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/1 Conductas no verbales

” Lenguaje textual
* ’ Lenguaje casi textual

() Opinién del observador

.... Ausencia de texto, en la imposibilidad del obador de su comprension.
EH: Estudiante hombre

EM: Estudiante mujer

GR: Grupo

Pr: Profesor
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Resumen

La presente investigacion busca conocer y compretade disposiciones de un grupo de
estudiantes de grado octavo de la IE Maria Inmdeyl@rnada de la tarde y su relacion con las
habilidades de pensamiento critico. Se entiende dposicion, el deseo, la tendencia, la
inclinacién a ejecutar una actividad educativa ei§ipa. De este estudio emergen categorias de
trabajo como "ambiente de aula”, "roll del profésprsubcategorias tales como la voz del
estudiante, el silencio, la motivacion y la comaoién asertiva.

La investigacion se presenta como de tipo etnagrafise enmarca en el estudio de caso, en el
cual se utiliza como técnica fundamental la obsgévapasiva complementada con la entrevista
narrativa.

Se observa en tanto una disposicion al aprendidifgeencial con respecto a la norma, la
ubicacion espacial, la tecnologia, el area y attyucompromiso del profesor. Es necesario
repensar los ambientes de aprendizaje en el aalaagibiliten situaciones dinamicas y creativas
para el aprendizaje.

Se perciben ademas clases del tipo tradicional-toaadcarente de actividades ludicas, material
pedagogico escaso y poco atractivo, material aiglialy High Tech Materials sub-utilizado,
carencia con respecto a las disposiciones pa@ehdizaje de los estudiantes

Palabras Claves: Disposiciones, pensamiento critiotbientes de aula, voz del estudiante, el

silencio, rol del profesor, motivacion, comunicacasertiva.

Abstract

The present Educational researching pursues Knoandgunderstanding Maria Inmaculada High

School, eightieth grade students (Risaralda Mualitip Caldas Province, and Republic of

Colombia) dispositions in relation with their Ceai Thinking Skills. Dispositions are defined

like desires, trends, and inclinations to execuat&ducational specific activity.

Xi



From this researching process emerged the follovaatggories: “Classroom environment”,
“Teachers roll” and sub-categories like: “Studentervention”, “Silence”, “Motivation” and
“Assertive Communication”.

This researching process is ethnographic kind amlframed in a “Case-Analysis” applied on
eighth grade students of Maria Immaculate High $tba which passive observation technique
is applied. It also included “Story Telling Inteew” and “Personal comment listening-analysis”.
Most meaningful founds of the present researchiegtiae following: Differential disposition
according to the subject, Lacking ludic activitigaditional class”, “Scarce and meaningless
pedagogical material”’, “Audio-Visual material rarelised” — “High Tech Materials wasted,
forgotten or not used”, “Apathy concerning to stoidé regular dispositions before learning

process”.

Keywords: Dispositions, critical thinking, clasoro environment, students engagement, teachers

roll, learning surrounds, motivation, assertive ammication.
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Disposiciones de los estudiantes de grado octavo de la IEMI en torno al aprendizaje y su relacidn con las habilidades
de pensamiento critico

Introduccion

En un mundo cambiante, revolucionado, donde elfidesa captar la atencién de los jovenes ya
tan dispersa por las nuevas tendencias, en tedapkag la moda, la presion de los medios, las
dificultades ya impresas en su edad y en su viddlia, surge la presente Investigacion, con el
siguiente interrogante: ¢ Cudles son las disposside los estudiantes de grado octavo de la I.LE
Maria Inmaculada de Risaralda, Caldas, y su relamid las habilidades de pensamiento critico?
El interés es por consiguiente resolver esta ingdia través de la comprension e identificacion
de las diferentes disposiciones de los estudianewrno al aprendizaje y su relacion con las

habilidades de pensamiento critico.

Para la realizacion de esta investigacion se tonien cuenta autores como: Facione (2007),
Ennis /1994), Perkins, Yay y Tishman (1993), ewmtir®@s, quienes han escrito sobre el tema y
coinciden en afirmar que en los seres humanos sebyana serie de disposiciones, entendidas
éstas como motivaciones, tendencias, inclinaciomedeseos para realizar o ejecutar una
actividad. “Las disposiciones de pensamiento, emit®s generales, son tendencias hacia

patrones particulares de comportamiento intelec{tiadhman and Andrade, 2004).

Se pretende identificar las disposiciones de ltgdemntes en torno al aprendizaje y su relacién
con las habilidades de pensamiento critico queserpen escena en el ambiente de aula, y como
el profesor puede comprenderlas e interpretarfas @e dinamizar los procesos de ensefianza y
aprendizaje para que estos sean pertinentes, atgadaenriquecedores. La presente obra de
conocimiento se enmarca en la investigacion ctigbtay el estudio etnografico de caso
(Hernandez Sampieri, R., Fernandez Collado, CaptiBta Lucio, P. 2003). La técnica aplicada
es la observacion pasiva de clases y la transéripdé éstas en forma literal, complementadas
con algunas entrevistas abiertas que se sintetizaro narrativas realizadas por algunos

estudiantes y profesores del grado octavo.



Disposiciones de los estudiantes de grado octavo de la IEMI en torno al aprendizaje y su relacidn con las habilidades
de pensamiento critico

Emergen de la investigacion “categorias centratesio ambientes de aula y el rol del profesor,
en cuya definicién se incluyen elementos como ladel estudiante, el silencio, la motivacion y

la comunicacion asertiva en el aula de clase,ambdas dificultades evidenciadas en la misma.

La obra de conocimiento consta de cuatro capitlidsshallazgos y el estado de apertura y cierre.
El primer capitulo versa sobre la problematizagdinla que se plantea la apatia y falta de
compromiso de los estudiantes en torno al procesndefianza aprendizaje; El segundo capitulo
desarrolla el marco tedrico del pensamiento critiacuerdo a diferentes tedricos, definicion,
componentes y caracteristicas, y se hace éenfad@setlisposiciones como factor fundamental
para la formacion del educando; el capitulo trdmeelas emergencias en el ambiente de aula y
las disposiciones de los estudiantes en torno etndjzaje encontradas en el proceso
investigativo, asi como los hallazgos determingglms aspectos como la norma, la ubicacién
espacial en el aula, la clase, la tecnologia, ekunle, el tema, la voluntad e incluso aspectos
determinados también por el origen social y famitial estudiante y el cuarto capitulo ilustra
acerca del rol del profesor actual en el esceratizativo y destaca algunas caracteristicas que
favorecen el despliegue de las disposiciones & tarproceso de ensefianza aprendizaje, donde
la motivacion y la comunicacion asertiva se coagéih en elementos fundamentales del acto

pedagdgico.



Disposiciones de los estudiantes de grado octavo de la IEMI en torno al aprendizaje y su relacidn con las habilidades
de pensamiento critico

Capitulo Uno

Problematizacion de las disposiciones de los estadies

Planteamiento del problema

Desde el contexto escolar, bajo la vision propladi, a partir de las narraciones de los jovenes
y su interpretacion hermenéutica fue posible relalgunos encuentros que dieron origen a la
descripcion del problema. Interesa abordar el fam@me la comprension de las disposiciones de
los estudiantes basados en la teoria de Ricoel)20 el sentido que le dan a su propio
aprendizaje. Los diferentes relatos expresadoasendrraciones facilitan una mayor comprension
del horizonte en el problema. A medida que vanamaiw hechos los jévenes se van conectando
con su propio ser e identifican situaciones peissndamiliares y académicas, que le han
definido su propia vida por la realidad socioecomanmen que viven de estar siempre solos y
ausentes, sin lugares definidos de habitat y quarscriben sus iniciativas en el aprendizaje; en
tanto esperan encontrar un espacio o lugar dikerpata su expresion y comprension, que no
siempre se lo facilita la escuela, ya que pocassvxs reconoce y escucha. Como lo expresaba
Rios (2013) en el congreso de investigacion edwecatn la Universidad Catdlica de Manizales

(UCM):

Muchos de los jovenes tienen vidas dificiles, ca®nle afecto, perdidos en un mundo
hostil que no le da oportunidades, que mutilanehastpropia identidad y llegan a sentir
un extravié de su propio desarrollo, sin expectatigle vida y ain menos de motivacion
al aprendizaje”. Son multiples y complejos los Beet que generan la falta disposicion

de los estudiantes

La realidad del aula es bastante diversa y compdejdodas las generaciones hemos encontrado
crisis, todas han tenido marcadas diferencias; gera actual hay que poner especial atenciéon
por su particularidad, para que el espacio eduratg convierta en contexto vital de

conocimiento, aprendizaje y desarrollo humano.
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El problema de investigacion a abordar por su cejald tiene en cuenta diversos aspectos, que
es importante tener en cuenta en el contexto estémdacuales nos llevan a repensar el escenario
educativo desde el aula de clases, comunmente igi3; gues es queja constante de los
profesores el hecho que nuestros educandos y j®vgaeno desean hacer nada, que no estan
dispuestos para la clase. Los jévenes presentand&lados conflictos y no permiten impartir
conocimientos, ensefar, educar’. Seguimos obsepl@mdcomo alumnos sin actitudes y
compromisos para el aprendizaje, lo cual abre brecha amplia que no permite un encuentro
entre sus disposiciones y las de los profesof&s.contraste asistimos a la situacién del reclamo
de los alumnos referente al desempefio de los ds;eqie pretenden imponer sus criterios de
ensefianza, muchas veces en contravia a las nefEssalantereses de estos. Este proceder genera
un choque realmente nocivo para la interaccionasgcel ambiente en el aula y en este proceso
olvidamos las nuevas competencias de su épocagbapos a aquellos que definitivamente no

logran “adaptarse”.

El sujeto educable de hoy trae una disposicion propia de su época, nace conectado al
computador (nativo digital). Recientes estudios stra@ como en la india en pequeias

poblaciones donde jamas se ha visto un PC, instedaren una pared con acceso a internet y en
ocho (8) dias mas del 60% de los jévenes de diobtago ya navegan, lo hacen ejercitando su

curiosidad, y se reproduce por aprendizaje entrespgdlitra 2005).
En el siguiente fragmento lo manifiesta un estudiae la IEMI en los siguientes términos:

“Es muy harto que teniendo computadores la clasgstiemas se haga en un aula, y también que
habiendo Video bin todo se limite al tablero, est@s clases que se nos hacen eternas” ANEXO
F. DC.NR-8-8.

Es por ello que Piscitelli (2009) afirma: “Losrtipos cambiaron y las formas de ensefar también
deberian hacerlo, los saberes también cambiarpn’52). Es claro que los estudiantes de hoy,
estan a tono con los avances tecnoldgicos y déaanera digital y son los profesores los que

tienen que estar a la vanguardia con las exigenidda modernidad, pues los jovenes de esta

4
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generacién son “hablantes nativos” del lenguajetadjglos computadores, video juegos,

videocamaras y diferentes dispositivos electronicos

No es que el joven de hoy sea un desadaptadorginma disposicion, contrario totalmente a los
jovenes de épocas anteriores, es sencillamentea@uebemos desconocer que el contexto ha
cambiado y que esto afecta propiamente el frutcegperamos obtener en el aula. Es asi como en
las aulas de clase constantemente se observa jmpdraentaje de estudiantes que muestran
disposicion a pensar criticamente, realizar asaljsproponer, factores determinantes para el
desarrollo del pensamiento critico. CastellanoslZ2(n coherencia con Agredo y Burbano
(2011) expresan que la educacion colombiana pisen déficit en el desarrollo de las
destrezas bdsicas cognitivas en los estudiantea, gydrentar la cotidianidad en todos los
aspectos de la vida. En igual sentido Mufioz, e{(2000) encontraron que el 90 % de los
alumnos del Instituto de Educacion Secundaria @tigp Duque Rivas de la Comunidad

Autonoma de Madrid, no utilizaban el pensamientiicoren el colegio n, en su vida diaria.

En igual sentido los resultados arrojados por lelpa de HCTAES (Halpern Critical Thinking
Assessment using Everyday Situations) desarrofp@dal orres (2011) en la que participaron 30
estudiantes que cursan la educacion media de wgicolle la Ciudad de Tunja Boyaca, con
edades entre los 15 y los 16 afios permitio evidengie los estudiantes manifestaban actitudes
negativas frente a su esfuerzo cognitivo, por le preferian aquellas situaciones en las que la
solucion fuera rapida y no implicara profundizacititnmuchos aspectos, por lo que solo el 24 %
de la poblacidbn manifestdé actitudes positivas &ealt agrado de situaciones complejas que

requerian mas tiempo para pensar (p.8).

Basado en las referencias expuestas, es notoaetitad desinteresada y poco reflexiva de los
estudiantes para sustentar y argumentar sus idesatrollar pensamiento, propiciar el debate,
participar del analisis y dar opiniones frente @etBos temas disciplinares. En este sentido

afirmaba un joven de grado octavo:
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A veces copio las tareas porque veo que es demasiohjo por tan solo una nota,
ademas no me queda suficiente tiempo para jugamjrnee con mis amigos, revisar mi
Facebook. Y fuera de eso perder toda la tarde antarea que al fin y al cabo la puedo

recuperar a final del periodo. ANEXO F. DC.NR 4-8.

Existe una distancia insalvable entre la escuddwda, la escuela y la comunidad. La mayor

cantidad de nuestros estudiantes estan aprendpdoera de la escuela, lo ven mas atractivo
como lo expresaba Rios (2013) de un joven “la éaque me ha ensefiado a pensar, la vida me
ha ensefiado a pensar”. Y comenta que escoladzandefianza es la mayor aberracion del
mundo, los maestros continuamente nos agotames ana. El desafio para el maestro es ser
mas democratico en el aula, establecer mayoresalegde interaccidén y aceptacion y respetables
del otro; nuestra funcion es provocar asombro-probtizacion e imaginacion. Para uno de los
jovenes de la Institucion Educativa Maria Inmacal@&MI):“La escuela no nos ensefia a pensar,
solo ensefian cosas sin sentido y yo no me he padauatar, no es mi sitio, no hay conocimiento

real” ANEXO F. DC.NR-9.

Los jévenes demandan hoy un aprendizaje paradia, Wieno de relatos e historias de vida,
docentes mas reflexivos de su ensefianza, que tafuzcan en su propio crecimiento para

enfrentar al futuro.

En los casos anotados se observa en los educandpgaidesesperado, una necesidad urgente
de atencion, del reconocimiento, de la comprengide autoconfianza, situacion que les puede

permitir una mayor disposicion al aprendizaje.
De otra parteZambranaafirma:

La pedagogia es fundamentalmente un lugar dondé&ddad descubre un lugar de encuentro,
donde la cara se hace rostro con palabras y colobgsto que mira y se nutre de las otras
miradas para construir una propia genérica a d#aligada de lo normal para ser anormal y
potenciar la diferencia en medio de la homogeneiddatiante de los discursos y programas

(Zambrano, 2001:95).
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En tanto el contexto familiar es el primer agent sbcializacion del adolescente y por
consiguiente ejerce gran influencia en su desarsitial y afectivo; se puede afirmar entonces
gue si dicho contexto ofrece un ambiente equilibradositivo y con motivaciones que

promuevan un desempefio adecuado, el joven tendo&ilailidad de desplegar sus disposiciones
y adquirir competencias que le permitiran actuarnthnera efectiva en otros contextos. La
familia y la escuela, se constituyen en escenathgativos donde los nifios y adolescentes
construyen su personalidad y forjan su caractes \ere este transito donde quedan huellas

indelebles que son determinantes en el futurtosladolescentes.

Para algunos jovenes el hogar puede ser sindnimegigidad, de un ambiente de comprension y
amor; para otros puede ser totalmente contraripresenta inseguridad, incomprension y

abandono; por esto en la escuela buscan seguddaghafia y comunicacion con sus pares y
maestros; Con los aprendizajes de contenidos,0engs demandan unos aprendizaje para la
vida, lleno de experiencias y émulos de sus coogexfue los conduzcan a su propio crecimiento

y desarrollo para enfrentar el propio futuro.

En tal sentido, el elemento a tener en cuentarflig/é en las disposiciones segun Flores (2006)
es el interés de los padres por la educacion dehijos y que implica el respeto por la
individualidad, lo cual repercute en su autoestfina nifios deducen que si los padres estan

interesados en ellos, ellos deben ser personassateaes” (p. 43).
Como lo anota una joven de la IEMI:

En la escuela siempre me fue muy bien. Despuéd enlegio empecé muy mal, mi mama
siempre trabajaba y llegaba tarde en la nocheacgstaba a dormir de una, siempre me sentia
sola. Entonces no le ponia cuidado al estudiomada. Cuando mi mama tenia descansos pues
nos mandaba para la finca o se iba y casi no pdsabpo con nosotros, entonces eso mas me
hacia ver que era que ella no le gustaba estangsotros y asi fue que perdi el afio sexto.
ANEXO F. DC.NR 1-8.
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De este hecho es facil comprender que el afect@ceipafiamiento, el reconocimiento le
permite al joven seguridad, estabilidad y un grammomiso para su formacion, asi lo

manifestaba directamente otra estudiante:

Desde mi entrada al jardin, he sobresalido pousarpersona de facil aprendizaje y con
mucha capacidad y ganas de salir adelante, puapraédie tenido el apoyo de mis padres

y de todas las personas que me quieren y me rodddBEXO F. DC.NR 3-8.

Los agentes familiares son de suma importancialemee&ho educativo y disposicional del
estudiante ya que son parte del constructo derpadiones en el aprendizaje (Bima, 2000).
Dichas perturbaciones se ven reflejadas en el gqes@nescolar. Los factores relativos a su
entorno explican las diferencias de rendimientonagor medida que otros factores escolares, de
tal manera que los logros escolares del alumnatim eondicionados por aspectos sociales,
culturales, experiencias de aprendizaje, actityd®gectativas presentes en el contexto familiar
(Gil, 2001).

Por ultimo como otro de los factores fundamentale®l proceso disposicional, el educador de
hoy, ma&s que centrarse en la transmision de unentiar del pasado, debe abocarse a la
habilitacion para forjar y afrontar escenarios ffosu Los nifios, adolescentes y jovenes necesitan
desarrollar habilidades de pensamiento y de aceictitudes positivas hacia la vida, a través de
modelos creativos e innovadores que les permitaer spué hacer en situaciones variadas, donde
y cdmo buscar la informacién que requieren en ecadmento, ademas de adquirir hdbitos de

trabajo y convivencia que les permitan colaboraregqnipos de trabajo interdisciplinarios y

pluriculturales.

La labor del docente ha quedado restringida a Ia mglicacion de técnicas para la transmision
de ciertos contenidos, alejada de los sentidos nqueve a los estudiantes, dejando de lado la
capacidad del pensar critico, con la cual tantadésttes como docentes van perdiendo su
condicion de sujetos en la escuela para la vidas(RD06). El sujeto educativo y el sujeto
educador, se han convertido en objetos de estgistjue se mueve independientemente de la

sociedad. La reflexion realizada hasta aqui, nogenmaitido como educadores e investigadores
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formular la siguiente pregunta: ¢Cudales & disposiciones de los estudiantes en torno al

aprendizaje en el ambiente escolar?

El aula de clase brinda un escenario educativol idaea observar la disposicion de los

estudiantes frente a su aprendizaje y la manera &dws/as desarrollan el pensamiento critico.
Este escenario representa una posibilidad paradfiacion efectiva a la apatia y el desinterés de
muchos estudiantes, que tiene su origen segun @geai989) en causas afectivas consistentes
en vivencias represivas experimentadas por el pifi@s exigencias de sumision ciega o de
inestabilidad en ellos; causas que son debidas @oladaptacion a un contexto y causas

académicas cuando no entienden la actividad glizaea
En concordancia con lo anterior una joven expreso:

A mi me gusta opinar en todos los aspectos quéaafele una manera ya sea positiva o
negativa en mi entorno. Jamas quisiera que mi @pifiera devorada por el miedo, la
presién o el mismo temor a estar equivocada. Qaigjae mis ideales no se queden en
palabras que se las lleva el viento y que mis op&s tomen forma e impacten de una
manera positiva a mi vida diaria. ANEXO F. DC.NR.5-

En tanto,las pruebas de estado en Colombia segin DonceB)2ftdn sido fiel reflejo y
simulacién de parte de estas situaciones y soneéidor del proceso de aprendizaje de los
estudiantes, los resultados de las pruebas saberdeh2013 se mantuvieron casi iguales al 2012
y en ellas se refleja un bajo promedio generad3lé4 frente a 43. 9 cuyo desempefio en la
mayoria de las areas del conocimiento fue bajgpgaalmente en filosofia, con promedio en el
2011 de 39,8%, en el 2012 de 40.3 y el 2013 baRgf.4. Sigue siendo muy superior el
desempenfo de los colegios privados sobre los msbliEntre los primeros 40 resultados del pais
no aparece ningun colegio publico. Este hecho @scppante, porque la disciplina encargada de
desarrollar el pensamiento critico por excelermimque no de manera exclusiva es la filosofia
(Calvo, 2013) Este resultado refleja en parte el panoramaeategmiento critico en la educacion

colombiangCastellanos, 2012, p.5).
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En las anteriores citas y relatos, se develan akysentires, anhelos y motivaciones que seran
sujeto de analisis observacional en un grupo des8&liantes, de la IEMI de Risaralda Caldas,
son ellos los protagonistas de la presente inas6g, que gracias a su diversidad pretendemos
observar para tener una vision multidimensionaladgue alli acontece cotidianamente y asi
comprender las disposiciones y su relacion cohdadidades de pensamiento critico. Desde esta

perspectiva surge nuestra pregunta crucial:

¢, Cuadles son las disposiciones de los estudiantgde octavo (8) de la IEMI y la relacion con

las habilidades de pensamiento critico?

En nuestro rol de investigadores, somos consciequesdebemos ser agentes generadores de
cambio, ser criticos y tener diferentes cosmovesorcon el fin de elaborar nuestras propias
teorias y modelos que rompan esquemas, ya quatladigmas actuales deben ser cuestionados y

reformados y asi ayudar en la construccion de rausaberes.

Justificacion

La finalidad de la presente investigacion estacdiomada a comprender las disposiciones que
subyacen en los estudiantes de grado octavo @Mk &n torno al aprendizaje y su relacidén con
las habilidades de pensamiento critico. En el poake ensefianza aprendizaje es fundamental
que los agentes involucrados en el acto educatemgan una participacion activa y de
interaccion permanente que contribuya a la fornmad sujetos reflexivos, criticos, autbnomos,
capaces de transformar en forma positiva su entesgolar, social y sean protagonistas de su
propio aprendizaje. Es asi como con esta invesfigese pretende identificar y comprender las
disposiciones de los estudiantes con el fin deréer su desempefio en el ambito escolar y
social, manifestadas en sus actitudes dentro daldeuclase y que permitan dinamizar el acto

educativo.

Colombia en las pruebas pisa 2012 observé un legendpefio en areas de lectura, matematicas y

ciencias con el puesto 62 (376 puntos) de 65 pa@dEipantes, con muy baja puntuacion en
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Latinoamérica superada solo por el Peru; paraeR8i3 se ocupd el ultimo lugar; ello devela la
necesidad de realizar procesos de reestructuradidcativos que en el 2014 el ministerio viene
promoviendo. Por lo tanto dendamental el disefio de politicas de desarrollopdasamiento
critico en la escuela favoreciendo las habilidatietos estudiantes tales como: la interpretacion,
el andlisis, la evaluacion, la inferencia, la eogudion, la autorregulacion y las disposiciones
definidas como: abarcadoras (Facione 1994), o tardas (Ennis y otros 1994) que puestas en
accion permitan acceder a un pensamiento de ordperier y de esta forma mejorar el

desempeiio escolar.

En el sujeto educable subyacen una serie de dsposs y motivaciones, que en nuestro rol de
docentes se hace necesario comprender e idenfidcardinamizar los procesos de ensefianza-
aprendizaje y promover el desarrollo del pensamientico a fin de despertar la reflexion, el
analisis la busqueda de identidad y la apropiad®ralores que permitan la re significacion del
sujeto, teniendo en cuenta sus nuevas racionalidatisaber, el hacer y el convivir. Desplegar en
los aprendices las disposiciones favorece susitiatdds con actitud emancipadora y deliberativa
frente a los diversos problemas que se le presdetepermite ademas actuar como seres criticos
trascendentes de los modelos educativos, de lairpode sus docentes y aportar soluciones

creativas que dinamicen el proceso de formacion.

Las investigaciones realizadas con los estudiaantdsrno a las disposiciones para el aprendizaje
y su relacion con el pensamiento critico, en suamayson de caracter cuantitativo y hacen uso
del método de Facione (1992) California Criticainking Disposition Inventory “CCTDI”; en
contraste con lo anterior, se considera pertinesadizar esta investigacion por medio de un
enfoque etnografico que permita capturar, todo®limpieventos que tienen lugar en el aula de

clase, incluso el lenguaje verbal y simbdlico gaewdencia en ellos.

Este proyecto de investigacién cualitativo tiene glojeto comprender las disposiciones de los
estudiantes en torno al proceso de ensefianza &ajeng abrir espacios a los maestros de
reflexion sobre su quehacer pedagdgico para eméqusl proceso educativo. Ademas por su

publicacion sera referencia en otras instituciceuscativas para que a través de esta experiencia
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se fortalezcan y dinamicen los procesos educatias$, como la sana convivencia y la

deliberacién permanente que conlleve a la formaicitagral del individuo.

Pregunta crucial de investigacion

¢,Cudles son las disposiciones de los estudiantgeade octavo de la IEMI (Risaralda, Caldas)
en torno al aprendizaje y su relacion con las luauakes de pensamiento critico?

Preguntas Orientadoras:

¢, Cudles son las disposiciones de los estudiantesrenal aprendizaje?

¢, Como se despliegan las disposiciones de los astadifrente al aprendizaje?

¢, Como se relacionan las disposiciones con lasitiatds de pensamiento critico?

Intereses gnoseoldgicos del proyecto
Interés gnoseologico general.

Comprender las disposiciones de los estudiantegrdeo octavo de la IEMI en torno al

aprendizaje y su relacion con las habilidades degraiento critico.

Intereses gnoseolégicos Especificos.

Identificar las disposiciones de los estudiantetoamo al aprendizaje
Interpretar las disposiciones de los estudiantdsren al aprendizaje.
Relacionar las disposiciones de los estudiantesla®mrhabilidades de pensamiento critico en

torno al aprendizaje.

Antecedentes de habilidades y disposiciones de pamsento critico

Resulta interesante hacer una breve revisién d@idoha caracterizado la investigacion en torno
al pensamiento critico durante los ultimos afioshBypresefa directa a la interaccion social y la

influencia en el pensamiento critico, como iniciahte se disefid el proyecto, sélo

12



Disposiciones de los estudiantes de grado octavo de la IEMI en torno al aprendizaje y su relacidn con las habilidades
de pensamiento critico

recomendaciones a determinadas aplicaciones etlidades sociales. A través del proceso de
rastreo se destacan las experiencias universigueagavorecen el pensamiento critico desde las
habilidades y en menor escala de las disposicioh&smismo es posible encontrar en forma
reiterada investigaciones de pensamiento critpliwaaas en las diferentes disciplinas, como
ciencias, quimica, tecnologia e informatica y madiitas o en campos como enfermeria,
comercio y negocios; y psicologia que se realizénagés de test o de programas en estudiantes

universitarios para conocer o desarrollar laslit#gles de pensamiento,

Otros trabajos en torno al pensamiento criticossedentrado en el tipo de estrategias a nivel de
aula de clase de bachillerato y universitarios, podrian ser empleadas por profesores para el
desarrollo del Pensamiento critico. En este sers@encuentran los trabajos de Brawn (1997),
sobre el debate en clase, Beall (1995), sobrelleisa de problemas (ensefianza problémica);
Daley, Shaw, Balistrieri, Glasenapp y Piacentir®9@) sobre el uso de mapas conceptuales,
Randall y Grady (1998) sobre la ensefianza de ldipticidad de perspectivas, el seminario
socratico (polite y Adams 1997). Los grupos codjpara (Ochse, 1996), la investigacion por
proyectos (Muir 1996, Ochse, 1996), el estudio amdGantt, 1996), un modelo de solucion de
problemas (Veugelers, 1996) y el aprendizaje basadwoblemas (ABP) por Olivares y Heredia
(2011), en tanto Sanderson (2008) y Lesperance8j2@0derson Il (2007); Burris (2005), que
encontraron diferencias significativas en la agli@a del test de disposiciones medido por el

California Critical Thinking para evaluar actitgd@telectuales en estudiantes.

Paul (1990), planted la necesidad de situar algmerento critico en el ndcleo de las reformas
educativas; la importancia de desarrollar formagpelesamiento y aprendizaje mas complejas
para enfrentar los retos en un mundo de cambidsrades y el papel imprescindible que el

trabajo con las habilidades, desempefiaran en atrdéés econémico del pais.

Son varios los estudios que han demostrado lac&dicpue tiene en alumnos de secundaria la
ensefianza del pensamiento critico. Destacan |tiga@as por Lawson (1993), Shayer y Adey
(1992) y Baker y Piburn (1990), entre otros. AfirvcPeck (1992) al igual que McPeck,

Presseisen (1991), “que en la adolescencia se ggaduaumento en las capacidades cognitivas y
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se da la oportunidad de un cambio de pensamiensocoraplejo, o que hace mas propicio el

desarrollo de la habilidad de pensamiento crit{eo’Beltran y Muioz, p. 7).

En los estudios y obras que se citan por la ravipérmanente de las diferentes fuentes se
destaca la importancia del PC en los docentes aemeento fundamental para el desempeiio en
el aula, por lo tanto es necesario generar mecasigsia formacion del profesorado que haga
posible la incidencia en los estudiantes sobreshollo de niveles complejos de pensamiento y
que es fundamental en el mundo actual y complejev&lencia igualmente en los hallazgos que
a mayor disposicion de los estudiantes mayor ebrd@ de las HPC y que se necesitan

investigaciones que revelen como se originan kgsodiciones para el PC.

De otra parte se realizo revision de la relacidineedisposiciones y el PC encontrando que las
HPC existen en los estudiantes pero requierenaengadas con estrategias pedagodgicas y se
establecen las disposiciones como una dimensiorP@eljue las definen los estudiantes de
diversas maneras entre las que sobresalen “lo quearmite aprender mejor y estar bien en
clase”. Por lo tanto las disposiciones contribugémesarrollo general del PC y los docentes

deben proporcionar espacios para su despliegue.

Las investigaciones plantean también estrategideatlajo en el aula como via de movilizacion
de los entornos educativos hacia el desarrollord@ansamiento critico que les permita a los

estudiantes enfrentar la realidad.

Si bien una variedad de investigaciones reportam@s en el pensamiento critico por parte de
los estudiantes, existen muchas inconsistencigectsa los factores que lo explican como para
llegar a conclusiones relevantes. Algunos, por gierto relacionan con las experiencias propias
de cada afio universitario, en tanto que otrosroulan a cursos especificamente disefiados para
el mejoramiento del Pensamiento Critico. En lo s@eoincide es en la incidencia que en este
sentido tienen las practicas de enseflanza noitradies que fomentan la solucién de problemas,
la participacion en clase y la pregunta, que eséimel pensamiento de orden superior. En este
trabajo de consulta se destaca la influencia yaelga que ejercen las creencias en los procesos

cognitivos de los estudiantes de la educacion pidmga secundaria, Se enfatiza desde las
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diferentes disciplinas la importancia del &area desdfia y la lectura comprensiva como
fundamentos para generar PC y de la ensefianzaémichl como estrategia para potenciar el
P.C.

En virtud de lo expuesto, el estado del arte haferencia a diversos autores e investigaciones

cuyas tematicas y pensamiento, se expresa anganibdn.
Pensamiento critico en el docente.

Jordan (2011)Disposiciones esenciales de los profesores end&iones con sus alumnos
desde una perspectiva ética-pedagogiPara este estudio se han elegido tres disposiion
esenciales, siguiendo la propuesta de Van Maneamelr, la responsabilidad y la esperanza
pedagodgica mediante una metodologia fenomenoldgioaenéutica cuyas aportaciones
principales tienen que ver con la influencia fuente tienen las actitudes de los docentes en el
proceso formativo de los estudiantes. Las dispwsés analizadas en este estudio no se limitan a
ser cualidades gratificantes desde una perspdutiveanista idealizada; esas actitudes profundas
son inexcusables también a nivel practico como tégewe ricas iniciativas en los docentes
capaces de incentivar las motivaciones que estém lzase de la mejora académica y el deseo de
aprender de sus alumnos y por lo tanto su mistqueda reducida a una fria transmisién de
conocimientos, sino en ejercer una influencia @ grascendencia en las vidas integrales de los

educados a su cargo.

El pensamiento critico en docentes de educacidéergkbasica en chileun estudio de impacto
que corresponde a la tesis doctoral de Miranda3)2@0 cual pretende aportar una mirada
descriptiva y comparativa al proceso de construcdé conocimiento social sobre el Programa
de Pasantias al Exterior (PBE) y la utilidad que psiede tener para el desarrollo profesional de
los docentes de educacion general basica de Clilecretamente, se pretendié medir el impacto
de tal programa en una de las competencias protds® modificables del docente, a saber: el

pensamiento critico (Min educacion Chile 2002).
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En resumen, se puede observar que luego de laigaaén los profesores que participaron en el
programa de pasantias al exterior han experimented@umento significativo en las tres
dimensiones de pensamiento critico, medidas ptasélTasks en Criticial Thinking de la ETS,

esto es: indagacion, analisis y comunicacion.

Sin embargo, los resultados también revelaronjelrigel de los docentes en las dimensiones de
analisis e indagacion detectados en el perfil desgmiento critico en la muestra total que, de
acuerdo a la pauta de conexion, es de rango "Meajw'. La Unica excepcion se ha producido en
la dimensién comunicacion que denota un perfil alego "Medio Alto". Estos resultados son
consistentes con los encontrados en el ultimo kstlel Nivel Lector de Adultos (IALS), donde
el 85% de los chilenos entre 16 a 65 afios no eazadg comprender bien lo que lee. Es decir,
cuatro de cada cinco chilenos no cuentan con laged@as minimas para afrontar situaciones
cotidianas con relativa facilidad (Colomer 2003%tdEes interpretado como un indicador del
poco desarrollo de esta destreza cognitiva a mgelormacion inicial. En este sentido, cobra
fuerza la necesidad de potenciar, desde la mismaafiddn primaria, secundaria y universitaria,
el desarrollo de la capacidad investigativa, qoegleaso de la formacion, deberia constituirse en

un eje temético transversal en la malla curric(Babbit 1987; Beas, Gdmez y Thomsen 2002).

Pensamiento critico en estudiantes universiias.

Con base en las teorias sobre pensamiento y lendadjiev Vygotsky (2005) y Jerome Bruner
(2010); y de la tipologia sobre pensamiento cripicgpuesta por Robert Ennis (1987) se condujo
una investigacion cuantitativa por Coronado (20d&)a diagnosticar el nivel de pensamiento
critico entre los estudiantes de psicologia dedavéJsidad Latinoamericana y establecer lineas
generales de intervencién en las aulas. Se apficéuastionario de evaluacién y un grupo de
observacion para la solucion de problemas y tomdedesiones. El promedio general del grupo
fue de 62.57 puntos, y un bajo desempefio en las f&s la toma de decisiones. Se propone el

establecimiento de grupos inquisitivos para la tansion de significados a través del lenguaje.

16



Disposiciones de los estudiantes de grado octavo de la IEMI en torno al aprendizaje y su relacidn con las habilidades
de pensamiento critico

Metodolégicamente se siguié un modelo cuantitagivatluativo, con un grupo de 46 estudiantes,
entre hombres y mujeres de segundo, cuarto, sesttayo semestre. Se utilizo la observacion y
el analisis de contenido como técnicas de recalacde datos, mediante los cuestionarios de
evaluacion para pensamiento critico y guia de whs&#m que permite registrar 20 conductas de
un grupo de trabajo para la soluciéon de problemistgma de decisiones. Los resultados que
arrojo la investigacion frente a las habilidadelsposiciones del pensamiento critico fueron los

siguientes:

Como conclusion el diagrama de dispersion establana correlacion positiva de los datos
obtenidos por cada sujeto como promedio en haldiislay disposiciones, evidenciando que a

mayores disposiciones, mayores habilidades de péast critico.

La cuarta parte de los estudiantes aceptan, siisianéritico cualquier informacién que se les
proporcione, ademas manifiestan su desinterés pdrakajo en equipo, el resto solicita
aclaraciones de lo que no comprenden. La gran nzagerestudiantes no investigan el autor ni
evallan su credibilidad. Establece la autora gsi€ligposiciones permiten que la habilidad pueda

aplicarse.

De otra parte Marciales (2003), realizo la investign en pensamiento critisobre diferencias

en estudiantes universitarios en el tipo de creecestrategias e inferencias en la lectura
critica de textogEstudio exploratorio descriptivo), cuyo objetivetablecia la formacién de
estudiantes capaces de pensar criticamente saltenwis académicos y sobre problemas de la
vida diaria tanto para el sistema educativo comm pa sociedad; en general, promover
experiencias que estimulen el ejercicio del pensatuicritico es fundamental en un mundo
complejo como el nuestro donde la informacién yasan problema pero si lo es, la valoracion

critica de la misma.

La Doctora Marciales utilizé6 como estrategia debdja en la investigacion el Modelo de
Aprendizaje establecido por Beltran Llera, 1993ddek perspectiva personalista (Conductas

observables durante el aprendizaje), definiendpeglsamiento critico como el pensamiento
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reflexivo, razonable, que decide qué hacer o cfgamis, 1987). Consta de estrategias
(habilidades cognitivas) y de actitudes (elemeanfestivos o disposicionales) como proceso mas

importante, y a la vez mas olvidado del aprendizaje

Como resultados la doctora Marciales retoma a aip(i997) respecto a las pocas posibilidades
de generar cambios en el pensamiento mas all&dditis escolares. En ese sentido el autor hace
un analisis de las practicas pedagdgicas a laseuen sometidos los estudiantes en los afios
escolares y los efectos perversos de las mismae sblpensamiento, que de no ser tenidos en
cuenta y corregidos en esos afios, seran pocagdiélidades de ser modificados posteriormente
(p 61). Esto es lo que explica la apuesta que higoean por una practica reflexiva orientada al

desarrollo de la razonabilidad en los nifios.

Un proceso orientado al desarrollo del pensamipotdria abordarse desde cualquiera de las
habilidades con que cuenta una persona, pues &lemc@ trascenderia la habilidad misma y
podria irradiarse a las demas. Destaca la investigda importancia de la filosofia para el apoyo
de proyectos de desarrollo de pensamiento critgzmnoce el autor que cada disciplina requiere
la formacion de un pensamiento complejo y cadadeta tomar en consideracion la metodologia
mas apropiada para la guia de los estudiantes hamitps de razonamiento y juicio critico

teniendo en cuenta sus particularidades.

Para futuras investigaciones recomienda, igualmdlietear a cabo una reconstruccion histérica
del proceso mismo por el cual los estudiantes flemalaborar sus teorias personales sobre el

conocimiento y el proceso de conocer.

Investigar en torno a las creencias y su incigeaniel campo cognitivo es posible, por ejemplo,
en torno al aprendizaje de las matematicas y caifhwyen en el modo en que se comportan los
alumnos cuando se enfrentan con un problema (Bermh@93, Schommer, 1990). Si bien en este
tema se encuentra bibliografia relevante, no se rbportado otros estudios, estableciendo,

directamente la relacidn entre creencias y pensameitico.

Por otra parte los resultados de esta investiganmaportan informacidén concluyente respecto a

si estdn equivocados quienes proponen como meta lpaeducacion superior favorecer el
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desarrollo de competencias y aptitudes de penstmigitico, y por lo tanto recomienda dirigir
todos los esfuerzos al desarrollo de procesos dsapgento en la educacion primaria y

secundaria, asignando otras funciones a la educagjgerior.

Deja como pregunta a profundizar a través de lasitigacion, si el pensamiento critico es el
mismo a lo largo de las diferentes disciplinas,especifico de cada una de ellas, o algo
intermedio y en este sentido ya no se puede engefmender de memoria toda la teoria que se
ha generado alrededor de cada disciplina. Asi miafinma que se desconoce mucho sobre el
efecto del entrenamiento sobre el desarrollo desamiento critico. Este debe partir de un
profesional que esta capacitado para enfrentagddeafios de la sociedad moderna. Habria que
pensar en generar mecanismos de formacion delsprai#o, que hagan posible incidir sobre el

desarrollo de niveles complejos de pensamiento.

La Doctora Gordon (1994), expresa, que ensefaddasezas del pensamiento critico para la
formacion de enfermeras, debe despertar interésd estudiante por la aplicacion del método
cientifico y el método epidemioldgico para el didsgico y analisis de los problemas de salud.
Estas destrezas también poseen importancia edaeatila formacion de los educandos, para su
estudio se tuvo en cuenta las habilidades de: #gigalide argumentos, juzgar deducciones,
plantear generalizaciones inductivas e hipotegitiativas, y sistemas teoricos; definir términos
y evaluar definiciones de acuerdo a ciertos caseriSe analiza la habilidad de definir con
claridad y precision y finalmente decidir sobre wion a ejecutar buscando diferentes

alternativas para un problema.

El estudio recomienda el analisis de las condigomsstruccionales e institucionales que
favorezcan la investigacion critica. Se necesi@denss, investigaciones que revelen como se
origina la disposicion para pensar criticamentepeEgicamente se sugiere la necesidad de
estudios que examinen el efecto del maestro comdelmode una persona que piensa

criticamente.

Por otro lado, explica que las investigaciones esdbs creencias de los estudiantes y sus

estrategias de aprendizaje, pueden ser Utilesgraeader las complejidades de la ensefianza y
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para el desarrollo de las destrezas del pensamigitioo, contrario a lo establecido por
Marciales (2003) en su recorrido bibliogréfico, dag creencias y el desarrollo del pensamiento

critico deben ser estudiados en mayor profundidad.
Ensefianza problémica y pensamiento critico.

A través de la ensefianza problémica, Rendén Mam$a003), en el aprendizaje de las Ciencias
Naturales en los estudiantes de noveno grado,itéjericpensamiento critico y declara que la
obtencién del conocimiento con base en la autondeizbservacion y el analisis critico, ayudan
al estudiante a ser mas activo con su procesordefon. La investigacion de tipo cualitativo

correlacional con enfoque empirico analitico obtoemo conclusiones las siguientes:

Segun la autora en sus conclusiones destaca |diagzse problémica como un modelo
pedagogico que a través del pensamiento criticoifeeagrupar diferentes componentes que son
esenciales para adquirir conocimiento, como lo lsoindependencia, motivacién, capacidad

investigativa, autodireccion, autoconfianza y aualuacion.

Se consiguio trabajar cooperativamente fomentaasponsabilidad y conciencia del proceso de

aprendizaje con indicadores como profundizacidheoencia y concretizacion.

Con la instruccion de los temas propuestos pamavkstigacion mejor6 el trabajo en grupo por
medio del analisis y comprension de la informaciteniendo como instrumento de vital
importancia la lectura. Se aumentd notablementealgacidad de busqueda de informacion

obtenida por diferentes medios, métodos y recursos.

La aplicacion de la ensefianza problémica en ladoidn de pensamiento critico favorecio la
obtencion de conceptos, conocimientos, y aprerelidajlos estudiantes, igualmente manifiestan
los estudiantes el deseo de cambios en las metpdslatilizadas para asi hacer parte activa de

su aprendizaje y dejar de ser sujetos pasivos.

Smith, citado por el Renddn, (2003 p. 53) realiméestudio en el ambiente del aula de clases y
encontr6 que el pensamiento critico esta relacmneoh la interaccion, el apoyo y los

cuestionamientos del maestro, igualmente para 8.Weocus (p. 54), los papeles que el
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maestro desempefia en la educacion estan intimamelaidonados con los factores que

favorecen la estimulacion del pensamiento critico.
El ambiente del aula y el pensamiento critico

Camachoy Jaramillo (2009) con el propésito de transformargeacticas pedagoégicas en el aula
realizaron una investigacion en pensamiento critileo nifios y nifias para conocer los
razonamientos logicos y objetivos de estos, a srale la interpretacion de tres circulos de
reflexion de situaciones criticas en problematmasales de su cotidianidad social y escolar y
como ellos los enfocan. Como unidad de andlisia patrabajo de investigacion utilizaron el
pensamiento critico, y como unidad de trabajo ouaifiios y tres nifias de grado 50, con edades
comprendidas entre los 10 y 13 afios, perteneciantesestrato socio-econdémico bajo. A partir
de dicho andlisis se construyeron dos categorfasreferida a la demanda de reconocimiento y
afecto y la segunda a un tipo de educacion oriardald adaptacion y al sometimienfotraves

de esta investigacién se logré comprender el saiim que genera en los nifios la falta de
reconocimiento y afecto. Para Maturana “todos leses necesitan ser vistos, reconocidos,
escuchados, sin ese placer, sefiala, la vida séeciengn un sin sentido. Para él la necesidad de
ser reconocidos es la causa de que hoy existaroibatdd por Camacho y Jaramillo, p.117). Es

hoy una tarea del maestro promover y brindar esgtacto a los educandos.

En los circulos de reflexién, los nifios, ponen eidaencia representaciones que han construido
en su devenir historico cultural, sucesos quedwsado signados por la dominacion; y en ese
sentido, es tarea del maestro practicar un razemmique no esté tipificado en los

conocimientos ya codificados, ya elaborados y fes@r la capacidad de ser criticos de la teoria,

para “distanciarse” de los conceptos que manejan.

También se analiz6 que los nifios y nifias se enarealienados por un acontecer familiar y
social, donde se carece de los medios para ingerpes fendbmenos sociales, politicos y
econdémicos de la realidad, “La realidad, como guipne se le conciba, es considerada por la

teoria critica como un campo de posibilidades” §8al2005, p.97), posibilidades del sujeto que
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serian de gran interés que se promovieran y evi@@mncdesde el campo educativo y familiar en
su construccion a través del pensamiento criticpama ello se requiere la observacion del
entorno con claridad, exactitud, precisién y eqdidge vincule resistencia y emancipacion.
Concluyen que el afecto y el amor como estimul@ @tdn son la base objetiva de su proceder,

de ello se derivan su independencia y libertad sgue pilares del pensamiento critico en nifio.

Los docentes Montoyg Monsalve (2008) doctores en educacion, en su proygtulado
“Desarrollo del pensamiento critico en la basicacsedaria, en el marco de las competencias
ciudadanas”plantean el aula como un espacio ideal para retgraaalizar las situaciones y los
eventos del contexto particular del estudiantepyezlen ser objeto de reflexion y trabajo para la
formacion de un pensamiento mas critico y autondradnvestigacion plantea siete estrategias
de trabajo en el aula como via de movilizacionadedntornos educativos hacia el desarrollo de
un pensamiento critico que les permita a los emstiels enfrentar la realidad que viven de una
forma autonoma y libre. Ellas son:

Estrategia 1: analisis de textos y noticias

Estrategia 2: los medios de comunicacion

Estrategia 3: profundizacién en torno a las suhicass y grupos sociales

Estrategia 4: analisis y solucion de problemas

Estrategia 5: influencia de las TIC en el desaordé |a realidad

Estrategia 6: proceso de aprendizaje basado ealefjd participativo

Estrategia 7: interpretacion y expresion a padimdadgenes, simbolos o lenguaje no verbal.

Estas estrategias permitieron visualizar algunesehtos de reflexion en el aula a tener en
cuenta para el desarrollo del PC en:

Estrategia 1: Se observé abundante fundamentaeidteds, coherencia en los aportes y sentido
critico en las apreciaciones.

Estrategia 2: Interés y participacion en el aralil mensajes transmitidos.
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Estrategia 3: Se observo fluidez en la expresioiddas y reflexiones de caracter personal en
torno a las sub-culturas. Describieron las peros@s y el impacto que estas les han causado a su
vida particular, dando cuenta de un ejercicio adymdizacion y analisis.

Estrategia 5: Hubo interés en hablar de la expageacerca de las tics, pero utilizadas en forma
indebida.

Estrategia 4: andlisis y solucion de problemasei@m®ntré un gran interés y sentido realista en
las descripciones sobre problemas particulareohservan en su entorno e interés y respeto por
los aportes de los compafieros acerca de la descripie otros problemas. Se verifico la
capacidad de numerosos estudiantes para compfacionar varios problemas entre si.
Estrategia 6: proceso de aprendizaje basado eidlefd participativo. Se observd acatamiento
de las pautas dadas en lo que se refiere a mamtiehids del discurso. Se constaté secuencia en

las participaciones.

Las estrategias aplicadas han sido aceptadas eonimperés en los estudiantes quienes han
demostrado cambios positivos en cuanto a la paatiadn, la comunicacion de sus ideas y la

reflexion grupal.

La aplicacion de las estrategias en el CibercoleitN (Universidad Catolica del Norte) se han
incorporado de una forma muy efectiva al Proyeadodativo Institucional (PEI) que orienta
dicha institucion, basado en un modelo pedagodgictbhnamo e innovador, que utiliza

herramientas de interaccion pedagdgica y social.
Relacion entre disposiciones y pensamientoitico.

Torresy Beltran (2011), con la aplicacion del Test HCTAESpuesto por Halpern y el disefio y
aplicacion de un programa de intervencion cognéinauimica para potenciar las habilidades y
mejorar los procesos de ensefianza y aprendizajestmiantes de grado undécimo, del
Institucion Educativa Distrital (IED) Garcés Naws Bogota, en el cual se trabajo en dos fases.
En la primera fase del proyecto de investigacidoasacterizaron las habilidades de pensamiento
critico y se evaluaron cinco habilidades: comprabade hipoétesis, razonamiento verbal, analisis

de argumentos, probabilidad e incertidumbre, res@ude problemas y toma de decisiones, a
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través de 25 situaciones cotidianas, presentattasés de preguntas abiertas y cerradas, en las
cuales el sujeto debe elegir entre una serie demativas aquella que mejor responda o resuelva

el problema.

En general los resultados arrojados en el testr@guptas abiertas, proporcionaron informacién
sobre la tendencia y la motivacion general para elsgensamiento critico cuando la situacion lo
requiere y las preguntas cerradas permitieron ariacapacidad que tenian los estudiantes para
discriminar la mejor alternativa de respuesta oelglcuyo uso depende de una habilidad del
pensamiento critico, mostrando que hay que mep@astante en este aspecto, con la instruccién

adecuada en el programa de intervencion cognitiva.

La caracterizacion previa de habilidades de pere#micritico en los estudiantes de educacion
media permite inferir que tales habilidades existanlos estudiantes, pero que requieren ser
potenciadas con el uso de estrategias pedagdgmwpartidas por parte de los docentes

orientadores. Estrategias que deben provocar ebdsconstruccion de nuevos conocimientos.

Segun los resultados obtenidos en el desempefmsdesiudiantes en las diferentes habilidades,
ningun estudiante supera el test con valores del 800%, los estudiantes de género femenino
presentan valores mas altos que los estudiantgérad®o masculino, a excepcion de la habilidad
probabilidad e incertidumbre, en la que éstos serdpefiaron un poco mejor. Igualmente se
encontrd que es posible desarrollar pensamierttoacdn los estudiantes a través de la ensefianza
de la quimica, siempre y cuando se conozcan lésdaas y debilidades de los mismos en cada

una de las habilidades para su intervencion cogniti

Finalmente se plantea en la investigacion que génente se tiende a pensar errbneamente que
los estudiantes con bajo rendimiento académicasdipdina constante y baja responsabilidad,
poseen un bajo desarrollo de habilidades de peastany segun se evidencid, los estudiantes de
grado once del IED Garcés Navas que generalmemtdengdo y tienen un “bajo rendimiento

académico” poseen habilidades de pensamientocceticun nivel superior a la media, lo que
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muestra que se debe revisar el significado reatetelimiento académico que se esta evaluando

en los estudiantes.

Igualmente, Torres en el 2009 en estutlia Influencia de las disposiciones y actitudeslog
estudiantes de educacion media en el desarrollqppdesamiento critico y el aprendizaje de las
ciencias naturales” considerd importante recurrir a la vision pragosgtiada por la teoria uno
de Perkins, (2003), la cual sintetiza que “La gaypesnde mas cuando tiene una oportunidad

razonable y una motivacion para hacerlo” (p.3).

Metodolégicamente se utiliz6 un cuestionario conaB®maciones, que hacen parte del test
HCTAES y que pretende evaluar la disposicion delspmiento critico. Este instrumento
denominado "Escala de conciencia” (Costa y McCil&92), utiliza el factor teoria de la
personalidad, donde los estudiantes utilizan sietmentos que les permite hacer una descripcion
de su personalidad; de la misma manera el cuasiioesta disefiado para evaluar una tendencia
del individuo a "participar y a disfrutar de sufueszos cognitivos" (Cacioppo, Petty, Feinstein, y
Jarvis (1996), seguidamente, se realizdé una esteegue permitiera manifestar a los estudiantes
de manera espontanea el concepto de disposici@mpsutancia en el proceso de formacion y su
relacion con el aprendizaje. Establece la disp@si@omo una dimensién del pensamiento
critico, que no es sélo si la gente puede pensar,ss se sienten inclinados a hacerlo, como lo
definio Perkins et al. (1995). Los resultados etreaios fueron analizados desde dos categorias:
La escala de Conciencia y el esfuerzo cognitivoldsnentrevistas los estudiantes conciben las
disposiciones de la siguiente manera:

E1l.Aquello para estar bien en la clase.

E2. Lo que me permite aprender mejor.

E3.Es una preferencia a estar en unas clasestyasmo.

E4. Es la motivacion que tenemos para aprendeo, gpeg depende de la clase, por ejemplo el
tema, si el tema se comprende o no. La mayoriagledtudiantes manifestaron disposiciones

negativas frente al aprendizaje de las cienciasrés 2009).
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La autora de la investigacion plantea que se hecesario incluir actividades de la vida cotidiana
y que aborden aspectos interdisciplinarios dongestudiantes comprendan la utilidad de lo que
aprenden e igualmente se deben realizar sesionestrdalimentacion en cada actividad para
detectar las falencias y evaluar el progreso quesemtaron los estudiantes tanto a nivel
disciplinar, actitudinal afectivo, emotivo y de desllo de pensamiento critico para superar las

debilidades y facilitar su proceso de aprendizaje.

De igual forma, los estudiantes manifestaron laoirfigmcia y atraccion hacia el trabajo colectivo
ya que les permite la comprensién de diversos qaose ademas de generar un ambiente
participativo entre todos los miembros de grupa,lpacual los docentes debemos preocuparnos
por disefar actividades que permitan generar sidad y motivar al aprendizaje. Torres (2009)

concluye:

Las disposiciones contribuyen al desarrollo gendeapensamiento y son evidenciadas por los
estudiantes en el desarrollo de sus practicas [@eyapracticas contextuales, por lo que los
educadores deben proporcionar espacios y activsdaae les permitan desplegar disposiciones
positivas en su proceso de aprendizaje. Los doselefeen ayudar a sus estudiantes a desarrollar
disposiciones de pensamiento solidas y estableslacestructuracion de experiencias donde los
estudiantes elaboran razonamientos por si mismesegupermitan una constante interaccién con

la familia, compafieros y docentgs 249).

Betancourth (2009) en su tesis de doctorado reaizd investigacion del pensamiento critico
desde la controversia, construyd y validoé un imsgmto que permite evaluar a los estudiantes de
secundaria. Utilizo la controversia como una téxmie ensefianza por sus grandes beneficios en
el desarrollo de las habilidades y disposicionea par un buen pensador critico, el manejo de las
emociones Yy su facil comprension. Se identificdesnhabilidades inmersas, a partir del analisis
de la definicion de controversia en: 1. Posicioms®eal. 2. Otras posiciones. 3. Acuerdo. 4.

Empatia (Eisenberg y Strayer. 1992) y 5. Coherencia
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En esta investigacién la autora tuvo en cuentavdambles independientes: sexo, edad, grado
escolar, nivel socioeconomico del colegio y lugarriicimiento. La edad de los estudiantes
oscilaba entre los 10 y 18 afios de grado sextalécimo de tres colegios de diferentes estratos

sociales, ubicados en la ciudad de San Juan de @agbmbia).

En los resultados se observo en relacion con etgmeiento critico, que existen diferencias

significativas en todas las habilidades evaluadsaiste una tendencia a aumentar con la edad y
con el grado escolar; el estrato social no tieteci@ con el pensamiento critico, pero si esta
influenciado por el lugar de nacimiento y las teoaé tratadas en el nivel socio econémico; las

mujeres presentaron un mayor nivel.

En cuanto a la habilidad relacionada con el magej@acuerdo, quienes mejor lo dominan son los
estudiantes del estrato social bajo; en tanto,jdesnes del colegio de estrato social alto
desarrollan un nivel mayor en el manejo de lasgomses personales y las posiciones de los

otros.

Para la autora en las instituciones educativaglserdconjugar las técnicas con el ambiente como
alternativa para que el pensamiento critico sero®ia en los estudiantes; debe tener un
pensamiento abierto que permita el ambiente créicsu interior y una apertura a los cambios
que pueda generar, ademas, el docente debe tern@wveinde pensamiento critico mayor en

relacion a sus estudiantes para facilitarles sardak (p.11).

Relacionar con las disposiciones de pensamientica;riel componente motivacional hacia el
desarrollo de las capacidades, que los jévenesiavalomo Util, es bien importante, ya que
provocan ademas de su interés y expectativas|alda asumirlo positivamente en su formacién
para extender el componente cognitivo propio. Cdmafirma Lipman (1997) es un error

ensefiar las habilidades de pensamiento de margtadaaly fuera de un contexto humanistico

para que contribuyan al mejoramiento de la caldedida de los individuos. La curiosidad se
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plantea como otro elemento fundamental en el dakadel aprender, que se transforma en una

eterna busqueda, que justamente hace posible ¢atgtidad de los educandos.

Nieto y Saiz (2006) en un estudio de investiga@stablecieron la relacion entre la motivacion
general para usar el pensamiento critico y laslidabes, en el cual se evaluaron las
disposiciones como actitudes intelectuales. Se@gi Test de Halpern para la evaluacion del
pensamiento critico mediante situaciones cotidignasEscala de Necesidad de Cognicién y de
Responsabilidad (Costa y McCrae, 1985, 1992). iimgra evalla la motivacion para pensar y
reflexionar donde se debe valorar, si estd en aotadrdo o desacuerdo (segun la escala de Likert)
y la escala de responsabilidad para la valoracién“lds cinco grandes factores de la
personalidad”. La muestra estuvo constituida pat &8tudiantes de 4° de Psicologia de la

Universidad de Salamanca, con edad promedia dédslem su mayoria mujeres (92%).

Los resultados mostraron una significativa coriélacentre los dos formatos de preguntas
abiertas, que evalla la motivacion espontanea ysan el pensamiento critico, y la parte de

preguntas de eleccion multiple, que evalla la lt#allgeneral para usarlo.

En el afio 1996/97 los profesores Ben-Chain, RonojleZ realizaron una investigacion
cuantitativa para evaluar las disposiciones de gmm@nto critico de estudiantes de grado once
(328 hombres y 260 mujeres) pertenecientes a siddgios de la zona norte rural y urbana de
Israel. Para realizar esta investigacion se utdizinétodo CCTDI (California Critical Thinking

Disposition Inventory) en ciencias exactas.

Las disposiciones evaluadas fueron: Buscador gertdad, mente abierta, analitico, sistematico,
autoconfianza de pensamiento critico, inquisitivmadurez, en la cual los hallazgos encontrados
fueron los siguientes: En el resultado total ssoettd0 una diferencia significativa solo en las
disposiciones con respecto al género en buscaditwela verdad y mente abierta. Como
buscadores de la verdad el mayor puntaje lo obtuvies hombres y en el caso de mente abierta
el mayor puntaje lo obtuvieron las mujeres. Losudishtes de colegios de la zona rural,
alcanzaron un mayor puntaje en ser inquisitivosaliseos y poseer autoconfianza de

pensamiento critico.
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El estudio de tipo cuantitativo llevado a cabo @@ancarloy Facione en 1994 citado por Nieto,
Saenz y Torres (p. 4) con una muestra de 193 asiiedi de secundaria se encontré6 una
correlacion positiva (r = .41) entre el Test de itidéddes (CCTST) (Facione et. al., 1990) y las
del California Critical Thinking Disposition Invemty (CCTDI) (Facione y Facione, 1992). Esto
es, se centra en las disposiciones entendidas aotitodes intelectuales, tal y como sus autores
las denominan. Asi, evalla disposiciones comastamsiaticidad, la analiticidad, la imparcialidad,
la curiosidad, la busqueda de la verdad y la coméiaen la razén, pero no evalla la motivaciéon
para emplear el pensamiento critico. Igualmenta pkaiperm, (citado por Torres 2009) ser un
buen pensador significa no solo poseer habilidagepensamiento critico sino también poseer
motivaciones, actitudes, valores y habitos merntglasa esto se debe partir de los intereses
propios de los estudiantes, de sus necesidadesticagry de las tematicas disciplinares en

contextos sociales.

Se concluyé que el CCTDI es un método cuantitatimafiable para evaluar las disposiciones de
pensamiento critico en el contexto educativo ydpuser aplicado en otros contextos en futuras

investigaciones.
El pensamiento critico a través de la invegfacion accion en comunidades de dialogo.

Una de las Investigaciones realizada por Goéme3alamanca (2008) en “Desarrollo del
pensamiento critico como estrategia para incentighilidades sociales en los nifios y nifias de 5
a 6 afos, a traves de tres niveles definidos parr®dém Priestley como: “Literal, Inferencial y
Critico”. Utilizaron la metodologia de la invest@aén accion educativa para buscar que los
docentes del colegio Nuevo Gimnasio del Divino Nd® Chia (Cundinamarca) reflexionen
sobre su quehacer pedagdgico. El diagnéstico insiglencid escaso trabajo realizado y bajo
conocimiento del tema por los docentes, lo queallevgrupo de investigacion a implementar

estrategias dirigidas al mejoramiento de la praaimcente.

Los resultados reflejaron cambios significativosla aplicacion de actividades conducentes a

desarrollar el pensamiento critico, favoreciendan@nemento en las habilidades sociales de los
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Nifios y nifias de la institucion. Después de redéizaalgunas acciones se generd un impacto

institucional, lo cual llevo a la participacion elos los docentes de la institucion.

A través de esta investigacion accion educativalgavieron las siguientes conclusiones: Es
importante modificar continuamente las metodologi@strategias utilizadas para la educacion
de nuestro estudiante y su mejoramiento, para guersviertan en aprendizajes significativos y

permanentes.

El desarrollo del pensamiento critico permite qpgedstudiantes aprendan a ser autbnomos, sin
depender continuamente del docente para accedeonalcimiento; esto les brinda éxito y
competitividad. También se evidencié que una attptofesional abierta al cambio favorece
espacios de desarrollo integral. Ademas se evideuoa flexibilidad en sus pensamientos,
reconociendo la importancia de procesos que ayaddrtener respuestas, desarrollar la habilidad
de apreciar otros puntos de vista y evaluar lainézion recibida como lo evidencia Ennis en las

disposiciones de pensamiento critico (1994).

Gbémez y Salamanca (2008) establecieron que eljdradra equipo favorece las habilidades

sociales porque existe motivacion, interés en lesas, aumento de la autoestima, solucion
constructiva de los conflictos, aceptacion y valana de las diferencias de los demas. Los
estudiantes demostraron perseverancia y redujasmrdnductas impulsivas. Ensefiar a pensar

forma parte esencial de la educacion actual, paaglicacion a la vida diaria.

Con la investigacién accion educativa se demosisdas posible realizar un trabajo pedagogico
basado en la reflexion en beneficio de una educad® calidad y significativa. Estos autores
muestran concordancia con Renddn (2003), en elrrddeadel pensamiento critico y la

ensefianza problémica en basica secundaria.

Finalmente los estudiantes manifiestan un aprejediea su habilidad de expresion, ya que
adquieren mayor precisidn en sus explicacionegrigesones, definiciones para mencionar o
clarificar conceptos. Esta habilidad favorece adeei&aber escuchar, el ponerse en el lugar del

otro, realizar una comunicacion efectiva y efigaspetar y entender a los pares.
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En consonancia con la investigacion de los proéss@dmez y Salamanca (2008), el Magister
Castellanos (2012) realizé una investigacion eninktitucion educativa La Esperanza de

Villavicencio, con el propoésito de fortalecer elnpamiento critico de los estudiantes en los
grados primero y noveno a través de la implemedtade las comunidades de dialogo para la
transformacion del aula de clase en un espacidiwreque permita desarrollar las facultades
superiores del pensamiento con enfoque de filogmdia nifios (FpN) propuesto por Lipman

(1992), cuyo fin es permitir el pensamiento de orgeperior, entendido este como la capacidad

critica, argumentativa, analitica, intuitiva, reflex y axioldgica.

El proyecto se direccion6 bajo la perspectiva dehagrafia reflexiva, como el camino adecuado

frente al problema de investigacion.

La investigacion plantea ocho categorias de pemsdmicritico segun Lipman (1998), Paul y
Elder (2003) y Facione (2007) para el trabajo da eamo propuesta para el desarrollo humano,
gue fomente investigaciones educativas de mentrtaby formaciéon de pensamiento critico,
categorias que son definidas en su mayoria corposigones de pensamiento critico en nuestra
obra. Estas categorias establecidas son: actitlldgdinte, agudeza perceptiva, autorregulacion,
construccion y reconstruccion del saber, controbtera, coraje intelectual, cuestionamiento

permanente y valoracion justa.

El desarrollo y aplicacién de estas categoria®j@itos siguientes resultados en las categorias

enunciadas:

1. Actitud dialogante: En las comunidad de dialegaescubre expresamente que el pensamiento
se orienta a propdsitos practicos, se observa angias que evidencian una mayor estructura de

pensamiento critico.

2. Agudeza perceptiva: Es el hallazgo que pernmateem las intervenciones, las ideas claves que
refuerzan los argumentos, dando consistencia enplEsteamientos. Se descubren mentes

abiertas que observa los minimos detalles del tema.
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3. Autorregulacion. Permite a los estudiantes agrdwasta donde “sostener algo” y sentar las
bases con argumentos claros. Se descubre el récoeio de fortalezas y limitaciones del

individuo.

4. Construccion y reconstruccion del saber: Peratiténculo del pensamiento con la experiencia
y con la entidad de la persona; se descubre unibstas del pensamiento como la autonomia, el
caracter relativo y pragmatico, la creatividad &e. resalta que el pensamiento se ejerce en
funcién del razonamiento de algo, usualmente neesebpensamiento mismo y finalmente se

destaca el componente ontolégico.

5. Control emotivo. Ayuda a ser analiticos, resp&ta diferencias sin dejar de ser criticos y

definir alternativas.

6. El coraje intelectual es asumido en esta inyasibn como la destreza para afrontar con

entereza y decision las situaciones dificiles yoegp con altura los planteamientos propios.

7. Cuestionamiento permanente. Consiste en la bdsgpermanente de explicaciones y la
indagacion por el comportamiento propio y de lané@e buscar los argumentos mas aceptables y

a reconocer que hay actuaciones propias y ajersasaqn equivocadas.

8. Valoracion justa. Significa asumir una posiga@msonal frente a las circunstancias, a partir de
juicios valederos con informacion precisa. Se ewde al plantear una situacion problémica y
los estudiantes asumieron una posicion personatiehjfrente a las circunstancias, sin dejarse

influir por sus emociones y sentimientos.

Finalmente Castellanos, concluye que el intentofalthlecer el pensamiento critico en el aula
solo es posible si se adopta una metodologia imltraaque se desarrolle de manera sistematica
y continua y por lo tanto se hace necesaria unaancencepcion del aula como una comunidad
de mentalidad abierta, reflexiva, critica y respstude las personas, en la que se permita debatir
y criticar las ideas. Al convertir el aula en umencinidad de dialogo, el estudiante descubre una

oportunidad para aprender a pensar de maneracritic
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Trayecto de investigacion (Figura 1)

El trabajo de investigacion de las disposicionegpaéndizaje se ubica entre la teoria critica y el
interaccionismo y estd centrada en las relacioneslod sujetos, capaces de establecer
comunicacion y accion en el aula; permite al esiutéi dar via libre a su expresion y con carécter
emancipador en su orientacion para dar respuesthoemtexto de aula a la autorreflexion critica

en los procesos del conocimiento.

En esta teoria la eleccion del problema la hageaglio grupo que cuestiona la situacion inicial,
esta caracteristica se diferencia claramente deolsisiones anteriores en las que el investigador
es el unico que tiene el poder de decision, tantdaeseleccion del problema como en el
planteamiento y en la planificacion de su resoluci#ccion que tiene como objetivo conocer y
analizar una realidad desde sus elementos consigutlos procesos y problemas, las
experiencias vivenciales dentro de una situaci@mekaoncreta del aula de clase, con el fin de
emprender acciones tendientes a comprender esaamestidad (Lakatos citado por Vélez et al.
p. 27).
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COMPRENDER LAS DISPOSICIONES DE LOS ESTUDIANTES DE GRADO 8 Y
SU RELACION CON LAS HABILIDADES DE PENSAMIENTO CRITICO

METODOLOGIA
Fig 2

aie

Figura 1. Trayecto hologramatico. Esquema reprateatdel trayecto de investigacion de las
disposiciones de los estudiantes entorno al amajediy su relacion con las habilidades de
pensamiento critico.

Fuente: Elaboracién propia.
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Igualmente aplica el interaccionismo (Lev Vigotdl879 y Jerome Bruner 1988) que intenta dar
las bases para interpretar la realidad de acuemddacforma como se relacionan los sujetos a

partir de las acciones, mediante el lenguaje, adilsglistico, grafico o corporal.

El trayecto de la investigacion se inicio con ustneo de antecedentes de la interaccion social en
el aula para potenciar el pensamiento critico figerra 1). Esta exploracién marcé la definicion
del problema con la valoracion de los referentegides que permitieron derivar en los
componentes del PC desde las categorias de hde#idadisposiciones. Una vez determinados
los referentes fundantes en el trayecto, se procaddelimitar el camino a recorrer en la
metodologia de trabajo en el aula, para compreedanterpretar las disposiciones de los

estudiantes en torno al aprendizaje (Ver figura 2)

Metodologia
En virtud a lo enunciado en el proyecto de invesiign, se aplic6 una metodologia cualitativa
para comprender las disposiciones de los estudidetgrado octavo de la IE Maria Inmaculada a
través de observaciones detalladas de clases ererdds areas del conocimiento y luego
contrastar estas con narrativas focalizadas. Rarfintse emplearon técnicas etnografidas
etnografia es una denominacion perteneciente at@uhb los estudios antropoldgicos culturales,

que significa teoria de la descripcion desde ta@tgia del término.
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Figura 2. Metodologia. Flujograma que presentaélisis de la informacion.

Fuente: Elaboracion propia.
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Etimologicamente el término etnografia proviene dakgo “ethnos” (tribu, pueblo) y de
“grapho” (yo escribo) y se utiliza para referirskaddescripcion del modo de vida de un grupo de
individuos” (Woods, 1987). Consiste en la descdpcidetallada de situaciones, eventos,
personas, interacciones y comportamientos que dumservables. Incorpora lo que los
participantes dicen, actitudes, creencias, pensansig/ reflexiones tal como son expresadas por

ellos mismos y no como uno los describe (Gonzaldemmandez, 2003).

La observacion como una de las técnicas privilegiadn la investigacion, consiste en el registro
sistematico, valido y confiable del comportamientale la conducta manifiesta, la cual puede
utilizarse en muy diversas circunstancias (Hernareteal, 2003). Como observador se debe
hacer todo lo posible para mantenerse al margela denducta que se esta observando y no
impedir su normal proceso, ni interferir (Salkid®99). Los estudios basados en la observacion
permiten una variedad de enfoques (Blaxteret @)0R0Los hechos pueden registrarse en el
momento o mas tarde, ya sea por el investigaddilisando grabadoras u otros equipos. La
observacion se estructura basandose en un marcoeptaal determinado o puede ser

relativamente flexible.

El observador puede participar de los hechos emiese interactuar con los sujetos observados
(observacion participante), o bien actuar Unicamesn calidad de observador "imparcial”
(observacion no participante), es decir, el ingestor simplemente observa sin tomar

participacion en el evento.

En la aplicacion de la técnica de observacion, toazacomo texto béasico la obra de Araceli de
Tezanos (2000) “Una etnografia de la etnografin”Jaecual nos describe al detalle, como las
palabras, gestos, miradas y en general el lengoaporal e incluso el silencio nos transmiten
mensajes que al interpretarlos en su contextonaligesultan significativos y de gran relevancia
para hacer lectura de las disposiciones de logliastes frente a los procesos de ensefianza

aprendizaje.
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Sefiala Tezanos (2000) que en el contexto de lacitstadantropoldgica, la etnografia es
significada como teoria de descripcion. Esta adepdel concepto ubica a la observacion y
fundamentalmente, a los escritos de lo observamnpdnstrumento basico para producir buenas
descripciones, entendiendo por tales aquellas guegenta, de la manera mas fidedigna posible,
de las representaciones que el otro o los otrostmgmen sobre el vinculo que las personas
observadas establecen con su entorno y entre ellasias. Es decir, como construyen,
comprenden e interpretan su estar en el mundo.a(ibsz p.86). En este orden de ideas
avanzamos hacia los resultados de la investigaerdando como base del estudio unos intereses
especificos que en coherencia con las técnicasteuimentos de la investigacion aportaron al

desarrollo del proceso.

» Realizar observaciones de clases con el fin de mmdpr las disposiciones de los
estudiantes en torno al aprendizaje. En este d¢aswvestigador es observador pasivo (no
interviene en el evento educativo), estrictamebtens/a y registra en el diario de campo
la informacion relevante.

* Realizar narrativas focalizadas por medio de ersi@y con estudiantes del grado octavo
de la IEMI y docentes en las cuales se les pidengueen en términos generales sus
historias de vida y a partir de alli interpretarrslaciéon con las observaciones de clase
para determinar que disposiciones en torno al diraje que predominan en el grupo.

* Interpretar las disposiciones de los estudiantesosro al aprendizaje y establecer su

relacionan con las habilidades de pensamientaariti

La presente investigacion se enmarco en una meidobstudio de caso, donde se observan las
disposiciones frente al proceso ensefianza aprémdipaun grupo de 38 estudiantes de grado

octavo y cdmo se relacionan estas disposicionetasdmbilidades de pensamiento.

El estudio cualitativo de casos ocupa una posicidita en las ciencias sociales porque es
definido mas por su objeto de investigacion (elorague por los métodos de investigacion

particulares usados en su estudio. El estudio siescaomo lo anotaba Stake (1994): "no es una
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escogencia metodoldgica, sino una escogencia getooa ser estudiado” (p. 236). El objeto
puede ser un individuo, un grupo, una organizagiaan una comunidad completa, entre muchas

otras cosas.

Poblacion y muestra.

La poblacion seleccionada para el desarrollo dsfgmto investigativo es un grupo octavo de 38
estudiantes que oscilan entre 13 y 16 afios de edafbrmado por 28 nifias y 10 nifios de la IE
MI de Risaralda (Caldas). Este municipio esta uwnca occidente de Caldas y su economia se

basa en la agricultura (cultivo de café, platafutales).

Criterios de seleccion del grupo.

La seleccion del grupo objeto de estudio se reakgiin los siguientes criterios:

« Confianza e interaccion permanente con el grupo.

» Aceptacion del grupo para la realizacion de lastgacion.

» Heterogeneidad en edad y sexo (adolecentes).

« Aval del director de grupo y del rector.

* Grupo octavo de la jornada de la tarde.
Se realizaron cinco observaciones en diferenteasadel conocimiento (Biologia, Algebra,
Estadistica, Democracia y Lecto-Escritura), complet@das con nueve entrevistas tipo narrativa,
con el fin de tener una vision holistica de lasposiciones de los estudiantes en torno al
aprendizaje. Estas transcripciones se hicieronoema literal, teniendo en cuenta todos los
eventos educativos que ocurrieron durante el ddkate cada una de las clases, asi como el
lenguaje gestual y corporal (gestos, ademanes tynas$ tanto de los estudiantes como de los
profesores, para luego decodificarlo y hacerle dapectiva interpretacion en su contexto.
También se tuvo en cuenta que el investigador paidiesempefiar su papel durante todo el

tiempo que fuera necesario para asegurar la cajideetlibilidad del estudio.
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Criterios de seleccion para observar las pfiréas pedagoégicas de los profesares

» Disponibilidad de los investigadores para observar.

» Aval del profesor del area y voluntad para realedgroceso.

» La presencia del docente en el aula.

* Que representaran diferentes areas o asignaturas.

» Disponibilidad de maestros en la jornada.
Para realizar la transcripcion de las observaciaigeslase y la decodificacion y lectura de las
mismas, se tuvo en cuenta el concepto acerca déisiassiciones aportado por los principales
tedricos del tema (referente tedrico), asi comierjuaje verbal y no verbal expresado por los

estudiantes y los profesores.
Técnicas e instrumentos.

Para apoyarnos en la recoleccién de la informadiéafiamos un diario de campo en el cual
consignamos las observaciones etnograficas reabzadyrupo octavo, asi como las narrativas no
estructuradas hechas a algunos estudiantes y siakaga con las observaciones realizadas en
cada una de las clases. El diario de campo esadkaoo de notas que usa el investigador como
instrumento donde se registran todas las anotaxiomgortantes de los eventos que durante la
observacion se evidencian y son pertinentes. Emtasaciones se hacen en cada actividad
programada, teniendo en cuenta todos los detalsseptados en dicha situacion. El diario de
campo nos permitio sistematizar nuestras practioaestigativas; ademas, nos permitio

mejorarlas, enriquecerlas y transformarlas.

El diario de campo debe permitirle al investigadormonitoreo permanente del proceso
de observacion. Puede ser especialmente til asiigador, en él se toma nota de
aspectos que considere importantes para orgawrigalizar e interpretar la informacion

gue esta recogiendo (Bonilla y Rodriguez, 199749.1

La observacion y los registros escritos de lo olaghy, se constituyen en la técnica e instrumento

basico para realizar descripciones fidedignas slabrealidad de lo que acontece en el aula de
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clase, desde la cual se define el objeto de estgdmen el presente trabajo investigativo versé
sobre las disposiciones de los estudiantes en &rayorendizaje y su relacion con las habilidades
de pensamiento critico. A través de la observas®mpretende recrear con palabras todos los

eventos que tienen lugar en el acto educativo.

Observar, con sentido de indagacion cientifica,licapfocalizarla atencion de manera
intencional, sobre algunos segmentos de la realjdiedse estudia, tratando de capturar
sus elementos constitutivos y la manera como ictigga entre si, con el fin de reconstruir

inductivamente la dinamica de la situacion. (BanjlRodriguez, 1997, p. 118).

En este trabajo investigativo, se hace uso de darghcion pasiva no estructurada, en la cual el
investigador simplemente observa, registra y omgala informacion para luego comprenderla e
interpretarla. Para realizar la observacidon seoetabn diagrama del salon y se codificé a cada
uno de los estudiantes. Estos son los instrumemntiizados en la observacion:

e diario de campo,

* mapa del salon,

e grabadora,

¢ camara de video.
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Capitulo Dos

Fundamentacidn epistémica compleja

El pensamiento critico de caracter vital en la formacion del educando

El mundo actual, por su gran complejidad presenfaturas en todos los campos, social,
econémico, politico, religioso, cultural, lo quechaevidente que el sujeto esté expuesto a
multiples desafios, se requiere de individuos falmsaen la educacién desde un pensamiento
critico, para que en la relacion con el mundo y tmm otros, adquiera responsabilidad y
autonomia para el dominio de su voluntad y de stes& a la vez, configure su subjetividad de
tal manera que reconozca e intérprete su realidadrporando normas sociales, culturales
(Agredo y Burbano, 2011).

El pensamiento critico por sus caracteristicasrgcter complejo favorece la multiplicidad de
sentidos e interpretaciones posibles en el dekardel pensamiento y su investigacion en el

campo tedrico es la apuesta por una practicaedital aula.

El pensamiento critico de acuerdo a Marciales yuste (2003) ha sido definido por maltiples
autores existiendo pluralidad de conceptos depeddide la formacion disciplinar asi como del
interés y se destacan autores como Dressel y Mayh@®4), McPeck (1981), Beyer (1985),
Lipman (1985), Nickerson (1987), Wade y Tavris (298Chafee (1988), Kurfiss (1988),
Hudgins (1989), Siegel (1989), Paul (1990), Strat{®999). Una de las definiciones mas
consolidadas, y aceptadas, es la realizada pos Eh885), en la cual el pensamiento critico se

concibe como el pensamiento racional, reflexivionteresado en qué hacer o creer.

Tal como observan diferentes investigadores, T$8B9) sefala que, en general, todo intento de
definicion del pensamiento critico empobrece ekepito en sus multiples posibilidades, postura

que parece mas sensata. Ejemplos de definicion@sedele Li, Long y Simpson (1999), quienes
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lo definen como la habilidad para pensar criticamenresolver problemas efectivamente. Esta
definicion parece dar un giro sobre si misma siplemel concepto, dejando la pregunta en
torno a lo que seria una resolucion efectiva dbelpnosas y si el hecho de no lograrlo, supondria

la ausencia de pensamiento critico.

Furedy y Furedy (1985) llevaron a cabo una revigiditica de la manera como los autores
operacionalizan el concepto de Pensamiento Criéisopntrando que es generalmente pensado
para abarcar aquellas habilidades como ser capamedgificar consecuencias, reconocer
relaciones importantes, hacer inferencias correetzuar evidencias y proposiciones solidas, y
deducir conclusiones. En 1995, cuarenta y seisrogen Filosofia y Educacion definieron el
pensamiento critico como juicio autorregulatoriih, gue redunda en una interpretacién, analisis,
evaluacion e inferencia, asi como en la explicadéno evidencial, conceptual, metodoldgico,
caracterolégico o contextual, de aquellas consiitanas sobre las cuales el juicio estd basado
(Spicer y Hanks, 1.995). Segun la real academidadengua la habilidad es definida como
“capacidad, inteligencia y disposicion para unaatosn tanto que el juicio se define como
“facultad del alma, en cuya virtud el hombre pudidénguir el bien del mal y lo verdadero de lo
falso”. La primera, pareciera hacer referencia @eet®s observables del pensamiento critico a
partir de la calidad de los desempefios; la segypal@ciera remitir a aspectos abstractos e

inconmensurables.

En general, es posible apreciar en la revisionifdgethites definiciones, que cada una asigna el
mismo nombre a procesos de pensamiento aparentesienitares y de otra parte, también se
encuentra que descripciones similares de procesgeemisamiento critico, son denominadas de
manera diferente por los escritores; por ejempospmiento critico, razonamiento, inteligencia,

solucién de problemas, lectura, escritura, y hablaimplemente “pensamiento” (Dale, 1991).

Una revision del término a lo largo de 40 afiosrkadizada por Dale (1991), en la cual integra
definiciones de libros de texto, revisiones, y mimaldel concepto. En total, el autor identifico

quince tipos de pensamiento critico en la biblifigreevisada. Los quince tipos representan cinco
categorias genéricas de pensamiento critico: fad=mtargumentos, analizar argumentos, fuentes

externas, razonamiento cientifico analitico, rapuieato y I6gica.
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Ennis (1987) define el pensamiento critico comopensamiento reflexivo, razonable que va
orientado a la accion, en un contexto de resoluciénproblemas (Norris y Ennis, 1989),
relacionado con habilidades de pensamiento de auaeerior e incluye disposiciones que no son
incluidas en una lista de habilidades (p.12). Famais, el proceso de decidir reflexiva y
razonadamente en qué creer, puede ser descommumesio grupo de disposiciones, tres areas
basicas de pensamiento critico, y un area de Hadbiliestratégica y tactica para emplear
pensamiento critico. Las habilidades son el aspemgjoitivo del pensamiento critico, en tanto
que las disposiciones son el aspecto afectivo.icardente puede representarse la propuesta de

Ennis de la siguiente manera (figura 3):

Decisidn sobre creer o actuar

Disposiciones de

Clarndad Pensamiento Critico

Mo O=0=Co

Z0=00C0Omo
Z0=00COZ—

DOor e

INFERENCIA

Bases
Informacién de otros
De la observacion
Conclusiones aceptables (previamente
trazadas)

. r -~ [

INTERACCION CON OTRA GENTE

Solucion de problema ‘ﬂ

Figura 3. Disposiciones de pensamiento critico (&i987).

Fuente: Informacion recolectada Ennis 1987 (en Mbgy Santuiste 2003, p.55).
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Dewey (1989), se refiere al pensamiento critico @@ansamiento reflexivo, el cual supone un
estado de duda, de vacilacion, de perplejidad, ifieultad mental, en el cual se origina el
pensamiento, y un acto de busca, de caza, deigaeén. Otro estudioso, sobre el pensamiento
critico Glaser (1942), quien definié al pensamiesrttco como:

1. Una actitud de estar dispuesto a considerarateera reflexiva, los problemas y las materias

gue se relacionan con las experiencias personales.

2. El conocimiento de los métodos de la investigacientifica.

3. Las habilidades para aplicar esos métodos.

4. El pensamiento critico como un esfuerzo pensist para examinar cualquiera creencia o

forma de conocimiento a la luz de las evidenciaslgsustentan.

La definicion de Glaser se basa en gran medidajeélla de Dewey (1989), pero hace mencion
al término “evidencias”, una expresion que se ofasean las definiciones modernas como

fundamental para apoyar las ideas, creencias eneras o inclinaciones.

Segun Campos (2007) el PC se refiere a la habitidadciente, sistematica y deliberada que usa
el hombre en la toma de decisiones y que es ajdi@n toda la vida personal y profesional (p.
12).

Cada una de las diferentes concepciones del pemisanaritico se expresa como algo que ocurre
en el individuo y que da lugar a procesos y redaftala vision social del pensamiento critico
rechaza considerar los actos del pensamiento dwfaislada y fuera del contexto histérico en el
gue acontece, toma en consideracion todas lasatiteas y las coteja con la realidad. Un autor
cuya perspectiva se orienta en el sentido sociihide por Missimer es Paul (citado por
Marciales y Santuiste, 2003, p. 56). Para el aglgpensamiento critico es y puede ser definido
de diferentes formas sin que ninguna de ellas debsiderarse como “la definicion” porque esto
podria limitar nuestro pensamiento. Haciendo esdigedad, propone una definicion segun la cual
el pensamiento critico es “pensar sobre el propitsamiento mientras se esta pensando, con el
fin de hacer mejor el pensamiento” (p.57). Poraotd para Paul, el pensamiento critico tiene

diferentes conceptos, pero en general desde lalpgia se destacan componentes cognitivos y
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autorregulatorios; es una habilidad del pensamiex@mplejo que involucra una serie de
destrezas no aisladas, entre las que se encuehtt@aonamiento, la categorizacion, el juicio, la

decision, etc.

Igualmente Lipman (1.997) aborda el pensamientticaridesde la perspectiva social, en el
amplio horizonte de la multiplicidad de perspeaivéo Integra bajo la denominacién de
pensamiento de orden superior en union al pensa&neativo. Perspectivas que intentan ser
abarcadoras y comprensivas, sin reducirlas y p@pma definicion de cada uno; orienta todo
su esfuerzo a mostrar las conexiones existentes estbs. Para el autor el pensamiento critico es
“pensamiento auto-correctivo, sensible al contextoentado por criterios y que llevan al
razonamiento y al juicio” (p.115). Lipman no calesia que el desarrollo del pensamiento critico
consista en seleccionar y pulir unas cuantas dabléis que se creen necesarias, sino que se trata
de empezar a tratar con los amplios campos dentamicacion, de la investigacion, de la lectura,
de la escucha, del habla, de la escritura y den@niento, y se ha de cultivar para que provea
un dominio de este tipo de procesos intelectu@dlebacer esto, encuentra que la filosofia es la
tnica disciplina que puede aportar los criteriggdds y epistemologicos para crear las bases para

el desarrollo del pensamiento critico

Otros investigadores en este campo como Santéig#da, Garcia, Gonzales y Toledo (2001),

senalan:

Como el pensamiento critico supone la formulaciéfuitios razonados, bien sea sobre aspectos
de orden escolar, familiar, laboral, o sobre otjos demanden el ejercicio de tales capacidades
humanas. El ejercicio del pensamiento critico saepealorar desde criterios razonables y

tomando en cuenta los contextos en los cualesvalesaciones son formuladgp. 58)

En este concepto del pensamiento critico se comjeiementos que resultan coherentes con
aquellos que se van desvelando a partir de laidbevde las definiciones formuladas por Ennis
(1987), Paul (1990) y Lipman (1997), en donde eicepto de lo razonable ocupa un lugar

importante, asi como el contexto en el cual se porjaego el pensamiento critico.
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Teniendo en cuenta todo lo anterior, Santuistd. 2@01), caracterizan el pensar criticamente
como ‘“responder razonadamente ante una situacléwarde, poniendo en juego los recursos
mentales apropiados. Pensar criticamente conlliev@njunto de procesos cognitivos superiores
y complejos (estrategias cognitivas y metacogra)ivgdp.47). De esta manera, sefialan la
complejidad y diversidad de los procesos cognitigp®e lo integran, interactuando todos
conjuntamente. Tomando prestado un concepto dsitalpgia cognitiva, afirman los autores

que “pensamiento critico” es una categoria y noantepto.

Algo que Santuiste et al. (2001), sefialan comataces el hecho de que pensamiento critico es
pensamiento reflexivo, un pensamiento que se pi@rssanismo, es decir, metacognitivo, lo que
hace posible que se autoevalle y optimice a si miem el proceso y que pueda llegar a
intervenir para mejorar dicho sistema, mediantgldaificacion, supervision y evaluacion de su
actividad. Es interesante como diversos autoregefieren a la metacognicibn como un
autodialogo que la persona lleva a cabo a través dlexion sobre qué, cdmo, y por qué, piensa

y actia de la manera como lo hace.

Considerando los elementos definitorios de esti@deg habilidades planteados por Beltran
(1998); el concepto de pensamiento critico comaamnento racional y reflexivo formulado por
Ennis (1985, 1992), Norris y Ennis (1989) y Dew&#9); y la nocion de Paul (2005) donde la
concepcion de pensamiento critico esta orientadasym propositos, se sefiala para la presente
investigacién, que el pensamiento critico es emrm&mo un conjunto de habilidades y
disposiciones que le permiten al individuo decmli¢ hacer y en qué creer utilizando como

herramientas la reflexion y la racionalidad.

Estructura del pensamiento critico

Tres elementos han de ser tenidos en cuenta abrhdel pensamiento critico: contexto,

estrategias y motivaciones. El primero, es el cdatdel sujeto que le exige responder de manera
razonada y coherente con la situacion. Las estaategpn el conjunto de procedimientos de los
cuales dispone el sujeto para operar sobre loscoorentos que posee y aquellos nuevos y las

motivaciones que hacen referencia al vinculo qu&bksce el sujeto con el conocimiento, ese
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vinculo afectivo que mueve su curiosidad e invitdesarrollo de una actitud positiva frente al
conocer (Santiuste et al, 2001). Cabe destacaamlmue se concede a la motivacion y los
afectos en la disposicion. Los autores citadoscodém en este punto con Lipman, quien ademas
de reconocer esta mediacion, hace un llamado deidterespecto a la importancia de que
formen parte del pensamiento critico, reguladasgoazon y hacen parte de la identidad de la

persona para mover el dispositivo actitudinal.

La mayoria de los tedricos en el campo del pensdamitico (Halone 1986, Apa, 1990; Ennis,
1996; Halpern, 1998; Paul y Elder, 2001) entre sotconsideran que la ejecucién de este
pensamiento depende de dos componentes: habiligadisposiciones. Ambos elementos son
necesarios, puesto que si una persona sabe quiédrhbiesplegar en una determinada situaciéon
pero no estd motivado a hacerlo o lo hace conrupdco ético, no sera un buen pensador critico.

Los dos componentes deben estar presentes (N&s Y006).

De otra parte segun Betancourt, (2004), los elépsethe construccion del pensamiento critico
son cuatro de gran importancia: las disposiciol@sshabilidades, las técnicas de ensefianza y
las tematicas. El pensamiento critico, como todategjia de aprendizaje, se desarrolla a través
de una serie de técnicas. A lo largo de la histdelapensamiento critico, desde Socrates hasta
nuestros tiempos, se han consolidado unas téaécanasefianza del pensamiento critico que hoy
en dia se pueden presentar como herramientas ligotrpara el profesor dentro de cualquier
modelo pedagdgico. Las técnicas de ensefianza sierpudaptar a la particularidad del
conocimiento que se quiera brindar, a la pedagomida que se quiera impartir y a la poblacion
con la que se esté trabajando. Entre las técnicasdadas son de importancia la Discusién
Socratica, el Role playing, el Analisis de expetiasg, la Deteccidon de informacion sesgada y la
Controversia (p. 3). Es asi como las habilidadelisgosiciones se desarrollan a través de las
técnicas de ensefianza en donde la tematica pasaegundo plano, puesto que no importa el
tipo de informacion que se utilice para desarradlapensamiento sino del buen manejo de las
técnicas de ensefianza y el logro de sus objetpas)o tanto, conjugar las técnicas con el

ambiente es una alternativa para que el pensam@iitco se desarrolle en los estudiantes;
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ademas, el docente debe tener un nivel de pengangigtico mayor en relacion a sus estudiantes
para facilitarles su desarrollo. En el mismo sentid institucion debe tener un pensamiento
abierto que permita el ambiente critico en su ioter una apertura a los cambios que pueda

generar Betancourt y Enriquez, 201L3

En este proceso es importante evaluar en los astedi los estandares para desarrollo del
pensamiento que son universales (aplicables apedsamiento), y que pueden ser puestos en
practica en uno u otro contexto. Estos son: cldrigeecision, exactitud, relevancia, profundidad,
amplitud y logica (Paul y Elder 2000 citado en pdarciales p.226). Estdndares que son
inherentes la estructura del pensamiento y seaapliara evaluar opciones tedricas o practicas

con el propdsito de sacar conclusiones y tomasiers (campos 2007 p. 19).

Conceptos del término disposicion segun algunos t&bs e investigadores

Los intelectuales ciertamente desde su origenmdoion vital tienen habilidades de pensamiento
(Interpretacién, analisis, evaluacion, inferenegplicacion y autorregulacion). Pero los buenos
pensadores tienen algo mas: motivaciones, actitwddsres y habitos mentales que juegan un
papel importante en el buen pensamiento y en ggn,Bson estos elementos los que determinan

si los individuos utilizan sus habilidades de pemsato cuando se requieren

“La disposicion” ha sido materia de estudio por nasceducadores y psicologos, quienes han
propuesto diversas definiciones y enumeracioneguls estudiosos han puesto énfasis en una
amplia disposicién Unica o abarcadora hacia el gaento de calidad, como la nocién de una
disposicion a pensar criticamente de Peter y NoFemione, (1992) o la nocién de “toma de
conciencia” de la psicéloga Ellen Langer (1989)nduwe ella no usa el término “disposiciones de
pensamiento” apoya la posicion de que los buenasgoeres tienden a ser conscientes: Esto
significa que tienden a crear nuevas categoriamplemente a “poner atencion” a contextos
dados; a ser receptivos a nueva informacion o fvaulel estar conscientes a mas de una

perspectiva.
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Con respecto a las disposiciones hay una mayoregiaacia, no sélo en cuanto al conjunto
concreto que cada tedrico sefiala, sino tambiéruant@ a su concepto. Asi, hay un grupo de
autores (Norris, 1992, Ennis, 1994) que definedidaosicion del pensamiento critico como una
tendencia, una propension, o una susceptibilidhdcar algo en determinadas circunstancias o
como motivacion general para desplegar el pensamn@itico cuando se den los ambientes para

aplicarlo.

Otros investigadores en el tema (Facione y Facid®92; Facione, y Giancarlo, 2000)

consideran las disposiciones como atributos ca@oétgcos, actitudes intelectuales o habitos de
la mente; (Faccione y Sanchez citados por TishynAndrade, 1995), las definen como una
“consistente motivacion interna para actuar de det@rminada manera’(p.4); en coherencia
Costa y Kallcki (2000) presentan las disposiciooeso “Habitos de Pensamiento”, también
denominadas “conductas inteligerites). Ellos sugieren que un pensador critico debe @xhib
las siguientes actitudes intelectuales: analisiematico, imparcial, curioso, juicioso, buscador

de la verdad y confiado en la razon.

Un enfoque distinto de disposiciones de PC es ggr&lp por Perkins, Jay y Tishman (1993),
quienes toman la disposicibn como elemento cemteidl pensamiento critico. Proponen las
disposiciones constituidas por tres elementosetsibilidad, entendida como la percepcion de
gue una conducta concreta es necesaria o aprofgadelinacibon como motivacion hacia esa
conducta, y la habilidad como la capacidad parauge esa conducta. Vemos, pues, tres
enfoques distintos, aunque quizas complementan@sa abordar las disposiciones del
pensamiento critico: el que analiza las disposesocomo una motivacion general hacia este
pensamiento, el que analiza las disposiciones axtitudes intelectuales y el que considera la

disposicion como el concepto esencial del pensdm@itico.

Otras definiciones previamente propuestas sonddslaser (1942) que incluye la actitud de estar
dispuesto a considerar los problemas en formaxrefieGilbert Ryle (1949) como estar propenso

0 susceptible a un estado particular, o experimamtacambio personal cuando se da una
condicion especifica. Por otra parte, Paris y C(h983) sefalan, que es un asunto de combinar

“habilidad con voluntad”.
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Disposiciones de pensamiento critico

En un esfuerzo por explicar la dimensién afectivactjtudinal de un alto nivel de pensamiento,
muchos eruditos y educadores involucrados en elimento de destrezas de pensamiento
llaman la atencion a lo que con frecuencia se demm“disposiciones de pensamiento”.
Aunque el interés sobre las disposiciones de pees&m ha venido incrementandose

recientemente, no es por ningn motivo un concepéyo

En tal sentido Muchos investigadores y educadad®mn preocupado durante afios de la parte de
disposicion de pensamiento, prestandole mucha iatercsu trabajo. Las teorias y practicas
referidas en este trabajo son eclécticas y no septan todo el trabajo histérico y actual en el
campo (Tishman y Andrade 1995); sin embargo Igsodisiones de pensamiento surgieron en la
sexta conferencia internacional de pensamientakm gle 1994 en Massachusetts Institute of

Technology, en Cambridge, MA.

Interesa entonces considerar las disposicionegmgamiento como: “un cumulo de preferencias,
actitudes e intenciones, mas un conjunto de capadegique permiten que estas se conviertan en
realidad de una manera especifica” (Salomén, 19938). En este punto se puede entonces
destacar la idea de que el pensamiento y lasidees estan estrechamente controladas por las
actitudes del sujeto frente a las problematicassalver, donde el contexto social y escolar
determinan los comportamientos y las acciones deei@sona en tal sentido (Agredo y
Burbano2011).

Las disposiciones de pensamiento, en términos geserson tendencias hacia patrones
particulares de comportamiento intelectual. Endi@94), fil6sofo de la educacion quien ha
estado involucrado en el movimiento sobre habikdade pensamiento desde sus inicios, viene
reconociendo la importancia de las disposicionépeesamiento critico. Ennis las define como
una tendencia para hacer algo en determinadas coomes y deben ejercitarse de manera
reflexiva, no son automaticas; Norris y Salomoénita¢os por Tishman y Andrade, 1995),
también definen como Ennis las disposiciones desgmaiento critico como “la tendencia a

pensar de cierta manera bajo ciertas circunstandias persona con una habilidad para pensar
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criticamente bajo ciertas condiciones lo hara, sdiloestd dispuesto a hacerlo"(p.10).La
disposicion es un cumulo de preferencias, actitudesmtenciones, mas un conjunto de
capacidades que permiten que las preferencias seiedan en realidad de una manera

especifica.

A diferencia con los autores citados para FacioB&okim, (2001) esta disposicion se refiere mas
a ciertos atributos caracterologicos, que canaetea las personas que se inclinan por utilizar un
juicio razonado (encontraste con otras estrategiz)do se ven enfrentadas a tomar decisiones.
Las investigaciones realizadas por estos autodksaim que la disposicion hacia el pensamiento
critico puede ser entendida en términos de posear mente receptiva, tener curiosidad
intelectual, madurez cognitiva, busqueda constaigela verdad, ser analitico y poseer

autoconfianza.

Por todo lo planteado cabe establecer que edueaobiypensadores criticos, es una combinacion
e interaccion entre desarrollar habilidades de garento critico y alimentar aquellas
disposiciones que consistentemente producen irgcogmes Utiles y que es la base de formacién
de una sociedad racional y democratica y es deteartiascendente elevar estas habilidades de
pensamiento al nivel superior de Metacognicion, iqudica en el sujeto, el autoregulamiento de
su aprendizaje, autoexamen y la autocorreccionopato como lo establece Facione (2007)
“monitoreo autoconsciente de las actividades cogsitpropias”( p. 6), que implicaria un mejor

desempeiio escolar y social.

Las posturas anteriormente mencionadas sigueroetaigliano del término disposicion, el cual

se contrasta con la nocién de habilidad. Por ltaiomo sugiere Norris (1994):

Se puede decir que los buenos pensadores crigo@nttanto habilidades de pensamiento critico
como disposiciones de pensamiento critico. Uno @ueder la habilidad para hacer algo, por
ejemplo, la habilidad para buscar razones equdédsan un argumento, pero no estar dispuesto a
hacerlo y siguiendo este uso cotidiano, el pensadtico que busca razones equilibradas en un

argumento tiene tanto la habilidad como la dispésipara hacerlo. Segun el punto de vista de
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Norris, la disposicion de pensamiento no es simeitdmel deseo o la predileccion de pensar

criticamente. El dice:

Los individuos o han formado habitos para utiligertas habilidades, o abiertamente piensan y
deciden utilizar las habilidades que poseen. Unesop@ con una habilidad para pensar
criticamente bajo ciertas condiciones lo hara, solesta dispuesto a hacerlo (se debe tener la

voluntad de ponerlo en practica (En Tishman y Addr 1995, p.3).

Alejandonos de este uso cotidiano, (Perkins, Jaiglyman, 1993) en un esfuerzo por explicar la
psicologia basica de las disposiciones de pensamid@an desarrollado lo que llaman "la
concepcion triadica de las disposiciones de pemsaai{p. 4), la cual incluye el concepto de
habilidad: Ellos proponen tres componentes psitocd&gque Iégicamente deben estar presentes
para desencadenar el comportamiento de una digpusiEstos tres elementos son: 1)
sensibilidad - la percepcion de un comportamieattiqular apropiado; 2) inclinacion - el impetu
sentido hacia un comportamiento y 3) habilidad -cégacidad basica de llevar a cabo el
comportamiento. Por ejemplo alguien que genuinagnexdta dispuesto a buscar razones
equilibradas en un argumento es 1) sensible adasianes para hacerlo (por ejemplo mientras
lee el periodico); 2) se siente inclinado a hacgrB) tiene la habilidad basica para llevar a cabo
el comportamiento, por ejemplo, puede identifieczalmente las razones en pro y en contra de

ambos lados del argumento.

En el proceso de aprendizaje de los estudianteicédsver la aplicabilidad del pensamiento

critico, por medio de la triada en mencién. En troesontexto educativo, vemos a alumnos que
asisten a las aulas porque saben la necesidadeateeplel conocimiento para su formacion, pero
algunos no tienen la sensibilidad y/o la inclinacidara aprender y mas bien actlan para
interferir con el aprendizaje de los otros de fomemativa, a pesar de que pueden tener la

habilidad para ser més creativos.

Tipos de disposiciones de pensamiento.

Las disposiciones de pensamiento tanto positivaisocoegativas contribuyen al desempefio

general y el desarrollo del pensamiento. Desdermopde vista positivo, el individuo puede estar
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dispuesto hacia un comportamiento intelectual jystte mente abierta en tanto desde el lado

negativo, el individuo puede estar dispuesto hagcipensamiento sesgado y unilateral.

Algunos investigadores plantean desde las disposis de pensamiento positivo que existe una
disposicion abarcadora Unica, mientras otros expot&xonomias que incluyen varias
disposiciones de pensamiento de orden superior.imesstigadores que hablan de una sola
disposicion de pensamiento abarcadora simultdndantgaiblan de subdisposiciones. En el
siguiente diagrama (figura 4), se resumen las alites disposiciones presentadas por algunos

autores:
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W

ROBERT ENNIS 1993
DISPOSICIONES DEL
PENSAMIENTO CRITICO

Ser claros en cuanto al
sentido de lo que sedice,se
escribe o se pretende
cormunicar

Establecer ¥ mantenerse
centrado enla conclusiéno
enla pregurnta

Tener en cuenta | asitadan
global

Buscary ofrecer razones
Tratar de mantenerse bien
infarmados

Buscar alternativas

Buscar la mayor precision
segln | o requieralasituaddon
Tratar de ser consdertesde
manera reflexiva sobre
creencias badcas propias
Ser de mente abierta
considerarseriamente [os
puntas devistadelosdernas
yestar dispuestosacambiar
su propiaposicidn

Retener juicios cuando |a
evidenciaylas razonesson
suficientespara asi hacerlo
Utilizar sus habilidades de
pensamiento critico

Ser cuidadosos

Tener en cuenta los
sentimientos ¥ los
pensamientos de los demas

FACIONEY
GIANCARLO 2000
Disposiciones
> Acitudes
intelectuales
analitico
Sistematico
irmparcial
Curioso
Juicioso
Buscador de la
verdad
Confiadoenlarazon

YYY¥YV¥YYY

v

PEMSAMIENTO
CRITICO

HABILIDADES Y
DISPOSICIONES

FACIONE 1998
Habilidades Intelectuales
*  |nterpretacidn

= Andlids

*  Evaluacion

. Inferencia

= Explicacidn

= Aytorregulacion

Figura 4. Disposiciones de pensamiento critibtagrama de disposiciones de pensamiento

PETER ¥ MOREEN FACIONE
1994
Subdisposiciones:
> Mente abierta
# Cuestionamiento
> Sistematizaddn
» Capacidadde andlisis
» Blsqueda de |la
verdad
»> Auto confianza de
pensamiento ooy
rmadurez
PERKINS, JAY ¥ TISHMAN
Disposicion de
concepcion triadica:

{sensibilidad, inclinacion y

habilidad)

> Ser abierto v
aventurero

» Preguntarse,
encontrar problemase
investigar

> Construir
explicaciones Y
compresiones

» Hacer planes vy ser
estratégicn

*  Serintelectualments
cuidadoso

» Buscar y evaluar
raiones

»  Sermetacognitivo

critico: Estructura de integracion de varios alg@®e un esquema comparativo.

Fuente: Elaboracion propia, segun Perkins y ot8@3 1Ennis 1994, Facione y otros 1994-2000.
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El punto de vista de que el pensamiento de ordper&u se caracteriza por una disposicion de
pensamiento abarcadora ha sido trabajado en surimaa la psicologa Langer (1989); aunque
ella no utiliza el término “disposiciones de pensato”, apoya el punto de vista que los buenos
pensadores tienden a “ser conscientes” en iguaideseBalomon (1984) reconoce que el ser
consciente es una disposicion de pensamiento almaecaSin embargo, Salomén ofrece su
propia lista de componentes claves que caracteelkzaer consciente. Estas incluyen una actitud
positiva hacia situaciones ambiguas y complejas junaferencia hacia lo nuevo e incongruente, y
la intencién de buscar este tipo de situacionasclasive moldear situaciones de forma tal que

concuerden con la preferencia.

De la misma manera Facione y Facione, (1992) hatdama disposicion abarcadora para pensar
de manera critica, y su objetivo es medirlo enrieePa de Disposiciones de Pensamiento Critico
de California. Un andlisis de sus resultados indiga estos factores de disposicién abarcadora
estan clasificados en siete subdisposiciones: maiterta, cuestionamiento, sistematizacion,

capacidad de andlisis, busqueda de la verdadcanf@nza de pensamiento critico y madurez.

Para Facione (2007) la disposicién hacia el persamicritico se determina por el espiritu
critico, que se manifiesta como “La curiosidad paxplorar en la agudeza mental, dedicacion
apasionada a la razén, y el deseos o ansias denadn confiable” (p. 4). El pensamiento
critico entonces se establece de acuerdo a conemfeean los problemas, las preguntas, los
asuntos, es una forma de juicio serio, de tomaedssidn reflexiva. Es decir, el pensador critico
se caracteriza por sus habilidades cognitivas y qabranera de enfocar y vivir la vida
(disposiciones) y es: Inquisitivo, juicioso, busoade la verdad, confianza en el razonamiento,

de mente abierta, analitica, sistematica.

Las disposiciones mencionadas por Facione son @@les a las siete actitudes mentales que
implican el Pensamiento Critico de acuerdo con rickpa (1996) y Paul y Elder (2003).

Definidas de la siguiente manera:

56



Disposiciones de los estudiantes de grado octavo de la IEMI en torno al aprendizaje y su relacidn con las habilidades
de pensamiento critico

a. Humildad intelectual

Se refiere a la conciencia de los limites respacto que uno conoce, la sensibilidad hacia el
prejuicio, tendencias y limitaciones del propio fmuvista. Cuando hay humildad intelectual no se
pretende saber mas de lo que realmente se saben@eignifica sumision, debilidad. Pues se

reconoce el fundamento logico o la falta de eltakaes propias creencias.
b. Valentia intelectual.

Es la disposicion a encarar y evaluar con jusiméas, creencias o puntos de vista a pesar de
tener fuertes rechazos hacia éstos. Implica reevrope hay ideas que aunque las consideramos
peligrosas o absurdas, pueden estar justificadagsnedmente (en todo o en parte) y que hay

conclusiones y creencias que nos han sido incudagua pueden ser falsas o equivocadas.
c. Empatia intelectual

La empatia a grosso modo se refiere a ser conssidatlas necesidades del otro, “ponerse en los
pies de los otros”. En consecuencia, la empatigeictual es la capacidad de construir con
precision los puntos de vista y el razonamientdodedemas y el poder razonar a partir de

premisas, supuestos e ideas que no son los nuestros
d. Autonomia intelectual

Involucra el dominio racional de los valores, cas e inferencias que realizamos. Por ello
requiere el analisis y evaluacion de las creenc@s base en la razon y la evidencia, debatiendo
cuando la razon nos dice que es ineludible el mreshiento, creer cuando asi nos lo dice la

razén y también conformarnos cuando asi lo dicte.
e. Integridad intelectual.

Es reconocer la necesidad de ser honesto en npestsar y en los estandares intelectuales que
aplicamos, sometiendo al mismo rigor de evidenc@ueba que exigimos de otras personas.
Implica ser capaces de practicar o que se predica otros y admitir con humildad las

inconsistencias de pensamiento y accion en laggueimos.
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f. Perseverancia intelectual

Implica usar nuestra astucia intelectual y la vérdan cuando nos enfrentemos a dificultades,
obstaculos y frustraciones. Significa adherirné@sgorincipios racionales a pesar de la oposicion
irracional de los demas y enfrentarnos por maspiemon la confusién y con los asuntos

indeterminados para lograr un entendimiento o wnapcension mas profunda.
g. Confianza en razén

Confiar en la razén para que nuestros interesass ydé la humanidad estén bien atendidos,
analizados, reflexionados de forma coherente &)@ pesar de la sociedad y de los obstaculos

inherentes al caracter y a la condicion humana.
h. Sentido intelectual de la justicia

Significa ser consciente de que se debe tratastmdopuntos de vista, todas las perspectivas de
la misma forma, sin importar los sentimientos celieses personales (sean de la familia,
comunidad o nacién de pertenencia). Por ello reguensolidarnos a los estandares intelectuales

sin importar las ventajas que nosotros u otro gnigenga de ello.

Con lo anteriormente expuesto se destaca al fixdBaful quien arguye que el pensador critico
con “sentido sélido” se caracteriza por la disposicabarcadora hacia lo justo. Segun Paul
(1990), esta disposicion incluye varias caraciedst de la mente, tales como humildad
intelectual, coraje intelectual, perseverancial@éeteal, Integridad intelectual y confianza en la

razén apoyando a los autores mencionados.

Aunque no utiliza el término “disposicion de pangnto”, el fildsofo de la educacion Siegel,
(1998) habla sobre el “espiritu critico” requerghra involucrarse en una valoracion de la razon.
El discute que esta tendencia esta compuesta pgativadad, honestidad intelectual,
imparcialidad, el deseo de hacer concordar elguida accion con el principio y un compromiso
para buscar y evaluar razones. Igualmente Cos@i),180 utiliza el término “disposiciones de
pensamiento”, sino hace referencia a “pasionea deehte”. Identifica cinco pasiones claves que

caracterizan al buen pensador: Eficacia. FlexiadidConciencia, Destreza e Interdependencia
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Otro grupo de investigadores promueven la taxoaaieilas disposiciones de pensamiento de
orden superior que incluyen numerosas disposicidPasejemplo, Ennis (1994) reconoce en la
actualidad catorce disposiciones de pensamienioccdiferentes. Segun Ennis, los pensadores

criticos tienden a:

. Ser claros en cuanto al sentido de lo que se skcescribe o0 se pretende comunicar

. Establecer y mantenerse centrado en la conclusémnla pregunta

. Tener en cuenta la situacion global

. Buscar y ofrecer razones

. Tratar de mantenerse bien informados

. Buscar alternativas

. Buscar la mayor precision segun lo requieratisasion

. Tratar de ser conscientes de manera reflexiveedab creencias basicas propias

. Ser de mente abierta: considerar seriamenteuio®g de vista de los demas y estar

dispuesto a cambiar su propia posicion

. Retener juicios cuando la evidencia y las razeoessuficientes para asi hacerlo
. Utilizar sus habilidades de pensamiento critico

. Ser cuidadosos

. Tener en cuenta los sentimientos y los pensamieletdss demas

Perkins, Jay y Tishman (1993) tratan sobre siefpodiciones del pensamiento critico. Partiendo
de su disposicion de concepcion triadica argumeqten cada una de estas siete tendencias

involucra sensibilidades, inclinaciones y habilidadlistintas. Estas siete disposiciones son:

La disposicion de ser abierto y aventurero

La disposicion de preguntarse, de encontrargmuds e investigar
La disposicién de construir explicaciones y compiones

La disposicion de hacer planes y ser estratégico

La disposicion de ser intelectualmente cuidadoso

R S o

La disposicion de buscar y evaluar razones
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7. La disposicion de ser metacognitivo

Estos autores en sus reflexiones establecen lal@gqae:

Las disposiciones de pensamiento se aprenden véstide procesos culturales mas que de
trasmision directa. Ellos arguyen que las disposes de pensamiento son por naturaleza de
caracter y, como muchos de los rasgos del carthoteano se desarrollan teniendo en cuenta el
ambiente cultural en que se encuentren. El ambizrteral que mejor ensefia las disposiciones
de pensamiento es una cultura de pensamiento, bre@te que refuerza el buen pensar en una
diversidad de formas tanto técitas como explicitds. programa efectivo para ensefiar las

disposiciones de pensamiento por consiguiente, defae una cultura de pensamiento en el aula.
(Perkins et al, 1993 p. 13).

Segun los citados autores, esta cultura del pees#éncritico debe tomar en cuenta cuatro
elementos: Modelos de buenas disposiciones de mé@sa, explicaciones de las tacticas,
conceptos y razones de buenas disposiciones; doien@s entre compafieros que involucren
disposiciones de pensamiento y retroalimentaciomdbe informal acerca de las disposiciones

de pensamiento.
Teorias del aprendizaje

Son multiplex las teorias que plantean los procekosadquisicion de conocimientos y del
aprendizaje de los estudiantes. El consenso deleptm de aprendizaje establece que es el
proceso o conjunto de procesos a través del cu@ los cuales, se adquieren o se modifican
iIdeas, habilidades, destrezas, conductas o valova®) resultado o con el concurso del estudio,
la experiencia, la instruccion, el razonamient@ @lservacion y permite atribuir significado al
conocimiento (Zapata, 2012, p.5). Al respecto agudefiniciones que es importante considerar

en la investigacion de las disposiciones de lagdéemttes, establecen:

1. “El aprendizaje consiste en un cambio de laadigpdn o capacidad humana, con caracter de
relativa permanencia y que no es atribuible simplesn al proceso de desarrollo”. (Gagné,
1985).
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2. El aprendizaje implica adquisicion y modificatide conocimientos, estrategias, habilidades,

creencias y actitudes (Schunk, 1991).

3. El aprendizaje como un proceso de cambio velaente permanente en el comportamiento de

una persona generado por la experiencia (Feldni@s,) 2

4. Shuell (1991) define aprendizaje como “Un camperdurable en la conducta o en la
capacidad de comportarse de una determinada mamexaal resulta de la practica o de alguna

otra forma de experiencia”.

5. Segun Schmeck citado por Zapata (2012):
“El aprendizaje es un sub-producto del pensamiefyppendemos pensando, y la calidad del

resultado del aprendizaje esta determinada p@lildac de nuestros pensamientos” (P.6).

Mayer (a través de Beltran 2002) ha sefialado tregforas para describir las dos grandes
corrientes que fundamentan el aprendizaje: El almeje como adquisicion de respuestas
(enfoque conductista), el aprendizaje como addarside conocimiento (enfoque cognitivo ) y el

aprendizaje como construccion de significado (eméogonstructivista). Las limitaciones de las
primeras metéforas han ido dando lugar a nuevdgagines en un movimiento de superacion
e integracion de las anteriores en las posteriddesimiento que no ha concluido (p.7).

Dentro de la metéfora delprendizaje como construccion de significasi incluyen distintos

enfoque teoricos:

Para Jean Piaget, David Ausubel, Jerome BrunereiR@agné y John Anderson, con énfasis en
distintos aspectos, establecen que el cambio dductas en el aprendizaje no es mas que el

reflejo de un cambio interno, que tiene su origeentro en el propio aprendiz.

En este sentido Piaget lo concibe en funcion ddesarrollo de los procesos mentales, que tiene
como rasgos mas importantes ser espontaneo y @gontihque se produce en funcion de dos
variables interrelacionadas: Maduracion y expergenco cual conlleva a la adquisicion de

nuevas estructuras de proceso de las ideas.
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Bruner introduce el planteamiento del aprendizaj;mma un proceso de descubrimiento. Los
conocimientos se le presentan al individuo comeetio, una situacion de desafio que lo indice,
le provoca, el desarrollo de estrategias parasialueion de problemas y la transferencias de estas
resoluciones a nuevas situaciones problematicessges semejantes pero en contextos distintos.
Otro autor, con otra variante en la construccidncdaocimiento como apropiacion es Ausubel.
Para €l el aprendizaje debe ser significativo. Rieldiz incorpora asi lo aprendido al
conocimiento que ya posee y lo transforma en urvawwenocimiento. Incrementado asi su

capacidad de aplicarlo a nuevas situaciones.

Ausubel afirma, que el conocimiento se organizdosrindividuos en estructuras jerarquicas de
tal manera que los conceptos menos generales odsndmos se incluyen bajo en conceptos mas

generales de niveles superiores.

Otro psicologo del aprendizaje de conocimiento @spindible es Robert Gagné. Segun sus
trabajos, el aprendizaje tiene una naturaleza Isecimteractiva, se produce a partir de la
interaccion de la persona con su entorno, pero pafasis igualmente en los procesos internos,
de elaboracién, y en tal sentido sefiala que hagambio en las capacidades del aprendiz,
produciendo maduracion en el desarrollo del indigidLos trabajos de Gagné tienen bastante
repercusiones instruccionales ya que estableceal@eion relevante entre el aprendizaje y las
acciones organizadas en un proceso 0 en un entastraccional. (Citados por zapata 2012
p.11).

Como teorias constructivistas pueden considergesgp a las teorias piagetianas, las de
Vygotsky (1932) anteriores en el tiempo pero purdespartidas del constructivismo. Piaget,
aungue posterior a Vygotsky pero desconocedor ddadaas, intento explicar los procesos de
aprendizaje como desarrollo a partir de la progesgna. Si bien considero el entorno social
como aspecto coadyuvante del desarrollo, no leld@aracter determinante que posteriormente

se le atribuye a partir de las ideas de Vigotskytebria estudia exclusivamente el desarrollo
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mismo en la produccién del conocimiento. Su tralsaj@entra en el estudio y pone de relieve la

existencia y naturaleza de estructuras cognitivas.

La Contribucion de Vigotsky es el papel del factocial como desencadenante del desarrollo
psicolégico. Asi explica el desarrollo psicologiaopartir de factores sociales y educativos,
entendidos éstos como parte de aquellos. Para sKigotlos aspectos culturales, como
manifestacion de lo social, son determinantes edeshrrollo cognitivo de la persona. Pone

énfasis en los factores externos como determindetesprendizaje.

En el aprendizaje o la construccion de los conamitos, la busqueda, la indagacion, la
exploracion, la investigacion y la solucion de pealas pueden jugar un papel importante
(postulados de aplicacion de Vygotsky), por lo dast el aprendizaje o construccion del
conocimiento se da en la interaccidon social, leeeéasza, en la medida de lo posible, debe

situarse en un ambiente real, en situaciones gigtifas (Romo 2005 p.1).

De otra parte la teoria cognoscitiva social de Beamdconsidera que los factores externos son tan
importantes como los internos y que los acontecitogeambientales, los factores personales y
las conductas interactian con el proceso de amagadiSupone que los factores personales
(creencias, expectativas, actitudes y conocimignedsaambiente (recursos, consecuencias de las
acciones y condiciones fisicas) y la conducta ¢aas individuales, elecciones y declaraciones

verbales) se influyen de forma mutua, a lo quedla®terminismo reciproco.
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Capitulo Tres

Disposiciones de los estudiantes en torno al aprdaandje

“La vida es aprendizaje, cuando dejes de aprenuestes”.
Tom Clancy

Los procesos de ensefianza aprendizaje requieremapente disposicion de las partes en el
proceso educativo e involucran emociones, motivessoy actitudes, ademas de la habilidad
cognitiva, por lo cual se requiere que los estudmiultiven particularmente “disposiciones de
pensamiento” para darle forma al comportamientoe ge acuerdo a ambientes de aula
apropiados puedan estimular el desarrollo del peiesao superior. S6lo cuando los estudiantes
pasan muchas horas al dia en clases donde laacyléitenguaje del pensamiento es lo corriente,
tienen oportunidad de estar totalmente abiertogsapstencialidades intelectuales (Tishman y
Perkins 1995 p.10)

Este capitulo pretende identificar y comprender désposiciones para el aprendizaje que
subyacen en el estudiante al definir las categaeatrales y emergentes encontradas a partir de

la investigacion en el aula (ver figura 5).
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Figura 5. Categorias y capitulos. Esquema de lasgamcias registradas segun el analisis de
datos en el aula de clase.

Fuente: Elaboracion propia.

65



Disposiciones de los estudiantes de grado octavo de la IEMI en torno al aprendizaje y su relacidn con las habilidades
de pensamiento critico

Disposiciones de pensamiento critico en los ambiestde aula

Se plantea hoy la crisis de la escuela en el osteral e institucional derivado de politicas
educativas y el ejercicio estético, tradicionaleéoampo educativo; esto producto también de la
estructura y funcionamiento al interior de las itnstones, que no admiten derivaciones,
contingencias o criticas e impiden en el estudialgeelar las multiples posibilidades y su
expresion espontanea y libre en sus inquietudescienes y divergencias que darian vida a su

propia formacion.

La escuela como institucion social esta llamadardigurarse como un agente de cambio social
favoreciendo y estimulando toda manifestacioncaiyi democratica en el aula; debe mantener un
pensamiento abierto, deliberativo, que permitar@iante critico en su interior y una apertura a
los cambios que pueda generar. En correspondercist®in (citado en Villa Sanchez y Villar
Angulo, 1992) propuso un conjunto de variables @mtextos del clima escolar y de aula, que es
importante considerar en la manifestacion de lapadiciones: El contexto regulativo, que se
refiere a la percepcion de los alumnos de las seglas relaciones de autoridad y el contexto
instruccional, que abarca las percepciones de lloen@s respecto al interés o desinterés que
muestran los profesores por el aprendizaje de lsusnas y que influyen decididamente en su

aprendizaje.

Son numerosas las estrategias que pueden utilizanseediacion intencionada, para modelar el
espiritu critico, reconocer y alimentar esas aitisu que debe explorar el profesor y que
posibilitan la madurez de los jovenes y confieretomomia en la expresion en el aula de clase.
Develar y conocer las actitudes o disposicionemsi@studiantes construyen vinculos propicios
entre sus inquietudes e interés en el conocimigmjoe deben favorecer el desarrollo de HPC.
Sin embargo la concepcién instruccional en el astablece una connotacion diferente y utiliza
simbologia como estar dispuestos a, listos paraurcE@parte de la observacion la profesora

asume la disposicion en la siguiente forma:

Pr: “Buenas tardes jovenes, por favor cada und&a @n sus puestos y nos disponemos para la
clase”

Grupo: / corriendo cada uno se ubican en su silla/.
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Pr: / espera en silencio unos minutos/ “listo j@&rg estamos listos?”
Grupo: /se escuchan unos murmullos/.
Pr: “EH7 bote el chicle”. / hay dos carteleras diadisticas pegadas en el tablero para exponer/.
Bueno los expositores de hoy EM9, EM13, EM11. fiEie la palabra... ANEXO C. DC. OBS-
ES-8.

Y en otro aparte, en la clase de biologia se pardeno estar en disposicion
Se inicia la clase entregando cuadernos revispdoparte de la profesora
Pr: Bueno vamos a iniciar la clase, todo el muneotagito y dispuesto a atender, guarden
celulares, no masticar chicle.
Gr: (empiezan a ubicarse en los puestos asighadiNEXO A. DC.OBS-BIO-8.

Sin embargo, la actitud y disposicion de la cldsgura 6), manifiesta diversos hallazgos en
funcidn de aspectos como la norma, la ubicaciéaaaben el aula, la asignatura, la tecnologia,
el docente, el tema, la voluntad. También son detexdas por el contexto social y familiar en el

gue se desenvuelven los estudiantes.

Normativa Pedagogia

(Autoridad, Profegsog -
ubicacion Area
espacial) disciplinar

Encuentros

Redes El ser del
Sociales Estudiante
(Dispositivos (Motivacion Desencuentros
Moéviles) Historia),

Entorno

Figura 6. Manifestacion de las disposiciones endstidiantes. Contrale las actuaciones.
Esquema estructural que permite evidenciar losoffest que afectan las disposiciones al
aprendizaje de los estudiantes en el aula de clase.

Fuente: Elaboracion propia.
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Comprensiones de las disposiciones de los jovenkamrendizaje en el aula de clase.

Segun Rishbem, Ajeen 1975 y Oskamp 1977 (Citadosipmandez, Fernandez y Baptista 2003,
p. 303) una actitud es una predisposicion aprengdata responder consistentemente de una
manera favorable o desfavorable a un objeto y isnlsados que bajo ciertas condiciones pueden
generar en comportamientos. Igualmente Perking €t983) consideran estas disposiciones o
actitudes como un elemento fundamental del PCtitoid® por sensibilidad, inclinacién y

habilidad. Actitudes que se expresan como un iddicale la conducta que en el joven se
manifiestan de multiples maneras segun el contxtgue se desarrolla, y que fueron analizadas

e interpretadas en las observaciones realizadiaslEMI.

De esta manera, las disposiciones al aprendizajec@n estar enmascaradas en los estudiantes
por diferentes situaciones que no son faciles fieidegoero que podrian manifestarse creando
posibilidades dentro del aula de clase (FiguraD@).acuerdo al analisis se pudieron identificar
algunas de ellas, que no establecen criterios idefinen su concepcion y se enuncian como
propension o tendencia (Ennis 1994), inclinacidoerks y otros 1993) y muy poco como
capacidades o actitudes mentales (Facione 1994203y analisis determind una posible
relacion de los diversos conceptos planteados pgtwseautores como expresion de sus

motivaciones y comportamientos de condicionesuasiones individuales.
Disposicion normativa o0 comportamental.

Un ejemplo tipico de esta concepcion disposiciaoahportamental en el profesor se da con la
aplicacion rigida de una nota como medio de podsurgision o como dispositivo de control
condicionante de la disciplina. Se explicita queapestar en disposicion al aprendizaje exige su

cumplimiento, asi se percibi6 en la clase de algebr

Pr: /caminando por el salén — advierte/ le voy lzajar a unas dos compafieritas que no estan
poniendo cuidado, los que se paran al frente mened® el respeto, es como si yo me paro aqui
al frente /frente al grupo/ o el profe /dirigiéndas O/ se para al frente, es porque nos va a contar

0 nos va a ensefiar / algo importante, entoncesgjtayonerle atencion /frente al grupo, mueve
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las manos/. Entonces vamos a tener mucha seriediadctase, porque este periodo es decisivo,

este periodo esta marcando la pauta, en qué panta en el 50% por ciento.
Gr: por ciento /coro/

Pr: Los que llevan el 50% por ciento ganado y les gan mal llevan el 50 por ciento perdido

/frente al grupo/ ¢ entonces ya se perdio...?
Gr: /coro/ no

Pr: ¢Ya se gand...?

Gr: /coro/ No. ANEXO B. DC.OBS-ALG-8.

Como se evidencia estos aspectos sefialados, reatecaados por Molina y Pérez (2006) como
de tipo rigido, en un caso de estudio del climaradaciones interpersonales en el aula “Por
cuanto la autoridad, mal entendida por la docemeregna todos los procesos que ocurren en el
aula y no deja espacio para la participacion y pasaprocesos creativos; esto también afecta
negativamente el clima del aula” (p. 9). La mayante de los eventos que caracterizan la vida en
el aula son valorados por los actores educativosocamenazantes; la docente percibe que el
comportamiento de los estudiantes afecta su aatbryd control; igualmente, los estudiantes
perciben a la docente como agresiva, autoritadangroladora, con lo cual sienten disminuidas
sus posibilidades. Esto genera en ambos actosggiagtas emocionales negativas, inconsistentes
para la convivencia y para el aprendizaje sigrtifrca al establecer para rebajar en la nota,
criterios personales de disposicion rigidos y teikles de respeto commo’ estdn poniendo

cuidado”

Y en la clase de biologia la disposicién se esaoigualmente en funcion de su comportamiento

en el aula:

Pr: Hay estudiantes que hablan muy duro, entonceslgjan escuchar a los que quieren

participar, seria bueno conocer opiniones come lsefiala/ EM19, EH6, EM10
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Pr: “Recuerde que quienes hablan, hablan y halglda soloca uno en cada clase. Si tu hablas
mucho, te haces acéd /mirando a EH1/. De todo lohgidaron referente al tema, todo es muy

importante muchachos; los que participaron recuegd@ tienen un chulo.
Gr: /Murmullos/. ANEXO A. DC.OBS-BIO-8.

Permitir la discusién entre pares, favorecer elientro, la participacion, la intervencién en clase
y el dialogo con el otro establece confianza eapeéndiz, su expresion debe ser valorada en su

respectiva dimension.

En el mismo sentido se dispone de normas a modandeontrato instituido, de estricto
cumplimiento y que refleja la formacion y actuactéadicional. Asi lo exhibia al iniciar la clase

otra profesora:

“Pr: “ya sabe el uniforme bien organizadito, no aoomer chicle en clase y mucho menos otro
tipo de dulce, bien sentado como dispuesto pactate”. Comiencen ya la exposicion /dirige su
atencion a EM9, EM11, EM13/“ ANEXO C. DC.OBS-ES-8

También de la disposicion espacial de los estiesaen el aula de clase como un mecanismo

condicionado de manejo y control de la disciplina e

Pr: Algunos no se ubican en el espacio que es, gadajuiere hacerse en cualquier espacio.
(Dirigiéndose a EH3). EH3 usted es uno de losqyiere hacerse en cualquier parte y le hago la

observacion para que coordine espacios. ANEXO AOBS-BIO-8.
El estudiante replica y el profesor determina ¢égas para favorecer el aprendizaje:

EH3: /jocosamente/’Para que los estudiantes se jeraréen hay que dejarlos hacer lo que
quieran”.

Pr: No,/ Dirigiéndose a EH3/ EH3 es que se hageeslisciplina, cuando usted va a otra parte y
esta en otro espacio, usted debe acatar las nolenese lugar, porque si no, usted se dispersa y
hace lo que le dé la gana, no es por capricho geofasora, por ejemplo mire como les pido yo
cuando salimos de la sala de sistemas; por faganaren las sillas, dejen todo bien; salgan en

orden, pero muchas nifias vienen es a jugar.
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EM19: / Mirando a O/ “que pena de O”
Gr:/En silencio/. ANEXO A. DC.OBS-BIO-8.
O en la clase de lectoescritura

PR: / Interviene y llama la atencion a EH2/” Sustzenn momento / se dirige a EH2 /EH2

Siéntese bien, que cuando usted salga al tableaajuarer que lo escuchen”
EH2/ Contesta/ Profe estoy escuchando.
PR: Siéntese bien, que se note que esta en clase.

EH2 / Atiende la solicitud, mientras sus compafiezesuchan/ ANEXO E. DC.OBS-
LECTO -8.

La disposicion de los estudiantes para aprenddriéamnsera motivada por su ubicacion espacial
en el aula (Anexo G y H), que le da cierta predigpon y adaptacion en el sitio elegido por
ellos, siempre en acuerdo de las partes, permdiehceferido cometido y en ese sentido facilitar
las relaciones de comprension en el acto educaitando manifestaciones de hostilidad y que

Segun Molina y Pérez (2006) explica de la siguiem@era:

Las relaciones sociales que se establecen entextiomes educativos son tensas, lo cual genera
en la docente sentimientos de impotencia y anggstase reflejan, a su vez, en sentimientos de
apatia, desinterés y malestar en los estudiangts.riismo desinterés hace que los estudiantes
participen poco en las actividades que se desanrah el aula y adopten, por el contrario,

actitudes conformistas, apaticas, en el mejor sledsos, pues generalmente los comportamientos

son disruptivos (p.9)

En tanto es importante imaginar ese lugar de uldisacomo sitio o espacio en el cual el

estudiante debidamente orientado puede generarsitiggnes para aprender y evitar dispersar su
atencion. Este no debe ser un obstaculo en etgpoade formacion y desarrollo de las HPC. Los
estudiantes son abiertos, receptivos a las obsenas; siempre en el animo de la concertacion y
aceptacion de los compromisos. Dejar exterioraaoluntad como libre determinacion, le puede

generar actitud positiva en el trabajo del aula.
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Otro elemento fundamental a tener en cuenta enradepo de generar o evidenciar las

disposiciones hacia el desarrollo de HPC es dtalote las actuaciones de los estudiantes.

EML1: “En los derechos fundamentales y el titulekediscurso al congreso constituyente

de Bolivia”

PR: “Bien /Asiente con la cabeza/ en el discucsmstituyente de Bolivia, por favor ahi
se estan representando una parte fundamental dieteshos humanos ¢ Cual es la idea

principal?”

PR: “EH3. Siéntese (desubicado), /Sefialando eltpuéEH3 (Obedece) EM10 (del

mismo grupo)... continde por favor “

EM10: /lee/“Se dice que nada mas importante queciudadano que ocupe un cargo
publico, es decir, se puede decir que los coledgosada Provincia refleja las necesidades
de la misma, es decir que participa de sus dereddapie goza, de los derechos de los
estados federales., de este modo se ha puestoreimanta balanza contra el ejecutivo y el

gobierno...saber y honradez es lo que requiere @rgmiblico...

PR: “Estan hablando de lo que es un ciudadana ded es elegir y ser elegido/escribe en
el tablero/ el sélo hecho de ser usted un ciudadalwnbiano, esta estipulado dentro de
esta ley/sefala el tablero/elegir y ser elegiddedlelige a los ciudadanos colombianos

gue lo van a representar”.
GR: /Atento. ANEXO D. DC.OBS-DEM-8.

Permite inferir que la interrupcion continua debfpsor bien sea para ampliar un concepto,
clarificar una idea o corregir un procedimientatie a limitar el proceso de formacion y actuar
de los jovenes en una etapa de su desarrollo qigib Es entonces practicable mantener
autonomia asistida que genere una disposiciéniymsitde este modo evitar reproducir una
actitud contraria al interés individual y colectide estos y como establece Torres(2011):“Los
docentes deben ayudar a sus estudiantes a demadisibosiciones de pensamiento sélidas y
estables, con la estructuracion de experienciadadtws estudiantes elaboran razonamientos por

si mismos que les permitan una constante interaamd su familia, compafieros y docentes”
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(p.-12), igualmente Hoyos y Uribe (2013) en su i@l tesis recomiendan: “Es necesario que
desde el aula, el docente fortalezca y trabajeanascientemente cada uno de los pensamientos
para lograr mayores habilidades y desarrollo efieazlas disposiciones cognitivas de sus

estudiantes”(p. 53)

Por lo tanto coartar la iniciativa en el grupouea caracteristica del maestro que va en contravia
de su manifestacién. En el aula de clase se obgeer/gran porcentaje delos estudiantes asumen
un papel pasivo en el que se limitan a recibirrimfcion, sin procesarla, analizarla, ni aplicarla

en contexto.

Los avances tecnoldgicos y la expresion ds [isposiciones.

Existe la concepcion erronea de los dispositivosile® como un obstaculo en los procesos de
aprendizaje y de formacién por la sugerida distéecciue pueden ocasionar en el aula y la
contrariedad que suscitan en el otro. La Tecnolggfarticularmente las redes sociales han
incidido notablemente en el manejo de la informacimodificando la actuacion intencional o
voluntaria en los grupos y su predisposicion akagizaje. Este proceder en el manejo de la
tecnologia tiene diversas miradas en el avance twaetbhn como lo plantea una joven y la

docente en su exposicion:

EM19: “Las preguntas son ¢ .cudl fue el legado détilma civilizacion humana sobre la tierra?

EM19: La civilizacién del siglo XX se caracterizérpla revolucidén tecnoldgica y los avances

tecnoldgicos facilitaron el almacenamiento y el ejarde la informacion”

PR: “Ojo mire faltd el nimero uno directamente celaado con el campo de la tecnologia que le

cambio la vida al ser...”
GR: /coro/ humano.

PR: pregunta numero 2
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EM19: /Lee/ ¢ qué factores permitieron que se fanjara cultura global en el siglo XX?

/responde la pregunta. Lee/ se forjo por cuentdadeapidez de las interacciones sociales,
econdmicas y culturales, permitidas por las redegales, al igual que la tecnologia y avances

tecnolégicos.

PR: “ojo /con énfasis/ de todas maneras paraddssr sociales son importantisimas, pero

también destruyen al ser humano y a quien mas..viémdo las manos/
GR: / Silencio /

PR: “Y la parte socioecondmica y tecnoldgica porsgi@uelve absorbente, absorbe por completo
porgue es mas importante pagando una hora de emntgue poniendo. Bueno por favor la

siguiente pregunta” /dirigiendose a EM19/
GR: /murmullos / ANEXO D. DC.OBS DEM-8.

Con el surgimiento de las nuevas tecnologias d€damacion y comunicacion, se ha creado un
nuevo procedimiento para acceder a la informaci@ gonocimiento; es a través de las redes
sociales y de las comunidades digitales que sedado nuevos sentidos y percepciones al
proceder en el aula. Giros y sentidos que deberepensados desde el maestro que se encuentra

atado a la tradicion, e igualmente expresado sigeiente texto:

EH3: /manipula un celular/ ANEXO B. DC.OBS-ALG-8.

Pr: /en direccién a EH3/ voy a hacer aqui una obsein del celular... desde que
empezaron el afio les dijeron: el celular no lo dealmar durante la clase, solo en el
descanso... no lo digo solo yo, ni el profe/dirigiésel a O/ eso esta estipulado en el
manual de convivencia.

EH3: /Guarda el celular/

Pr: / Dirigiendose a EH3/ “Que pena EH3, usted wuedar en esa grabacion muy
mal /Dirigiendo la mirada a O/

EH3: /Guarda el celular/ ANEXO A. DC.OBS BIO-8.
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La Realidad tecnolégica ha cambiado y crecido aitmmo vertiginoso para la trasmision de
informacion que no es dimensionada en la expredgitas disposiciones y permitir desde alli
permitir la expresion de los estudiantes y susresnpara la adaptacion de la clase en las nuevas
formas de acceso al conocimiento en acuerdo cstafizda (2010) “Es evidente que las redes
sociales se han convertido en el espacio de imiéracocial preferido entre los jovenes, y que
ademas de divertirse, jugar, cotillear, en resumény estar, suponen un espacio privilegiado de
aprendizaje y conocimiento” (p. 33). En esta dikatcla relacion del estudiante con los
dispositivos moviles, puede ser una alternativatidielad apropiada para potenciar la disposicion
del aprendizaje en el aula. Ellos nacieron endadegital y debemos fortalecer y apostar por este

uso en forma regulada y mediada desde la normatitstitucional.

Finalmente también es importante explicar comoelanadlogia ha cambiado el actuar de la

sociedad. Lo manifiesta un estudiante de la IEM#lesiguiente aparte:

Yo soy un estudiante responsable y un poco extideerpractico deporte, estoy inscrito a una
academia de futbol y uno de mis jugadores favoe®E€ristiano Ronaldo, me gusta mucho jugar
con las videoconsolas y me intereso mucho porrkasistemas e informatica a pesar de que en
mi colegio la situacién no es muy buena, ya que@gdds implementos no estan en 6ptimas
condiciones intento aprender al maximo en lo pagome interesa. ANEXO F. DC.NR-8-8.

Al respecto afirma Zambrano (2000):

En nuestro presente mas inmediato, el grito y &igrprimitiva se han virtualizado. Hoy, el
mundo virtual nos vuelve a la soledad. Es comosgivééramos regresando por el viaje que
desencadend el primate potencialmente consciemteraAvivimos en un mundo de soledades

incontestadas. (p 23).

Disposiciones de pensamiento de los estudiantesterno al aprendizaje

En igual sentido y como se indicé anteriorments, riesultados de la investigacion revelan las
disposiciones de pensamiento con una concepcié pomprensible en el proceso de
aprendizaje en relacion con los autores convocaaogye son de caracter mas técnico cientifico

(en el proyecto DELPHI liderado por Facione) y geconciben como actitudes mentales o
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atributos caracterologicos del sujeto y por el @id se centran mas a una tendencia o
propension de Norris y Ennis (1994) de caractelivaoibnal y afectivo, en las cuales se percibe
la voluntad de ponerlas en practica. Este conadpidisposiciones de PC, no es consciente en el
individuo, diferente a lo sefialado por la psicolagager (1989) y son disposiciones de orden

superior que es necesario originar de forma exalér el contexto escolar.

Como se menciond al inicio del capitulo, existe jpotanto en los estudiantes, una actitud al
aprendizaje como disposicion que es diferenc@lg se implica en funcion de elementos como
la motivacion, el tipo de profesor, el area disognl, el ambiente de aula, la ubicacién espadal, |

norma e inclusive el sexo y su entorno familiaogial.

De acuerdo al area de desempefio (este caso emdiates) se observa tendencia diferencial a
la disposicion de acuerdo al sexo. Un ejemplo lestra el siguiente texto de nivelacion de

logros comun a los hombres y que se nota en toalaskrvacion:

EH4: /mirando el cartel/ como explicaba la profasal polinomio es una relacibn n- aria de
monomios, 0 una sucesion de sumas y restas decfageenteras de una o varias variables

indeterminadas. Gr: /atento/

EH5: /se para de su silla con una cartelera ercade al tablero/ (despega las carteleras de EH4

con la colaboracion de EH2 y pega su cartel)
Pr: /dirigiéndose a Of “profe si tiene alguna ofaeion hasta el momento, la puedes hacer”
Pr: /camina por el salén/ (minuto 24)

Gr: /en silencio/

EH9:(Frente a dos carteleras en el tablero) Notagigebraicas: /lee/ Se pueden representar las
cantidades con nameros y con letras. Los NumeregreRentan las cantidades conocidas y
determinadas. Las letras: /sefiala con una reglaatdl/ se usan para representar toda clase de
cantidades, ya sean conocidas o desconocidas.a(l¢éabloz baja) Cantidades Conocidas: Se
representan con las primeras letras del alfabeto; @ d... (Continua exponiendo en voz baja).

Cantidades Desconocidas: Se representan conilassiletras del alfabeto: u, v, w, y, z...
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Gr: [Atento/

EH7: /Lee/ Suma de NUumeros enteros: La suma dalosros enteros de igual signo se obtiene
sumando los valores absolutos de ambos y se dsjgra que tenian ambos sumados. Ejemplo:
4+3=7; -5-8=-13 / Continda leyendo/ Resta de misenteros: La resta de dos nimeros enteros
puede considerarse como un caso particular deva dge enteros, ya que se define como la suma

del primero con el opuesto del segundo. Ejemplo:
Gr: /silencio/. ANEXO B. DC.OBS. ALG.-8.

En general los hombres expresan desidia para cmmeplio de los objetivos de la clase y dan
tiempo hasta el Ultimo momento para su declara@arianto las mujeres son mas constantes y
muestran mayor interés a lo largo de un periodua8ion que confirmo Torres (2011) “los
estudiantes manifiestan actitudes negativas frarda esfuerzo cognitivo, por lo que preferian
aquellas situaciones en las que la solucion fuenamanera rapida y no implicara profundizacion
de muchos aspectos” (p.8). Situacion que es adalpar la legislacion colombiana y el sistema

de evaluacion en los indicadores de gestion edicati
Sumado a lo anterior afirmaba un joven de gradavactle la IEMI

A veces copio las tareas porque veo gque es derpasarhjo por tan solo una nota, ademas
no me queda suficiente tiempo para jugar, reuncore mis amigos, revisar mi Facebook.

Fuera de eso perder toda la tarde en una tareal diney al cabo la puedo recuperar a final

del periodo. ANEXO F. DC. NAR.4-8.

Lo expuesto en el parrafo anterior lo ratifica Betaurt et. al (2010) que concluyeron que existen
diferencias significativas entre los hombres y tasjeres frente a la manifestacion del
pensamiento critico, y por lo tanto, el sexo estacionado con el pensamiento critico desde el

componente de disposiciones.

De otra parte es necesario recalcar que de losregutconvocados se exhiben algunas
disposiciones de PC que deben ser consideradasndenen cuenta que su significado y
expresion fueron solo posible como producto débkeovacion pasiva en pocas intervenciones de

los alumnos y segun Ennis (1994), Tishman y Andréti#95) las disposiciones no son
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automaticas, requieren practica permanente y pagaj una disposicion, ésta debe ejercitarse de
manera reflexiva y en condiciones apropiadas. Haedisposiciones de PC observadas se

pudieron configurar las siguientes:

1. Algunas HPC como el analisis, la inferencia explicacion. Ennis (1994) sorprende con su
razonamiento y el uso de evidencia para resolval@mas y anticipar dificultades, asi como

estar alerta a las necesidades para intervenir.

2. Coraje intelectual Paul y Elder (1992) equiplsla actitud mental referida por Facione

(2007): Tener conciencia de la necesidad de didgas, creencias, puntos de vista.

3. Inquisitivo y confiado en la razon Facione (20OAplicado, con un cuestionamiento
permanente. Mide la curiosidad intelectual y eledepropio de aprender. Toma parte en

decisiones.

4. Perseverancia intelectual, Paul y Elder (1982akgione (2007). Planteado segun los autores
como tener una buena disposicién y conciencia dedasidad de la verdad y de un propdsito

intelectual a pesar de las dificultades, obstacyfosstraciones.

5. Curiosidad (Facione 2007): deseo permanentagrender.

Veamos algunos casos representativos que se exp@s@ efecto de la motivacién en el aula:

Pr: “y que significa es rama de las ciencias matieas para usted que significa cuando escucha

la palabra estadistica, que le dice su concientédectual”....

EH3: “puede ser resolver un problema /silenciolapo/ Pr: “puede ser...”
Pr: “alguien méas”...

EH5: “recopilar datos”

Pr: “recopilar datos EH5 y ¢,qué es recopilar ldes

EH5: “ahi no sé” / risa del grupo. ANEXO C. DC.OBST-8.
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En matematicas se presenta interaccion del estedian el profesor, este se involucra; acude a
sus posibilidades con insistencia y persistenci@ara, explica como mecanismo para promover
aptitud hacia el conocimiento y el aprendizaje eildiante, favoreciendo su actitud y que es
definido por Paul y otros (1992) como coraje irdlal en la cual se tiene conciencia de la
necesidad de dirigir ideas, creencias, puntos si&a Hsta concepcion se puede interpretar de

igual manera en:
Pr: “¢ Por qué es importante la estadistica coma darlas matematicas?”

EMS8: “porque es un lenguaje y permite comunicaorimacion”. Pr /Asiente con la  cabeza /
Pr: “Excelente, porgue es un lenguaje y permite wooar infor...macion, como nos damos

cuenta ¢ Cuantos estudiantes hay en el Maria Inagecil
EH3: “contandolos”

Pr: “contdndolos, lo que dijo EH5 recogiendo que...”
Gr: “informacion”

Pr: “y recoger esa informacion es preguntar comaloyecuenta yo como docente de su edad...

yo no la puedo adivinar, ¢cierto que no? Voy apregguntar “¢,De qué manera la puedo recoger?”
EM10: “¢;en forma oral?”.
Pr: “¢ diciendo dame la edad?”. ANEXO C. DC.OBS-EST-

Son actitudes o disposiciones intelectuales quemaaifiestan en algunos estudiantes con
caracteristicas como la autoconfianza sélida, peacdad de exploracién de ideas y apoyados en
procesos de razonamiento. Manifiestan capacidad papntar con entereza y decision las
situaciones dificiles y exponer con claridad Ienptamientos propios (Facione Giancarlo 2000).

De la misma manera se observo en un procederdaaatle biologia:
Pr: “Si comemos mucho, el rifidén se afecta, pordui@én trabaja mucho...
EM13: (interviene) “.Y el higado?”. Pr: (RespontiEambién. Bueno, como ya escribieron el

titulo entonces punto y aparte /escribe en el table
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EH3: “Profe ¢qué es dialisis?”. ANEXO A. DC.OBS=B8.

Ante el planteamiento de términos desconocidos witleciones complejas los jovenes son
inquisitivos, indagan, preguntan, quieren explorérs en su propia verdad y la del profesor.
Segun Facione (2007) es caracteristica de la desposnquisitiva el “feeback” que mide la
curiosidad intelectual y el deseo propio de apreneleinquisitivo manifiesta cuestionamiento
permanente de los conocimientos y situaciones artexto y tiene capacidades para la toma de
decisiones. Estas facultades que deben ser cutvdesde el aula de clase, también deben ser
evaluadas en igual forma por la tradicion y expwigs de vida social, familiar y cultural en la
cual han estado vinculados los alumnos y de esteemraacomprender y cualificar en forma

integral las disposiciones que presentan los esiteh.
Seguidamente el profesor al comentar:

Por eso dijimos ahorita, si falla el rifidn, falleos los otros sistemas; por eso es que la
gente muere... Bueno muchachos /escribe en el tdldetema siguiente es el sistema

urinario”
Gr: /silencio/

Pr: /Dirigiéndose al grupo/ Hemos conocido muy figessas personas y terminan en un

hospital.
EH8: Uuy, profe.... Qué triste
Gr: /Murmullos y comentarios/

EH3: Profe a un muchacho le paso, se accidentonenmpoto y mire... esta en el

hospital....

Pr: ¢Y a él que le paso...?
EH8: se fracturo los huesos.
Pr: Imaginese...

Gr: /silencio/
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Pr: “Bueno jévenes, el siguiente tema es el siateminario/ Escribe el titulo en el
tablero/. ANEXO A. DC.OBS-BIO-8.

El estudiante ante el planteamiento del profesara pnayor entendimiento frente al tema, el
analisis por comparacion, atendiendo al contexém \situaciones cotidianas que le permiten la
argumentacion involucrando sus propios saberesesigliantes entonces proponen y extrapolan
conceptos favoreciendo la disposicién al aprendizBn esta interaccion interpersonal en el
grupo se incita, se dispone, establece confiannaaatener el grupo con interés, expectativas y
estado de asombro que abre caminos al desarrobaliédades de pensamiento. Al poder ser
escuchados los estudiantes construyen nuevos aemrdla relacion (Rios, 2013) y opera una

transformacion positiva con respecto a su actituh@scuela.

Finalmente es necesario y urgente comprender {&sdEs y disposiciones intelectuales desde las

causas, sus origenes o condiciones para su rewelaci
De otra parte en la clase de democracia tambiéo lavidencia de las disposiciones:
PR: “Muy bien. Por favor el grupo de EM23, el titale ustedes es”...
EM23: “Competencias Ciudadanas”
PR: ¢ En dénde lo ubicaron?
EM23: En los derechos fundamentales.
PR: “¢ Cudl es la idea principal...?

EM23:/Lee/ “Después de largos afios de luchas padity sociales, En la de década de los 50
en Latinoamérica se pudiera asumir el derecho paléicipacién politica sin restricciones;
/Explica sin leer/ en esa época las mujeres nangparticipacion politica y habia discriminacion

racial y el credo religioso debia ser el catético

PR: “Ahi, hay dos aspectos fundamentales, nos halllla mujer y que todo mundo tiene , asi

como a ser..."/Incita con las manos a responder/

GR. /Coro/ Elegido. ANEXO D. DC.OBS-DEM-8.
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Se observa como EM23 en actuacion de grupo co® ¥EEH8, son sujetos pasivos y ausentes,
que se diferencian en su actitud, motivaciortoyaje intelectual para dirigir, asi como exponer

las ideas y conceptos.

Algunas estudiantes observan perseverancia inteleat poseer disposicién y conciencia en la
busqueda persistente del conocimiento y de los gsitgs perseguidos en su formacion,
enfrentando cotidianamente dificultades, obstacyldsustraciones (Paul 1992), en tanto es
comun encontrar aquellos que requieren mayor esfyeayuda para manifestar la autoconfianza
de pensamiento (disposicion), ya que no profundiearel conocimiento y generalmente se
conforman con respuestas cortas, simples, sin ning@wo de argumentacién para su
cumplimiento y sin la exigencia de las respectesgdicaciones que lo satisfagan. Observemos la

siguiente transcripcion en lecto escritura (DC.QELTO -8):

PR: /Pregunta/ Bueno, ¢qué frases elaboraron wusstedeno producto de la lectura?
EM3:/Responde/ Profe, es una sola frase, dicealBthr no es como las personas quieran sino
como las circunstancias lo permitan”, profe a velzesambicion dafia todo, porque como
Demadstenes era un hombre de mucho talante, crey@nguecia una persona de mas estirpe que

Manuela y tal vez se abrié porque Manuela era angesina.

En la misma via se observdé en otro colectivo quelisposicion se manifiesta con cierta

inquietud, temor y dificultad en su exposicion indual asi expresado por sus actuaciones:
EH2: / Mirando a PR/” A nosotros nos correspontadtierra sin la presencia humana”
PR: / Mirando a EH2/ ¢ En donde lo ubican...?
EH2:" En los derechos fundamentales y del medioiam”’
PR: / Mirando a EH2/ ;Y las preguntas...? ANEXO [@.OBS-DEM-8.

EH2: ¢ Cual fue el legado de la dltima civilizackirmana sobre la tierra?/Responde leyendo/” La
capacidad de restauracién que tendrian los ecosisteante la posibilidad de que la naturaleza

siga su curso sin la intervencion de las persoddsEXO D. DC.OBS-DEM-8.
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EM12 Y EMS3 en el trabajo colectivo con EH2 no realfi participacion en la actividad, asi lo

revelan en la intervencion de este grupo.

Disposiciones de los estudiantes y su relacion das habilidades de pensamiento critico

En el proceso de investigacion de la IEMI en urpgrde estudiantes de grado octavo a traves de
la triangulacion de la informacion de las obsemaes y narrativas se identificaron diferentes
disposiciones en torno al aprendizaje y su relacamlas HPC, que si bien como se mencioné
observan fragilidad en su concepcion y revelacidgntifican posibles manifestaciones
simbdlicas como requisito fundamental para su pidedn desde la escuela y que debe ser
fundamento y requisito para su revelacion. Obseogealgunas posibilidades en el siguiente

parrafo:

Pr: “se suman todos los datos y luego se dividen‘fiar el nimero de datos” Pr: “les quedo

claro a todos Gr: “si” sigo entonces que es medivias,

EM13 la mediana es el valor que ocupa la posiciéntral de una linea ascendente... esta
mediana es util y puede ser empleada para repaedartendencia central del conjunto de datos

ordenados...

Pr: “oiga conjunto de datos ordenados /Gr ateioson pares ¢,qué es lo que pasa?’/mirando al

grupo/

EM10: “se toman los dos del entero y se dividedms. Pr: “¢y si son impares?... este grupo es 1,

2,3,4,5,6y7 ¢es paroimpar? Gr: (coro) impar

Pr: “¢ Qué se hace cuando el grupo de datos es?mipar3, 4, 5, 6, 7, se toma el que este en la
mitad, ¢ Cual es que esta en la mitad? Gr: “el 6™tRme antes el 1, 2, 3 datos y después 1, 2, 3

datos, entonces ¢,6 que es?

"EM10: “la mediana” Pr: “y si son pares que se hasesuman y se divide por 2. Esto lo saben

ustedes” /mirando al grupo/

EM6, EM21 “No” Pr: “se les olvido esta parte /sefialo el ejercicio del tablero/ muy bien

dejemos ahi. Repasemos entonces que es la metlimtaidar. ANEXO C. DC.OBS.ES-8.
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Consideradas en el proceso estas actitudes comiéestaciones de la disposicion al aprendizaje
y que deben ejercitarse y reiterar continuamentd proceso del aula para favorecer el desarrollo

de HPC sin la cual, estas no encuentran un camino pogibéguro para su expresion.

Para Tishman y sus colegas del proyecto cero tmilersidad de Harvard, el punto de vista
estd basado en la idea que las disposiciones dmmp@énto se aprenden a través de procesos
culturales y sociales, mas que de transmisiontdirgpor consiguiente, se debe crear una cultura
de pensamiento en el aula y ofrecer una ampliat@midad de interaccion entre pares. Dado que
el concepto de disposiciones de pensamiento critteba patrones de alto nivel de
comportamiento intelectual, y se pueden aprendex pgenerar HPC, se requiere ayudar a los
estudiantes a desarrollar disposiciones de penstonsélidas y estables para el normal cometido
en las habilidades. Una forma mas expresa de comodaterpretar las disposiciones de los
estudiantes es recurrir a las historias de vida eporan a través de las narrativas esa

posibilidad y que permita un desenvolvimiento m@stco por parte del profesor.

En lo encontrado facilmente se entiende la urgeetesidad de establecer en las instituciones de
acuerdo a los parametros establecidos, el currigata el desarrollo del pensamiento critico
propuesto por Ennis (1987) y retomado por Beltriiema (1993), en el cual se proponen dos ejes
de ensefianza: disposiciones y estrategias. (Seq@midiés 2003, p. 177). Establecer un

programa de formacion y cultivo de las disposicsode acuerdo al contexto.

Ambientes de aula
El aula como lugar de encuentros y desencuens.

Las transformaciones de la cultura contemporaaea tuestionado el monopolio que ejerce la
escuela sobre la educacion, ella sigue siendo entogl pilares en que se fundamentan las
sociedades actuales, de alli que sea necesariosepgnbientes de aprendizaje en el aula que
posibiliten situaciones dinamicas para el aprenpeliz&n la figura 7 se plantean algunos

parametros para tener en cuenta al estableceearedide aula apropiados y dinAmicos.
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Figura 7. Reconocimiento del ambiente de dttmuema del ambiente de aula como fundamento
para desarrollar las disposiciones de aprendizigeorecer las HPC.

Fuente: Elaboracion propia.

En correspondencia con ello, las grandes transfoomes de la educacion en los ultimos afios
suponen el establecimiento de nuevas modalidadssrgtegias de formacion en el aula que le
confieran una instruccion mas apropiada a las egige actuales y le concedan un verdadero
sentido que rebase los escenarios escolares. t&gtnalo tanto de una concepcion mas activa
gue involucre al ser humano y, por tanto, impligeoeiones pedagogicas en las que quienes
aprenden estan en condiciones de reflexionar salbrpropia accion y sobre las de otros en

permanente interaccion (Raichvarg, 1994) y que psi®& caso que nos ocupa establece vinculos
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mas estrechos entre el profesor y el estudiargepqaibiliten el develar de las disposiciones y

ejerzan mas influencia para el aprendizaje en tardesarrollar las HPC.

De forma especifica las estrategias de trabajd anla, para el cumplimiento de este objetivo
pueden ser muy diversas, segun el area y el tdrdmamismo y la creatividad que se imprima
en su aplicacion establecen facilmente conexiéa fmdisposicion al aprendizaje. El dictado
interactivo y reflexivo con el estudiante puede domioble connotacion: centrar la atencién para
conceptualizar y disminuir la tensidn en el aulaggaherar autoconfianza en el grupo y crear

empatia en el ejercicio educativo, como se exprs siguiente fragmento:

PR: “El tema de hoy es la socializacion de los deye humanos y del medio ambiente, /se
dirige al tablero y escribe el titulo/recuerden gyer fue el dia del medio ambiente/dirige su
mirada al grupo/. Para introducir el tema, recuergige en el capitulo 2 de la Constitucion
politica encontramos todo lo relacionado con lagci®os, las garantias y los deberes, pero

todos ellos se consideran derechos...”
GR: “Fundamentales”

PR: “Esos derechos fundamentales parten de unciain que esta considerado en el
articulo 11 de la constitucion, y es el derech®dda, y todos estos derechos fundamentales

van hasta el articulo 41 /enfoca su atencion gl@rmueve las manos/
GR: /Atento/

PR: “Entonces del articulo 11 al articulo 41 sonsiderados los derechos fundamentales. A

lo que yo tengo derecho por el sélo hecho de seiudgtadano...”
GR: /Coro/ “Colombiano”

PR: “Luego se habla no sélo de los derechos fundtaies sino también de una cantidad de

derechos entre ellos los derechos colectivos ynedio ambiente”
GR: /Atento/. ANEXO D. DC.OBS-DEM-8.

La docente conserva el grupo atento, comprometidal éema, en disposicion permanente, es

requisito entonces, conservar ademas la provocaciateraccion. Este dictado interactivo debe
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ser regulado y medido de acuerdo a los propdsids @lase porque puede producir un efecto

contrario en el aprendizaje.

Actualmente, por ambiente educativo, mirado deadgaltticularidad del aula, se considera no
sé6lo el medio fisico, sino todas las interacciaes se producen en dicho medio. Son tenidas en
cuenta, por tanto, la organizacion y disposiciopaeml, las relaciones establecidas entre los
elementos de su estructura; pero también las pdatasmportamiento que en él se desarrollan;
el tipo de relaciones que mantienen las personatsmbjetos; los criterios que prevalecen y las
actividades que se realizan en todo el procesmtiascciones que se producen entre maestros y
alumnos y sus roles; un poco en atencion a lo estpysor Duarte (2003), y con respecto a
nuestro contexto de investigacion estas considarasi aplicadas consideradas de forma
apropiada facilitan la emergencia de las disposesade los estudiantes para el aprendizaje y el
desarrollo de las HPC como se puede visualizal siggiente contexto de aula, en la cual las

relaciones requieren un grado de entendimientaliestie profesor:
EH2: /Se para de su silla por unos segundos, Isegenta/
EM26: /Se tapa con una hoja al observar a O/
O: (Pasados 15 minutos). ANEXO D. DC.OBS-DEM-8.
O: (Pasados 15 minutos)
PR: “Bueno por favor ¢ estamos listos?"/Enfoca leadd en el grupo/
EM27: “5 Minutos mas”

PR: /Espera un momento/ “¢,Podemos empezar?” &lidgise al grupo/ ¢Amiguitos podemos

empezar? /Enfatizando, se dirige al grupo /” jHabémira su reloj/tiempo!”
EH2: /De pié/"Profe, espere”
PR: “5 Minuticos y empezamos a socializar”

GR: /Continua trabajando en voz baja/
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El control del tiempo.

Una de las grandes dificultades del profesor empreteso de ensefianza aprendizaje es la
preocupacion manifiesta regularmente en el aulaepoontrol del tiempo medido en funcién de
avanzar y completar contenidos tematicos; situagi@es contraria para los estudiantes al pasar
por lo general de forma inadvertida o la utilizasws intereses personales para indisponer al
profesor y se manifiesta en pasividad, poco ister@or circunstancias en considerables casos
diferentes al &mbito escolar. Este procedimiento@malmente un impedimento en el libre y
normal desenvolvimiento de la clase y por endead®dnifestacion de las disposiciones, que lo
establece el caracter unilateral que presentamipth en el cumplimiento de contenidos. Por lo
expuesto es esencial crear ambientes paralelosutdeoafianza a través de un proceso de
planeacion y concertaciéon que favorezca forjar emaestro actitud y dinamismo, y en el

estudiante un sujeto mas activo de su desarraildisposicion permanente al aprendizaje.

Utilizacion apropiada de materiales

De otra parte, las ayudas didacticas como estestggara asimilacion de conceptos, pretenden
motivar una mayor significacion y deben ser llevm@ouna representacion grafica de mayor

comprension en la explicacion por los relatoreta Beesentacion se viabiliza claramente en:

EH5: /continua/ Trinomio: es un polinomio que cande tres términos como: a + b + ¢, 0 a+x-y

/mirando los carteles/.

Pr: /dirigiendose a EH5/ denos una miradita, (utacan la parte de atrds) yo sé que estas
leyendo, pero conviene mirar al grupo de vez emaoa. ahi has hecho un esquema; (mira el
esquema del cartel) me permites hacerte una caregdirigiéndose a EH5/. (Se dirige a Gr)
recomendacién con correccion... hay una frase muiasgie dice que: Mi trabajo no estard
terminado hasta cuando no lo haya revisado, es, d&dbca revisarlo una, dos o tres veces, lo
vamos a hacer; /caminado por el salon/ tienes nam de ortografia /mirando el cartel/ entonces
el error de ortografia, le vamos a decir cual eglirigiéendose a Gr/. Veamos /mira el cartel/

clasificaciones, ¢ esta bien escrito...?
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Gr: si.

Pr: /continuamos/ de las expre...siones. Entoncesddid®l marcador rojo cambie esa C por una
S, entonces antes de traer el cartel, primero teegimmos (dirigiéndose a Gr). Bueno EH5,
saquemos una conclusion; Cuéntenos para que lertidsesto... ¢entiende...? Que le falta a

usted para ser hoy mejor que ayer /dirigiéndosd® E
EHS5: /en silencio/

Pr: “Regalenos una conclusion, usted trajo buemtiadt..”
EHS5: /mira el cartel en silencio/. ANEXO B. DC.AL%

Las ayudas didacticas como estrategia y recursb aprendizaje, requieren amplio conocimiento
en el tema para la puesta en escena de forma ageopPresentar la informacién sin
ambigiiedades e inconsistencias que lleven a &dijade imaginarios en la presentacion de los
conceptos evita confusiones y planteamientos iingitiées, que desvirtian la formacion de los
estudiantes con las consecuencias en la actitothse. En la estructura y manejo de estas ayudas

es fundamental el acompafiamiento del profesor.

En tal sentido la apropiacion del profesor y dalidiante, es de vital importancia, crea ambientes

apropiados para su presentacion como se anotassgjuinte pasaje de la clase:

Pr: /se acerca observando las graficas hechasaraftteleras/ graficas bien hechas, acuérdense

gue la unidad se divide en partes que... (Esperaestp
Gr: /coro/ iguales

Pr: Muy claro (camina por el salén); el color rajel ejemplo/Mirando las carteleras/ me esta

indicando las partes que se toman y el otro ggdess en las que he... esperar la respuesta/
Gr: /coro/ “dividido”

Pr: (continua) la representacion grafica es muyoitamte, porque si yo no entiendo el nimero

como tal, hago el grafico y con él me ayudo a hkcegpresentacion. jMuy bien! Sigamos
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EH5 /continua/ “clasificacion de las expresionegehtaicas: /explica de un gréfico de la
cartelera/ se clasifican en: Binomio, monomio ydmio /explica/ Binomio es un polinomio.
ANEXO B. DC.OBS.ALG-8.

El Trabajo en Contexto.

Es pertinente relacionar los sucesos de la viddiana y de actualidad para extrapolarlos al aula
de clase, con el fin de propiciar un ambiente yedlvencial de las tematicas propuestas, asi se
puede lograr una experiencia pedagégica mas esgdoea y motivante para que los procesos
educativos sean dinamicos e interactivos, asiselm® en el siguiente pasaje de una observacion

de clase:

Pr: “recuerda cuando vino la rectora y dijo Pr: déme el promedio de las edades de los
estudiante de grado 8°, ¢qué hago?, Pr: inmediatamecojo las edades de cada uno y luego

¢qué hago? La que...
Gr: “las sumo todas”
Pr: “y las divido ¢por qué?”

Gr: “por el nimero de datos, entonces recojo tdo®slatos y luego todos estos datos los divido

por el nimero de estudiantes Pr: 0 sea 32 y eleogee se llama Media Aritmética o promedio...
Pr: (preguntan por la profesora y sale unos minutos
Gr: (conversan entre si)

Pr: (regresa la profesora) “¢quién me halla la enadimética o el promedio en este ejercicio? /
Mira al Gr/...Gr /Silencio/ Pr: “es sumar todos tzos y dividir por el nimero de datos. ¢Cual

es ejercicio?
EH3: “¢ Cédmo profe?”. ANEXO C. DC.OBS-ES-8.

Es ademas importante en el trabajo de aula, tojaarpéos de la vida cotidiana referentes a la
tematica propuesta, asi mismo provocar a los esitedi para que ellos mismos se involucren,

actlien en contexto y se hagan participes con sysosrejemplos y de esta manera manifiesten
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disposicion al didlogo, realicen intercambio deaisl y se propicié por tanto una mayor

interaccion en el grupo y hacer del estudianteathgonista de su propio aprendizaje.

Interaccion permanente profesor estudiante quedmfd corresponsabilidad en el aprendizaje y
que establece una relacion de confianza para atrdée disposicional del pensamiento critico.

Se expresa en este fragmento:

PR: / Enfoca la mirada en el grupo/ “Porque sinadaffjuna el hombre es el eje central de la
naturaleza. Bueno, jmuy bien! Ya ustedes se dant@ugue pueden sacar la idea central de
cualquier tema; A uno nunca le deben de dar lagsgcdsMueve las manos mirando a GR/ uno
debe de inferir, buscar, deducir que es lo quegudere decir un texto. / Mira el reloj/ Bueno,

hemos terminado, me entregan las fotocopias yhescrel nombre de cada grupo por favor,

porque les voy a calificar la actividad.
GR: /Hacen entrega de la actividad/
O: (Enseguida suena el timbre). ANEXO D. DC.OBS-BEM

La profesora también provoca, estimula e incitestlidiante a hacer inferencias, explicaciones, a
conceptualizar, argumentar, deducir y desplegailitiatles de pensamiento critico (HPC). Los
estudiantes por lo tanto requieren autonomia epaml#encia para actuar: poseer disposiciones y
compromisos para pensar por si mismo, estableg@oguy argumentos propios producto que
debe ser libre en los estudiantes con la puestse@ma en el aula de clase de situaciones de lo
cotidiano y realizar comparaciones de casos realastiene en permanente actividad el grupo y
favorece por lo tanto ambientes disposicionalepetndizaje, ello establece con facilidad nexos

con el desarrollo del HPC, este procedimiento safieata en la clase de biologia:

Pr: /continua/ “ninguno de los sistemas anteriagigsle funcionando o sea que falla todo el
organismo (comenta) no coman mucha comida chateaeso es lo que afecta el organismo
€s0 es para que sepa que puede comer. /Caminave ias manos/ ojo con aquellos que comen

chitos, papitas, dulces y lo pasan tomando coaa.col
EM19: /responde/ uuy que delicia

EM10: “que rico”
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Pr: /comenta/ si dicen que el cifrut es malo, leaccola es peor.
EM14: “Ah, pero es muy rico”

EH3: “Profe, pero eso es lo que come todo el mundo”

Pr: Todo el mundo no, el que no sabe...

Gr: /Murmullos/

Pr: /moviendo las manos/ “imaginense muchachos pae usan la coca cola... para limpiar
tuercas y tornillos /comenta. ANEXO A.DC.OBS-BIO-8.

De cierta manera se evidencian los conceptos sxqos por Sauve (1994), quien establece
tipologias de ambientes educativos y que partiaaiaros en el aula de clase para este analisis de
la investigacion, tales como: “El ambiente como meke vida para conocer y para administrar.
Es el ambiente cotidiano del aula para desarrallasentimiento de pertenencia y de reflexion
critica donde los sujetos sean creadores y aaieres propio medio” (citado por Duarte p.3). Y
Romero (1997), remite al ambiente educativo cosl@$cenario donde existen y se desarrollan
condiciones favorables de aprendizaje. Un espacim ytiempo en movimiento, donde los

participantes desarrollan capacidades, competernaagidades y valores” (p. 15).

Cano, M. y Lledd, A. (1995) han hecho un valiosélasis de la relacion entre la organizacion y
disposicion espacial y los fendmenos sociales gudas en el grupo-clase y sus actividades.
Parece observarse una enorme coincidencia ené®riazctura de las relaciones y la disposicion
espacial, elemento de gran importancia para prepanbientes de aprendizaje que permitan la
individualizacion, pero ademas la interaccion yiaaacion. Estructura definidas por ellos del
tipo espacial tradicional o espacial activa (cisagmr Duarte p. 7) que afectan positiva o
negativamente la formacion en el aula. En el asatibservacional en diferentes, se devela el
contraste existente entre los dos tipos de disjpogis espaciales con las respectivas
consideraciones favorables en el tipo espacialaein la cual se generan mayores posibilidades

de acercamiento inter e intragrupos, generando incaydianza y corresponsabilidad.

En relacién con esto, Covarrubias (2000), sefiagalmy en dia no se potencia la relacion entre

iguales de forma positiva, esto es cierto inclusando tenemos al alumnado sentado en fila uno
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a uno, mirando solo al profesor o profesora enamha direccidén y ensefia que la relacion mas
importante en el aula es aquella que se estabtecelprofesor y por lo tanto interesa prestarle
atencion exclusiva. Y como consecuencia de elldekatencion y las amenazas, agresiones entre

estudiantes por la unidireccionalidad del proceso.

De Corte (1995), en su estudio investigativo détemtatro componentes importantes para
aprender a pensar y resolver problemas con hathitjda aplicadas acorde a lo planteado generan
disposicion en los estudiantes: un cuerpo tedrigarozado y flexible; métodos heuristicos;
habilidades metacognitivas; aspectos afectivogudets, motivos y emociones. Estos elementos
0 componentes estructurados y planificados comrdtsdiantes en forma flexible e integral es la

base para una abierta disposicién y motiva el aricueon el conocimiento de los estudiantes.

En el aula de clase se observan caracteristicasiakgs de manejo que orientadas y planeadas de
forma adecuada pueden ser emulativas en este prdeesrganizacion del trabajo en aula, tal

como se observa en el siguiente fragmento de $& da democracia:

PR: “Entonces nosotros los seres humanos estam@smaradn demasiado. Para analizar estos
aspectos vamos a realizar un taller /Se dirigewgd@moviendo las manos/ escuchen por favor:

Vamos a formar grupos de tres estudiantes, y agrag® le voy a entregar un documento”
GR: /Atento/.

PR: “VYamos a sacar la idea mas importante de esantinto, o sea la idea principal del
documento. /camina por el salon /Esa idea prindgp&bmos a extractar en 15 minutos y luego
pasamos a socializar el documento. /Regresa atrtdbés decir, pasamos a estructurar los
conceptos relacionados con todo el documento. Tgeeever con derechos fundamentales que
van desde el derecho a la vida hasta los dereamdememos como adolescentes /enfoca su
mirada en el grupo moviendo las manos/ y luegoizarabs los derechos colectivos y del medio
ambiente; ¢ Por qué esta estructura? Porque ayel diiee de... ANEXO D. DC.OBS-DEM-8.

Teniendo en cuenta lo enunciado en el parrafo riant®uarte (2003) presenta el modelo de
aprendizaje cognitivo propuesto por Collins, BrowrNewman para creacion de ambientes
estimulantes de aprendizaje. A partir de esta @eBrown y Campione han desarrollado el

proyecto de comunidades de aprendizaje que ha \&tidado igualmente por Castellanos
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(2012), este para el fortalecimiento del PC. Eastlidio se plantea que un individuo aprende a
través de “un proceso activo, cooperativo, progeesi autodirigido, que apunta a encontrar
significados y construir conocimientos de las eigmaias de los alumnos en auténticas y reales
situaciones” (p.4), y se debe tener claro que negosstituye por la instruccion transferida e

instrumentalizada del conocimiento.

Una clase orientada, planeada con la participatédcomunidades previamente establecidas en la
estructura y procedimientos, le da reconocimiectmtra la atencién del grupo en el tema,
favorece actitud y compromiso en el aprendizajesureelementos fundamentales para desplegar
las disposiciones en la construccion del conocitnieBsta estrategia de aprendizaje favorece
ambientes  Utiles y pertinentes en tanto la pasicdel alumno cambia, puesto que
progresivamente debe asumir la responsabilidadisi@®pios procesos y por tanto reconfigura
la vision del docente, quien deja de ser la Unieate de informacién y define un clima abierto y
estimulante en el plano intelectual, actia coma @aia la definicion y solucion de problemas;
realiza preguntas inquisitivas; propicia el feedtgda asistencia necesaria a sus alumnos. De
esta manera se despliegan las disposiciones gmegidizaje del grupo y favorecen el desarrollo
de habilidades de PC.

El silencio del estudiante: Un grito desesperado

Todas las caracteristicas vistas para favorecearahiente apropiada en el aula, permiten

gestionar la incertidumbre que observan en y actake los estudiantes.

Las interacciones y relaciones que el profesor coaessus alumnos en el aula se basan no sélo en
contenidos manifiestas verbalmente, sino que existumerosas percepciones, llenas de
significados, la postura, el tono de voz, la ndsath gesto, un movimiento del cuerpo e incluso
el silencio mismo, son todas manifestaciones gortes de gran informacion. (Bonhome, citado

por Molina y Pérez 2006 p. 4).
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Estas manifestaciones y expresiones siempre astaestra disposicion, para ser comprendidas
y codificadas y de esta manera darles las requeindarpretaciones para un efectivo proceder en

la escuela. En el siguiente pasaje de clase:

Pr: “¢les quedo claro? /asume que todos entendjenaal es el intervalo entre EM13 Y EM16.

(Varios intervienen)

Pr: “Uno solo, EM13 “el intervalo EM14, EM15 Pr:igte decir que cada uno es un extremo:
EM13 es un extremo y EM16 es el otro extremo yeeallas dos hay un intervalo. Gr: “valor”
Pr: y ese intervalo tiene personas, nimeros, signugos, objetos, cosas, distancia. Les queda

claro que es in intervalo/ Afirma con énfasis/. &tHExpresidn de aceptacion/
Pr: “cuantos conceptos llevamos de medidas /cammpar el salon- Espera respuesta/
Gr: / Coro/“tres”/ responden con énfasis/

Pr: “nombren los conceptos que llevamos /Caminapsaldn/, empezamos la clase con un

concepto claro sobre la impor...”
Gr: “tancia de la estadistica” se nota agrado ptamea/ ANEXO C. DC.OBS. ES-8.

La intervencion del maestro en el aula de clasesgraguntar e inquirir el nivel de conocimiento
general o especifico del estudiante, debe seriadtudeniendo en cuenta el contexto real de
aplicacién por el estudiante para su comprensida gste modo evitar una interpretacion erronea
en él que afecte su comportamiento y provoqueudet# negativas. En cada actuacion de los
estudiantes, el tono de voz, la forma de exprégsagesticular y hablar representa una simbologia
que requieren juicio apropiado para facilitar edlao en el aula. Al analizar las siguientes

palabras:

Pr: “cudl es el promedio (EM13 5.71) Pr: que e4d%.Gr: la media aritmética o el promedio Pr:
entonces ya tenemos la moda y la media aritmétich terminamos esta parte, saben hallar la
moda” Pr: “el dato que més se repite, como se llEmmedia... ¢a quién no le quedo claro?,

levante la mano” /Gesticula

(Gr: silencio). ANEXO C. DC.OBS.ES-8.
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La profesora prescribe una sensacion de dicotomial @ula al crear ambiente de seguridad,
confianza en los estudiantes, asi mismo, indagegre@romete en el grupo, procura claridad en
los conceptos a través de la controversia; al misenopo, da la sensacion de ser inquisitiva con
los gestos e imprime un caracter agresivo o tempartal que inhibe la actuacion de estos para
responder, intervenir y valorar el propio conocimb@e por ello los estudiantes persisten en el
silencio ante la disyuntiva de la profesora en lee qo alcanza a percibir claramente la
posibilidad de intervencién positiva de los estaotha por miedo o temor a descubrir sus

debilidades, sentir rechazo o fracaso.

Segun Moreno y Molina, (citados por Duarte 2008)l&s escuelas actuales “el ambiente
educativo se mantiene inalterado: el ordenamisigae siendo prescriptivo, las relaciones
interpersonales es dominado por consideracionagagias de autoridad” (p. 6). En cuanto a la
relaciéon con el conocimiento esta inmerso en carioaps transmisionistas- En tanto es preciso

en el aula:

propiciar un ambiente que posibilite la comunicagiéel encuentro con las personas, dar lugar a
materiales y actividades que estimulen la curiakithacapacidad creadora y el didlogo, y donde
se permita la expresion libre de las ideas, inesiesecesidades y estados de 4nimo de todos y

sin, excepcion (Duarte 2003 p.6)

Podemos entonces interpretar segun expresa Ecdae{@&d94) en “Escuchar y no el hablar es lo

que le confiere sentido a lo que decimos en eluajed (p.31), porque las palabras deben ser
previamente medidas en tal dimensién para utiktdenguaje de pensamiento apropiado, para
lo cual el silencio puede adquirir para los estotgis diferentes comprensiones y sentidos como

se aprecia a continuacion:

Pro: Si ustedes como estudiantes no hacen losjdeabampletos, no estdn en condiciones de
pasar a noveno, el comportamiento en la sala denss estuvo impresentable, ya hice el

andlisis. Yo califico el trabajo en sala de sistensala nota del tercer periodo fuera el trabajo e

sala de sistemas, muchos la perderian ya sabeug@or

Gr: /Silencio/. ANEXO A. DC.OBS-BIO-8.
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En la descripcion, la profesora hizo generalizaesoron respecto al desarrollo de la actividad, no
presenta valoracion en los procesos, manifestaxicagoritarias, negacion total por el
cumplimiento de todos los estudiantes en momengpeoéficos de la clase. Este tipo de
requerimientos produce desconcierto, animadvergign son exteriorizados por ellos en poco
interés y apatia con la consecuente disminucida desponsabilidad y cumplimiento en la labor.
Se denuncia ademas el proceder general en el mdraf)ajo y comportamiento de la sala de
sistemas; reprimiendo posibles retos que preselsmmedios en el uso para actividades
complementarias. Es fundamental en tanto fijarasegtn su manejo y utilizacién. Estos

dispositivos permiten en forma adecuada agilizarpoocesos en la disposicion al aprendizaje.

La manifestacion de expresiones temerarias de despon de un proceder de los estudiantes
es un criterio que debe ser revaluado por el decgatque tienen efectos de indisposicion.
Palabras que intimidan, que reprimen o victimizag,convierten en un silencio que se anida en
todo su ser como una llaga del pito, que ya marsafacilmente. Un silencio que hiere y
facilmente imprime un llamado de atencién al cbircgu incapacidad, proceder igualmente que
tiene en esta etapa del desarrollo de los jovenegacto contrario al aprendizaje producto de la
negaciéon de un comportamiento en aula y que ocasiotemor o miedo a la intervencion,
participacion y disposicion. Estas actitudes gemeademas grandes preocupaciones por la
reprobacion publica. Por lo contrario el afectoa@mpafiamiento permanente, la estimulacion y
la comprension que le dan reconocimiento son elemdrascendentes y de elevada importancia
en el trabajo de aula en estos y generan graositspn motivacional al aprendizaje, como se

refleja en el siguiente pasaje en el aula de adgebr

Pr: /enfocando la atencion en el grupo/ ¢déndenestaEn el punto... medio. Entonces...
dediquense a estudiar... sean responsables, se@sfalivan... /mueve las manos/ cuando uno
es responsable... todo lo que vaya pasar, pasa..trpaguilos./continua/ si usted llega aqui con
su trabajo listo, preparado... tranquilo... lo explidael médico, ni el ingeniero, ni el arquitecto,
ni el estudiante, ni el profesor, se la saben tada®s sentimos algo cuando nos ponemos frente
a un grupo para explicar algo... /moviendo el dediical pero tampoco es algo que no se pueda

hacer. /Transmite seguridad al Gr. / Bueno contimagesigues tu... /dirigiéndose a EH5/.

GR /atento/ ANEXO B. DC.OBS.ALG-8.
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También se observa un positivo proceder cuandcstamida como se expresa en el siguiente
parrafo:

EH5: /en el tablero, frente a dos carteleras/

Pr: /dirigiéndose a EH5/ me parece que trajistbuen material, usted es capaz, usted puede...
adelante (entrega el marcador a EH5). ANEXO B. IBS@\LG-8.

La voz del Estudiante, un camino a recorrer.

Son multiples las percepciones que se evidencasugnen en el discurrir de una clase, una de
ellas tiene que ver con las manifestaciones veshyat® verbales que tienen sentido en el actuar
del estudiante y también en el discurso del profedamdo por multiples factores o por eventos
circunstanciales. Crear situaciones de aprendqagefavorezcan el aprendizaje activo, critico y
reflexivo del estudiante, recordando lo que Filippeirieu (1998) nos advierte “Lo normal en
educacion es que la cosa no funcione, que el etresista, se rebele, se nos oponga a veces para

recordarnos que no es un objeto en construccido,si sujeto que se construye” (p.38).
Al observar el siguiente fragmento:

EH5: /Se para del puesto con el taller en direcadPR, le pregunta algo.... luego regresa a
trabajar con EM14 y EM2/

PR: /Camina en direccion al tablero/ “Tengan ladamhen la parte de atras de la hoja escriban la
idea principal del documento y algunos documentgs teenen preguntas respondalas por favor

/Mira el reloj/ en 15 minutos empezamos a haceotaalizacion de los temas”
GR: /Equipos de tres /leen en voz baja/

PR: /Enfoca la mirada en el grupo/’Lo que escribain debe ser muy claro” (Escribe en el

tablero)

O: (Los grupos empiezan el analisis de los docunsgnt

PR: “Se portan juiciosos, resuelvan los temas mygurecojo los talleres”/enfatiza/
EH8: /Se para en direccion a PR...... luego regresmtanuiar la lectura /

EM19 - EH10: /Al notar que se les observa con taaré levantan su dedo pulgar/
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Se nota que algunos estudiantes modifican susidesitante la presencia de una camara o al
sentirse observados. Diferentes manifestaciones aula deben ser criticamente evaluadas para
no perturbar el proceso de aprendizaje. Favorecriacion colectiva e individual, actuar con
tacto y responsabilidad es un principio de sentfgizando los estudiantes asumen su papel, se
magnifica la figura del profesor, cuanto menos diogs cuenta cada palabra. Hacerlo
protagonista real de su propio aprendizaje. “EM&E tapa la cara con su cuaderno/Se nota

intimidada por la cAmara/”

Ante la presencia de otros y ser observados, tosliagstes responden de diversas maneras, unos
notan dificultad para manifestar y desplegar sugudes y disposiciones, se cohiben tienen
problema en la interaccion y control emotivo; otrs tanto exhiben confianza y les es
indiferente su presencia, no hay ningun tipo debinidn. Es necesario entonces, fomentar a
través de la accion en el aula, la destreza eexjaesion y mejorar la capacidad del habla y la
argumentacion, desarrollar la curiosidad, el asombraducirle e interpretarle es el compromiso
y responsabilidad.“PR: /Recorre el salén en sil@iiv9: /Se tapa el rostro con su cuaderno al

notar que se le observa con la camara/”

También el silencio puede ser declaraciones det@sgumision, compromiso o responsabilidad,

gue no siempre son de aprobacion del grupo hagisoekder del profesor. Muestran ademas

inquietud o preocupacion frente a la posibilidacdséeeobservados que alteran el comportamiento
y actitud en la labor, exponiendo baja indepenidepara actuar, requieren en tanto procesos de
regulacion. Gutiérrez (1984) en su libro educacgmo praxis politica, describe las

consecuencias de la alienacién cuando dice:

Un estudiante prisionero por el temor y el mieddresiendamente vulnerable e impotente.
El proceso educativo se le torna angustioso y almure le dificulta mucho, -con frecuencia
se le imposibilita- la expresion personal. Evitampartir los sentimientos, deseos y
proyectos. Esta prision interior, alimentada y reaitta por la represion externa, genera
descontento, intranquilidad, congoja, ansiedad lgcienes asfixiantes. Sin llegar a lo
patologico, es evidente que el temor al profesbgneedrentamiento en la accion y en la

expresion desembocan en una actitud des-educedinByrmista y derrotista (p.127).
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Analizado el siguiente aparte de una observacion

EM19: /Se para y levanta su mano saludando a O/

EM23: /Se para del grupo de EM19 y se tapa la candas hojas del taller al pasar por el lado
de Ofse evidencia timidez al notar que la observan/

PR: “Sentaditos por favor”
De una parte, la preocupacion, indiferencia yrdests es una comprension expresa, se presenta
para muchos estudiantes como un sintoma de angwatigue se sienten perdidos y es su

manifestacion de contrariedad en la labor del otro.

EM23: /Regresa a continuar el taller con EH8 Y EM8/

EHS8: “A EM23 La corcha O” /mirando a EM8/

GR: /Trabaja en voz baja con actitud de agraddgpactividad/

PR: /Camina por el sal6n, observa/

EH4: /Mira a O y hace la V con sus dedos/

EHG6: /Levanta la mano mirando a O/ ANEXO D. DC®BEM-8.
A diferencia, otros con esta presencia de extradigan también con independencia, apertura y
libertad en el actuar, no sienten cohibiciones § gualmente comprometidos. Estilos de
aprendizaje que son diferentes en cada uno de gdague no se sienten perturbados y facilitan
la actitud y el aprendizaje. Asi lo manifestaba estudiante de grado octavo “A mi me gusta
opinar en todos los aspectos que afectan de unaranga sea positiva 0 negativa en mi entorno.
Jamas quisiera que mi opinidn fuera devorada poriedlo, la presién o el mismo temor a estar
equivocada”. ANEXO F. DC.NR 5-8.

EH5: /Mira a O y levanta su dedo pulgar/.

EM5-EM25: /Miran a O y tapan sus caras con las hdg taller se muestran timidos ante la
presencia de O/

EM2: /Coloca la cabeza sobre el pupitre, manifiagiatia, contrariedad/
EM11: /Al sentirse observada por O se tapa la canauna hoja/
EM13: /Se tapa el rostro con un cuaderno al miK@f a

GR: /Dialogo en voz baja/. ANEXO D. DC.OBS-DEM-8.
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El reconocimiento

Mantener la confianza en el trascurrir de la csean acto de voluntades profundo, que debe ser
radical y verdadero para provocar en el estudidigigosiciones de pensamiento efectivas. Este
acuerdo permite entender las capacidades y opdates de todos, partiendo de reconocer sus
intereses y necesidades en encuentros y deserau@atirmanentes y favorecer el acto de la

escucha con el otro humanizando la escuela y feisord@o transformaciones sociales a futuro. La

comunicacion y la reflexion van de la mano, ya lgugue se expresa se profundiza, y lo que se
profundiza se aprovecha. En la clase de estadsgigeercibe algunas actitudes que fundan esta

confianza:

Pr: “apenas vamos a ordenar los datos. Hallar:yMpie es Mo” Gr: (coro) “moda”
Pr: “hallar X, ¢qué es eso?... EM16“media aritmétieEd11 “o promedio”

Pr: “hagamoslo, si alguno tiene dificultad me vaiatido para continuar. Muy bien hecho el
cartel nifias (mirando las dos carteleras y a EM81E EM13 expositoras), no sabia si iban a
traer cartelera, jsorpresa! Les quedé muy bien ehddirigiéndose al grupo/. Si algunos
compaferos quieren tomar algun apunte, ahi tiehess@men para el trabajo que deben entregar
enseguida. Muy bien (después de unos minutos)@uiép termino? ¢Cual es la moda? EM20
dos, Pr: ¢estan de acuerdo?” Gr: “si” Pr: “¢ pof2@: “porque es el dato que mas se repite” Pr:
“y el promedio/caminando por el salon/ dirigiendadeH10 ¢ cuél? EH10: “2.4 creo” Pr: “¢cree o
esta seguro?” EH10: “si” Pr: “muy bien” ANEXO CCDOBS.ES-8.

EH10 Dice: 2,4 porque ya sumamos. Pr: Como haga pallar el promedio...Gr: “se suman
todas y se divide” Pr: “sumen pues y por cuantaddiv, 2, 3,4y 5. ¢Ya lo dividieron?” Gr: “si”
Pr: “¢cuénto les da?” Gr: “6” Pr: “bueno escuchsprestas después de unos minutos EH10 =
2,4” Pr: “tu (mirando a EH5)” EH5=2,4 Gr: 2,4” P bueno 2,4 y EH5 por favor nos explica
como lo hizo que usted fue el primero/Enfoca swadaren EH5/. EH5 (responde)”. ANEXO C.
DC.OBS.ES-8.

En relacion con ello Voli (2004) refiere que:

La labor de ensefianza y el modelo de persona queofdsor proporciona a sus alumnos,
contribuye a la formacién de la personalidad deglos serdn los protagonistas del futuro. Para

ser eficaz como educador, el profesor puede y dais® cuenta de lo que hace y de lo que puede
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hacer en su aula para crear un ambiente favorededama buena autoestima de sus alumnos y de

una convivencia que facilite esta labor (p. 78).

Cada ser es unico e individual, requiere atenceigdal forma individual y para su intervencion
es necesario conocer sus historias de vida, sicukdss es imposible desarrollar un pensamiento
critico positivo que permita un desempefo favoranleel aprendizaje. Un relato de un joven
comentaba “los profes ven a los grupos pero noaveada una de las personas, entonces te
califican por el grupo, y no te conocen, o seaym@forme, somos super distintos” (Rios 2004
p.14).

Se requiere entonces desarrollar las disposicioaksaprendizaje de los estudiantes
implementando ambientes de aula favorables paranquwer y cultivar las habilidades
intelectuales de pensamiento critico. Es fundaaheodnjugar las técnicas con ambiente
apropiados de aula como alternativa para que esapeiento critico se desarrolle en los

estudiantes a partir de las disposiciones del estteden el contexto escolar y social.

En el proceso formativo de los jovenes la activadé las condiciones de cada uno, que le son
propias y particulares, implica diferentes estiatede trabajo en el aula para el afloramiento de

las disposiciones, entre las cuales se puedercdestatre otras:
Establecer criterios de trabajo claros

Realimentacién continGa de los procesos,

Interaccién y autonomia de grupo,

Contacto con la tecnologia/dispositivos mévilescendiciones apropiadas para el aprendizaje y

Acompafamiento permanente del profesor.
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Capitulo Cuatro

El profesor como agente dinamizador del aprendizaje

“El buen maestro hace que el mal estudiante sei@awen bueno y el buen estudiante en
superior”

Maruja Torres

El presente capitulo ilustra acerca del rol defgsor actual en el escenario educativo y destaca
algunas de las caracteristicas que favorecen plieigige de las disposiciones de los estudiantes
en torno al proceso de ensefianza aprendizaje, d@madetivacion y la comunicacién asertiva se

constituyen en elementos fundamentales del actagogito.

La educacion actual requiere maestros que con@t@amdo las necesidades de los estudiantes y
de su entorno, y a través de este conocimientoogee Iprovocar en los educandos la
participacion, el debate, el analisis; Factores quemizan los procesos de aprendizaje,

permitiendo la innovacion y dando lugar al nuevoammiento.

El genuino maestro no se conforma con transmitirimacion, sino que propicia la formacion de
habilidades haciendo de su clase un laboratorel gne ambos (maestro y alumnos), se plantean
diferentes problemas que han de resolver conjumineues el verdadero aprendizaje se
conquista haciendo, y la forma més adecuada dgirdia actividad cognitiva del alumno es
ensefiandole a caminar solo a través de la actiadaimhoma y la creatividad (Gomez y Miranda,
1989, p. 71).

El profesor realiza una labor de docencia sigrifteacuando le permite al estudiante ser el

protagonista de su aprendizaje, a través de suysapr@ivencias e intereses que se ponen de
manifiesto en el aula de clase, donde €l puedeesapsus opiniones e ideas libremente, a traves
de la reflexion critica e intercambio de ideaseptires y profesores, procurando un aprendizaje

creador, una enseflanza activa, valorando las iciunes que también aporta cada uno. Asi
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como un artista se identifica con su instrumentopaestro debe identificarse con sus educandos
y gracias a su sapiencia sacarle los mejores tpm@angegios de su intelecto humano y valorarlo
como insumo primordial de su quehacer educativo.

La confianza y el reconocimiento que el profesond® a sus estudiantes, es de fundamental
importancia para que éstos expresen su disposatidprendizaje en forma libre y espontanea. La

siguiente unidad de andlisis devela algunos de& esjeectos:

Pr: /replica/ entonces ya EH3 nos entra a explicgcuales son las cantidades algebraicas...?
EH3: Las positivas y las negativas

Pr: sefiale ahi en los ejemplos

EH3:/sefialando el cartel/ entonces acé hay +5&&ynenos 8.000

Pr: entonces las cantidades algebraicas pued@ositivas y

Gr: /coro/ negativas

Pr: un compafiero del grupo que nos haga una codiclas tema de EH3, ahi mismo desde el
puesto. ANEXO B. DC.OBS-ALG-8.

El profesor favorece la participacion de los estotis cuando les solicita que expliquen los
conceptos y formula preguntas, permitiendo unaaétentacion del aprendizaje para que éstos

expresen sus opiniones e inquietudes y estimulasurses.

La dinamica de la clase evidencia un profesor radtiv y provocador del aprendizaje, 1o que
induce a la participacion, reflexion y apropiacidel tema propuesto. El profesor facilita la

interaccion con sus estudiantes, logra que éstosteaplo mejor de cada de cada uno y
desplieguen sus disposiciones. Es por eso quédirdocente es de fundamental importancia en

el proceso ensefanza-aprendizaje, al respectmaaffambrano (2001):

Las disposiciones pedagdgicas de los docentesrjugggapel determinante en el logro o el
fracaso escolar. Una mirada mal interpretada pda c@o de los actores del acto educativo en el

aula puede ser el detonante de un repliegue deidnd hacia el refugio interno. Un buen gesto
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0 una mirada acertada pueden contribuir a fortalesdazos de identificacion con la simbologia

escolar y generar el sentimiento de la capacidapdender ( p. 46).

En este apartado observamos algunas consideracbrespecto:

Pr: “¢y para usted que significa cuando escucpalkbra estadistica?
EH3: “puede ser resolver un problema /silenciolergo/ Pr: “puede ser...”
Pr: “alguien mas”...

EH5: “recopilar datos”

Pr: “recopilar datos EH5 y ¢,qué es recopilar ldesi

EHS5: “ahi no sé” / risa del grupo/

Pr: “recoger una informa.... Gr: cién

Pr: “quien me da un ejemplo de recopilar datos’e@aichan murmullos)
Pr: “perdon”

EM11 “como saber cuantos estudiantes hay en nuasiegio”

Pr: “Buen ejemplo ese y otro / Se dirige a EH8 /

EH8: “las edades”.

Pr: “recoger las edades de cada uno de los estadidal grado” ¢ Cémo lo hacemos?
EH8: “del mas chico al mas grande profesora”. ANEX@MC.OBS-EST-8.

En el anterior apartado el docente provoca a lagliesites a que participen en la clase a travées

de la formulacion de preguntas. Al respecto BropkBrooks (1999) sefiala que el docente
dinamizador del aprendizaje:

Promueve el aprendizaje por medio de preguntastabig reflexivas, y anima a los estudiantes a
gue se pregunten entre ellos. Si los maestros pragos a los alumnos para obtener sélo una
respuesta correcta, entonces los estamos limitduladqoreguntas complejas retan a los alumnos a
indagar mas alla de lo aparente, a profundizaniscdr respuestas novedosas. Los problemas

reales casi hunca son unidimensionales y por Iotahalumno debe buscar siempre mas de una
respuesta (p. 110)
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Se aprecia asimilacion de la tematica por parteslestudiantes e interés en el desarrollo de las
preguntas y ejercicios propuestos. La orientaciércldse por parte del profesor, permitié la
retroalimentacion del tema e interaccion con legdéantes a medida que transcurria la clase. Los
estudiantes se apropiaban del tema, se estimaagukde de estadistica logro los objetivos

propuestos.

Disposiciones del profesor para atender la diversatl

El rol de docente demanda sorprender a los estediaon practicas pedagdgicas innovadoras

para lograr que ellos desplieguen sus disposicienesd desarrollo de las clases.

Brooks y Brooks (1999), proponen una serie de temiaticas que conforman el perfil de un
maestro que se considera adecuado para atenddivansidad del salén de clase y tomar ventaja
de la riqueza que esta diversidad aporta al andamtprendizaje. Este perfil puede adecuarse a

cualquier situacion de ensefianza-aprendizaje plguwer nivel, estas son sus caracteristicas:

Estimula y acepta la autonomia e iniciativa deelstsidiantes.
Utiliza una gran diversidad de materiales y esilflexen el disefio de la clase.

Averigua cémo han comprendido sus alumnos los @iosebasicos y promueve el aprendizaje
por medio de preguntas reflexivas y abiertas.

Utiliza terminologia cognitiva como: "clasifica"afializa", "predice", "crea"... y promueve el
didlogo asi como el trabajo colaborativo.

Estimula el debate, permite que los estudiantdéseda hipotesis, las comprueben y alimenten su
curiosidad. (pp. 101-116).

En la siguiente narrativa emergen algunas de eatasteristicas:

Narrativa N° 6.
Saludo e inicio con una oracion de accién de gsadiaego anuncio la realizacion de la
evaluacion de inglés programada desde la clasei@nt®e inmediato algunos estudiantes

protestan y dicen: profe usted no avis6 de esalavidin, aplacela para la proxima clase, a lo
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cual reitero que la evaluacion ya estaba prograroadantelacion y que prueba de ello es que se
apuntaron los temas a evaluar en el tablero, catilo nuevamente la realizacion de la

evaluacion y reiterando que debemos ser respoissable nuestros compromisos académicos.
Otros estudiantes replican no profe, es que heamadd muchas evaluaciones y ahora tenemos
una de algebra, a lo cual les respondo que la &sidlu estaba programada y se debe hacer hoy,

otras nifias piden 10 minutos para repasar a loseuatepta la solicitud. ANEXO F. DC.NR-8.

Buena parte de los alumnos muestran apatia cusnttata de ser evaluados ya que muchos de
ellos argumentan excusas para evadir sus debeadéraicos, en este caso el profesor concilia

con los estudiantes. Gil Pérez (2001) sefiala:

“El mejor docente no es el que todo lo tolera pmidasagradar, sino, aquel que es capaz
de crear un clima de relacion espontanea, de dithertsponsable, de cordialidad, de
estimulo permanente, de acogida, de seguridadytdaismo, de alegria, de serenidad, de
paciencia ante las contradicciones y, sobre tddgue tiene la habilidad de favorecer el

encuentro entre su persona y la de los alumnog)(p.

Se observa que la gran mayoria de estudiantesoggera@ la solicitud e inician el repaso,
mientras que dos de ellos escuchan musica y $ares la atencidén para que se concentren en la
actividad. Posteriormente se pasa a realizar lasién, transcurren 30 minutos y se procede a
recoger la evaluacion.

El profesor debe asumir el rol de conciliador pkxgrar acuerdos que sean democraticos y
favorezcan un buen clima de aula, ser flexible preny cuando ello no implique transgredir la
norma. El profesor como dinamizador del procescef@asza aprendizaje debe permitir la
retroalimentacion y el dialogo fluido con los alumsnello permitird que éstos desplieguen sus
disposiciones frente al aprendizaje, ya que esaeesr de la reflexion , la indagacion, el
cuestionamiento permanente, la resolucion de pmde condiciones estas que permiten

movilizar el pensamiento y generar un nuevo con@tito.

Al respecto afirma Brooks y Brooks (1999) que alatue:
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Da “un tiempo de espera” después de hacer preguldtes tiempo permite a los alumnos
procesar la informacion y formular conceptos. Epdrtante respetar el ritmo de cada alumno.
Hay alumnos que no pueden responder de maneraistaedsi no los esperamos, pasaran a ser

s6lo observadores puesto que no se les da el tidmpascar la solucion (p. 114)

En el siguiente apartado se develan algunas de @stacteristicas:
Pr: /dirigiéndose al grupo, sefiala el cartel/ dzseovzamos n-aria /explica/ la palabra n, se refiere
a que... a numeros, cantidades. La cantidad de nénterde expresiones numéricas que la

pueden contener, signos, numeros, coeficienteantig

EH4: /mirando el cartel/ como explicaba la profasal polinomio es una relacibn n- aria de
monomios, 0 una sucesion de sumas y restas decfageenteras de una o varias variables

indeterminadas
Gr: /atento/

EH4: En algebra abstracta, los polinomios sonzaiilos para construir los anillos de polinomios,

un concepto central en teoria de nimeros algelsrgiggometria algebraica.

Pr: /a un lado del tablero/ entonces ¢qué est@idmiSebastian...? (pregunta). Una relacion

entre el &lgebray la...
Gr: /coro/ geometria

Pr: /pregunta/ ¢ Cudl es la relacion entre el alggha geometria? / Dirigiéndose al grupo/ ¢ quién
de ustedes nos quiere dar una explicacion?/Espem@omento respuesta/ ¢sera que se relacionan

muy bien el &lgebra y la geometria?
Gr: /silencio/
Pr: /dirigiéndose a EH4/ si lo puedes explicar Eiddcho mejor...

EH4: “la geometria utiliza gréficas y todo eso...ufigs, perimetro y el algebra utiliza términos
como monomios. Polinomios y asi. ANEXO B. DC.OBS&\B.

La profesora implica al grupo en el andlisis, heameelaciones y retroalimenta con preguntas. Se

promueve la participacion de todo el grupo. Se masgque los estudiantes permanecen atentos.
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Solicita explicacion, el expositor debe extractamatusiones y en consecuencia hacer inferencias.
Estas disposiciones de pensamiento critico, seobaarvado en forma muy condicional en el
grupo, en un porcentaje minimo de estudiantesnt8greta que el profesor debe ser insistente
con el fin de que los estudiantes intervengan ertldase, extracten inferencias asi como
conclusiones.En consecuencia, es deber del profesimblar esfuerzos a fin de mejorar su
practica pedagogica e implementar metodologiasvamharas, con temas que conciten el interés
de los estudiantes, para lograr que éstos se iremlude manera activa en los procesos de

ensefianza aprendizaje; para lograr este propdsitofesor debe mostrarse dispuesto.

Segun Novoa (2009), las disposiciones del buenmdes®n:

El conocimiento El trabajo del profesor consiste en la constirtae practicas docentes que
conduzcan a los alumnos hacia el aprendizaje.

La cultura profesional.Ser profesor es comprender los sentidos de latuogth escolar,

integrarse en una profesion, aprender con los cenpa mas expertos

El tacto pedagogicoSaber conducir a alguien hacia otro margen, Bb@miento, no esta al
alcance de todos. En la ensefianza, las dimensipnafesionales se cruzan siempre,

inevitablemente, con las dimensiones personales.

El trabajo en equipoLos nuevos modos de profesionalidad docente dauplun refuerzo de las
dimensiones colectivas y de colaboracién, del fcaba equipo, de la intervencién conjunta en

los proyectos educativos de la escuela.

El compromiso socialPodemos llamarlo de diferentes formas, pero todagergen en el sentido

de los principios, de los valores, de la inclusénial, de la diversidad cultural. (pp. 206-207)

En el sujeto educable subyacen una serie de dsposs y motivaciones, que en nuestro rol de
docentes se hace necesario comprender e idenfiidcardinamizar los procesos de ensefianza-
aprendizaje y promover el desarrollo del pensamiesritico. Despertar y activar en los
estudiantes sus disposiciones es nuestra tareaequealiza cuando se consigue la reflexién, el
analisis la busqueda de identidad y la apropiad®walores que permitan la resignificacion del

sujeto, teniendo en cuenta sus nuevas racionaidatieaber, el hacer y el convivir.
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Tema de interé:s Disposicién Pregunta Participacion
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Cautiva, concita la ¥ Aptitud, | .‘I. Se cuestiona e I ) Toma parte,
atencion tendencia, deseo Indaga interviene, comparte

- _—
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Interaccion

S
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'

Profesor- estudiante-profesor/Estudiante -estudiante

i

Ambiente de Aula

Contextualizacion del aprendizaje

Figura 8. La motivacion como eje articulador dekeagplizaje.

Fuente: Elaboracion propia.

La motivacién como eje articulador del aprendizaje

El hombre como ser inacabado, busca en la expé&igren la educacién construir conocimiento
para el buen desempefio individual y social. El dtecdebe actualizarse para estar a tono con la
juventud moderna y con el nuevo modelo de estugligne demanda temas que conciten su
interés. “En términos generales se puede afirmardaumotivacion es la palanca que mueve toda
conducta, lo que nos permite provocar cambios tamtivel escolar como de la vida en general”.

(Garcia 'y Doménech, 2012 p.24)
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En el siguiente apartado se develan algunas de @stacteristicas:

Pr: /replica/ bueno, nunca es tarde para aprempeeo, Si necesitamos que desde el comienzo
tengamos un poquito mas de sentido de pertenencisponsabilidad. /se pone de pie/ hoy
celebro que al menos hayas hecho un esfuerzogerel trabajo/ mirando a EH3/, EH3 /sonrie/
si este esfuerzo de hoy sigue asi todos los d&sed es capaz de salir adelante, esa es mi
recomendacion. (Dirigiéndose al todo el grupo car&) cada uno entrega el taller escrito, los

carteles y luego queda pendiente la evaluacion
Gr: /en silencio/

Pr: bueno, siguiente expositor...

EH3: profe todavia me falta una cartelera...

Pr: Bueno, invitenos pues a leerla /dirigiéndoE#id/ ANEXO B. DC.OBS-ALGS.

El profesor ejerce su rol como motivador y dinamda@adel aprendizaje cuando estimula al
estudiante por el esfuerzo realizado y a su vezrgdomienda continuar con la misma actitud, el

estudiante se siente provocado y lo ratifica cuatid® que aun le falta una cartelera por exponer.

La motivacion la podemos reconocer como esa fuategior que nos conduce a realizar una

determinada actividad o que nos lleva a comportadeouna forma especifica o particular. En el

guehacer pedagdgico la motivaciéon funge como ejeutador en el proceso ensefianza-

aprendizaje. En este aspecto, el profesor queesaenbr por su profesion, logra que sus alumnos
se involucren en su clase y alcanza los mejordtaglas de ellos, esta es una disposicion que el
profesor Jordan (2012) llama amor pedagogico,seaeo afirma: “Esta disposicion educadora,

cuando es asumida hondamente por un profesorpag da alcanzar los estratos mas profundos
de sus alumnos, porque hace blanco en el nucledntid® y sensible de la persona de cada
uno” (p. 62).

En el ambito escolar y especificamente en el aelalakse se deben de conjugar los siguientes
aspectos (figura 8), que emergen de la practicagiggica y de las observaciones realizadas en el

aula de clase:
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Tema de interés.
Este permite al estudiante un primer encuentrd@aue sera el desarrollo de la clase, lo lleva a
poner en escena sus primeros sentimientos, affursprimeras emociones y con €l se enmarca
lo que serd su disposicion en el transcurso deldsec Un tema puede cautivar, irritar o

desinteresar al estudiante. Como se observa eguedrge apartado:

EM13: “La idea principal trata de que a lo largol@distoria los nifios han sido utilizados en las
guerras como combatientes para obtener ventajéanesl sobre los enemigos/ indica a EM9 que

continte/

EM9: “En una sesion especial que se realiz6 emdasones unidas, los nifios al dar su opinion

expresaron que se les vulneran los derechos”.. caralEM11 continuar/

EM11: “A través de un didlogo con las demés naspea el cual lograron el protocolo que

prohiben la participacion en conflictos armadoseaanes del8 afios”

PR: “iBien! Ahi tenemos la parte del documento 8&LB. Ella nos dice que el conflicto armado

esta relacionado con los derechos...”
GR: / Coro/ “Fundamentales”

PR: “Y el eje central son directamente los nifie®incrados en el...”

GR: /Coro/ “Conflicto”. ANEXO D. DC.OBS-DEM -8.

El tema sobre los derechos fundamentales del miéspierta el interés de los alumnos, por
consiguiente ellos se animan a participar e intéaaccuando se refieren al conflicto armado en
el cudl se involucra a los nifios. Los alumnos efdralas ideas centrales del tema y opinan,
ademas reconocen la vulneracion de sus dereches pone en contexto el tema por ser de
actualidad. Se interpreta que los estudianteszegalandlisis de una lectura que concita su

atencion. Afirma Brooks y Brooks (1999):
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El maestro debe ser flexible en el disefio de Iseclpermitir que los intereses y las respuestas de
los alumnos orienten el rumbo de las sesionesyrdeten las estrategias de ensefianza y alteren
el contenido. Es importante mencionar que estabiledad no se refiere a que el alumno decida
qué se hara o no en la clase. Ma&s bien se enfoamvechar los momentos en que los
estudiantes se muestran mas receptivos para ctert@s y asi poder profundizar en ellos. (p.

114).

Disposicién
Es un derivado del primer encuentro, y se desarcolino producto de la expectativa que el tema
le genera, es un factor de vital importancia pue$igada a la emocion que el tema y la clase le
genera y debemos tener en cuenta que las emosiones cemento que fija los aprendizajes, por
tanto nuestras clases deben generar la mayor digpoposible, el mayor gusto y la mas alta
expectativa para fundar en los estudiantes un desexndencia direccionada a la apropiacion del

conocimiento. Como se aprecia en la siguiente ghsigEm.

EM22: (frente a 4 carteleras sobre temas de alpéldey yo profe /con la mano

levantada/ y el tema es el teorema de Pitagoraarido el cartel/.
O: ja qué bien! Entonces adelante”

EM22: /Lee del cartel/ “el teorema de Pitagorasaldete que en todo triangulo
rectangulo, el cuadrado de la hipotenusa (lado a@mongitud del triangulo rectangulo)
es igual a la suma de los cuadrados de los calew$ados menores del triangulo que

conforma el &ngulo recto) /mirando la cartelera/
Pr: (se acercay le pasa a EM22 un borrador y unadar)

EM22: /continua exponiendo/si un triangulo rectdadiene catetos de longitud ay b, la

medida de la hipotenusa es c, se establece dfue:de b’ (1)” ejemplo:

a= 6 => 6x6 = 36
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b= 8 => 8x8 = 64
c=? v 100 = 10/explica mirando el cartel/

Pr: /sentada en una silla de atras/“es importahtéee@ema de Pitagoras, es una
herramienta que nos va a permitir desarrollar icapken ecuaciones en adelante. Bueno,

guien continua...”

Gr: /Atento/

EH3: /levanta la mano/ yo profe (minuto 8)
Pr: Adelante

EH3: (despega las anteriores carteleras y pega)dtez/“el teorema de Pitadgoras es un
teorema que relaciona los tres lados de un tridngyie establece que el lado mayor

(hipotenusa) es igual a la suma de los cuadradtzsdsros dos lados (catetos).

El teorema de Pitdgoras permite calcular uno déaltss de un triangulo rectangulo si se
conoce los otros dos, asi permite calcular la bipeda a partir de los dos catetos asi:

/explica con un sefnalador/

Pr: (sentada en la parte de atras) expliquenosumpalabras en que se baso Pitagoras

EH3: /mirando el grupo/ si profe estos dos lados ks catetos y esta podia ser la
hipotenusa.../se rasca la cabeza/ ANEXO B. DC.OB&AL

Cuando el alumno (EM22 ) expresa, “soy yo profefiesira disposicion, en este caso madurez,
que es la decision en tomar parte del tema y sdfiesia como alguien que esta a la expectativa
y motivado para participar con sus aportes perssna involucrarse en la actividad

propuesta.“Las disposiciones de pensamiento, emirtés generales, son tendencias hacia

patrones particulares de comportamiento intelet{ii@hman and Andrade, 2004, p. 2).
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El aprendizaje significativo se evidencia cuandestidiante se cuestiona en las clases y a partir
de sus interrogantes nace la oportunidad de anglgconocimientos, al formular preguntas se
involucra en el tema, este es el momento en el sei@lonvierte en actor dentro de su proceso

educativo. Como se devela en el siguiente parrafo:
EH3:/ Con la palma de la mano abierta y arribkld”’momento, profe ¢ qué es dialisis?”

Pr: Consiste en limpiar la sangre. ¢ Como se hatidliais? ¢ Quién de ustedes sabe?/mira

al grupo, esperando la respuesta/
Gr: /Silencio/

Pr: “Con unos aparatos especiales, el hermano geofa Blanca tiene ese problema.
Bueno. Punto y aparfempieza a dictarA nuestros huesos, musculos, glanditasina
por el saléh y cerebro, le corresponde una clase de trabajoldigco. ¢ Por qué
fisioldgico?”. ANEXO A. DC.OBS-BIO-8.

Si el estudiante, encuentra que las respuestass gpreguntas son satisfactorias, mostrara
disposicion a continuar indagando para descubrgalasa y origen de aquello que concita su
atencion. En el anterior apartado se interpretasquge la pregunta a partir de un dictado que les
hace la profesora. La metodologia para dar la cjasga un papel importante para lograr mayor

participacion de los alumnos.

Si bien los estudiantes no distinguen las técrnpemagogicas especificas que deberian manejar
los profesores, las caracteristicas o las cualglgde esperarian de un maestro dentro del aula
mejorarian por si mismas la practica educativas moadicionan una mayor interaccion entre el
profesor y los alumnos en el sentido de desarroifarconversacion interactiva y, por lo tanto, un
aula mucho mas dinamica, en la que los estudiashégan de ser simples receptores en el

aprendizaje para contribuir a su propia formacidigsional. (Covarrubias y pifia, 2004 p. 69)
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Participacion.

La participacién permite al estudiante construmphar y lo motiva al auto-aprendizaje ya que
interviene, toma parte y se integra. Para propiega participacion, segun Brooks y Brooks
(1999), el docente debe:

Estimular a los alumnos a entrar en dialogo comaéstro y con sus pares para trabajar
colaborativamente. El tener la oportunidad de cotimpsus ideas y de escuchar las ideas de los
demas, le brinda al alumno una experiencia Unictaeque construye significados. El didlogo

entre los estudiantes es la base del aprendiziearativo. (p. 108)

La participacion del grupo tiene lugar cuando elfgsor realiza preguntas reflexivas como se

observa en el siguiente fragmento:

Pr: /pregunta/ ¢ Cual es la relacion entre el algghla geometria?/Dirigiéndose al grupo/ ¢quién
de ustedes nos quiere dar una explicacion?/Espem@omento respuesta/ ¢sera que se relacionan

muy bien el &lgebra y la geometria?
Gr: /silencio/
Pr: /dirigiéndose a EH4/ si lo puedes explicar Eiddcho mejor...

EH4: /Con los brazos cruzados/“la geometria utijjeicas y todo eso... figuras, perimetro y el

algebra utiliza términos como monomios. Polinonyi@si
Pr: /Asiente con la cabeza/ jBien! sigamos

EH4: /continda con la exposicion/ clase de polirasni
Gr: /atento/ ANEXO B. DC.OBS-ALG-8.

El profesor con su conocimiento debe contribuia @onstruccion de individuos autbnomos y
criticos, capaces de transformar su realidad Isgczultural de forma positiva que genere
desarrollo en todos los campos del conocimientoogtribuya a la formacion de sujetos

auténticos e integrales.
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Interaccion.

Es importante aclarar que interactuamos desde goentos presencia en el aula y esta puede
generar todo tipo de reacciones, incluso negatl/stsis nos permiten ver que la interaccion se da
entre profesor- estudiante-profesor/ estudianterdemte, partiendo de tematicas que suscitan el
interés en los educandos, dando apertura a que @ssplieguen sus disposiciones en torno al
aprendizaje, llevandolos a la formulacion de prégsineflexivas y a la participacion, apropiacion
y construccion del conocimientd.Es en el aula donde tiene lugar la mayor parteade |
intervenciones socializadoras instructivas, eduasatiactitudinales, etc” (Arregui, 1993, p. 205).

En el siguiente fragmento emergen algunos de asfoectos:

EMO9: (frente dos carteleras alumnas de estadistit®@gsotras hicimos una exposicién sobre la

importancia de la estadistica.”

EM11: “Es una rama de las matematicas que nos arsegcoger datos... y nos ayuda a conocer

el comportamiento de ciertos eventos...”
EM13: “Se usa en los diferentes campos del conecitoi En las variadas ciencias...

Pr: “hazte ahi muy bien, es bueno recordar queifiigna estadistica”. “Uno de ustedes por

favor, ¢en la lectura dice que la estadistica psiitante por qué?”

EH3 /Con la mano arriba/ Pr: “toma la palabra.” EptBque es una rama de las ciencias

matematicas”.

Pr: “y que significa es rama de las ciencias matieas para usted que significa cuando escucha

la palabra estadistica, que le dice su concientéeictual”....

EH3: /Se rasca la nariz/ “puede ser resolver ublpnoa /silencio en el grupo/ Pr: “puede ser”
Pr: “alguien mas”...

EH5: / Con la mano levantada/“recopilar datos” A{EC. DC.OBS-EST-8.

En el anterior fragmento, se pone de manifiestmtaraccion de los estudiantes con la profesora,
quien utiliza la pregunta como elemento fundameptala provocar la participacion de los

alumnos. Al respecto afirma Brooks y Brooks (1988g el profesor debe: “Involucrar a los
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estudiantes en experiencias que puedan engendntmadicciones a sus hipoétesis iniciales y
luego estimular la discusion. De esta manera perque los alumnos aprendan de sus propios
errores” (p.112).

Ambiente de Aula

Como se plante6 en el capitulo tres un clima de dalorable establece encuentros y
desencuentros, que tiene lugar con las citadasreegly al estar en escena un profesor dispuesto,
gue evidencia un pensamiento flexible y que premaraclase pensando en cautivar a sus
estudiantes y procurando generar un ambiente qumeitpecapitalizar las disposiciones de los
estudiantes y asi logra un proceso de ensefianamdigaje pertinente y contextualizado. El aula
de clase como escenario educativo presenta algonmpmmsderables que limitan el despliegue de
las disposiciones de los estudiantes y que coatetlb enunciado también perturban el buen

clima escolar, como se devela en la siguiente tizara

Al analizar las fortalezas del grupo octavo, ddadiptica de los estudiantes me encontré con que
ellos se observan asi mismos como interesadasietog, creativos, innovadores, propositivos y

atentos y en la deteccién de oportunidades meesaijir que su mayor barrera con algunas areas
es la falta de motivacion, pues existen condicianesno les permiten tener el animo adecuado

para participar en su proceso formativo como lggisintes:

Indisciplina: causada por el aburrimiento que Bssan algunas asignaturas.

Interrupciones constantes: pues deben pararsenoaniente porque sus puestos son realmente
muy incomodos y les causan dolor lumbar.

Quejas del compafiero que se ubica adelante: pgesteu silla es golpeada constantemente por
la falta de espacio para estirar los pies.

Dolor en las manos: pues algunos docentes practicarfrecuencia el dictado lo cual no les
gusta.

Suefio: pues hay clases muy aburridas

Rabia: porque les decomisan celulares o aparatog@hicos, que a su manera de ver pueden ser
utiles para la clase.

Mala disposicion: pues hay profesores que no salatiengresar y entran regafiando.
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Sentimientos como Asco 0 hastié: pues consideran equ el grupo hay mucha gente y se

reconcentran los malos olores (DC.NR 7Premp -8).

Las anteriores situaciones, expresadas por Prerapeean el ambiente de aula y crean un clima
que desfavorece el despliegue de las disposicidael®s estudiantes y la apropiacion de un
aprendizaje significativo. El escenario educativeba propender por la mayor comodidad
posible, para que los estudiantes muestren ingeséssientan animados a hacer aportes a la clase,
asi como indagar, cuestionarse y tener una patidip dindmica e interactiva con sus pares y

profesores ( capitulo tres).

«Decodificacion e
interpretacion del lenguaje

COMUMICACION
| | corporaly facial
' QKA | «Gestos, ademanes y

\ /' posturas

'

\
l'.

~Actividades dinamicas,
T aareas | ludicas y participativas
/ =Amblente de aula interactivo
/

\ ’
Mgl o

)\ «Pasa de ser poseedor de |1a
| FUNCION \ infarmacion a ser facilitador
| INFORMATIVA | delamisma

\ | «Orientador del aprendizaje

Figura 9. Comunicacion asertiva en el aula.

Fuente: elaboracion propia.
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La comunicacion asertiva como herramienta de apreridaje

La ‘comunicacion asertiva’ posibilita que los nifioshias y adolescentes adquieran una buena
autoestima, se potencie la resiliencia, el lidevalay participacion, el respeto por el otro, la éom
de decisiones y la resolucion pacifica de conflicen otras palabras se aprende a vivir juntos
“desarrollando la comprensiéon del otro y la perad@apade las formas de interdependencia-
realizar proyectos comunes y prepararse para tlagsaconflictos, respetando los valores de

pluralismo, comprension, mutua paz” (Delors, 2G084).

La comunicacion asertiva fluye al compartir un gaip comun, un tema de interés, que motive a
sus participantes a compartir e interactuar corpauss y profesores, ello facilita los procesos de

aprendizaje puesto que permite avanzar en el g objetivo.

Ser asertivo es interpretar los gestos, ademapesturas de los estudiantes, asi como decir las
palabras justas en el momento exacto. La asentip@amite la comunicacion fluida y eficiente

de las necesidades, expectativas y opiniones edassl “otro”, asi como escuchar a éste con
atencion e interpretarlo dentro del contexto, geméo una relacion de empatia en esta

comunicacion.

Los maestros que se sienten capaces de llegarlbastlumnos mas dificiles, que creen en su

habilidad para influir en la vida de éstos, y gienpan que los maestros son un factor importante
en la determinacion de los resultados del desarpul encima y mas alla de otras influencias

sociales, tienden a comunicar expectativas y ciagmositivas a sus alumnos (Eccles y Roeser,
2007 p. 36).

En el siguiente fragmento se revelan algunas danesiores consideraciones:
EH5: /en el tablero, frente a dos carteleras/

Pr: /dirigiéndose a EH5/ me parece que trajistdouen material, usted es capaz, usted

puede... adelante (entrega el marcador a EH5)
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EHS5: /Sonrie, con una regla en mano/nimeros radesnanimeros irracionales /lee del
cartel/ en matematicas un numero racional es ureralgue puede representarse como el
cociente de dos numeros enteros. Un entero y wrahgiositivo. El término racional

alude a fraccion o parte de un todo. Ejemplos:
2/18 =1/4 8/8=1
Pr: /camina por el salon/ ANEXO B. DC.OBS-ALG-8.

El profesor establece una comunicacion asertiva etoestudiante, cuando valora el material
presentado por éste, lo estimula a seguir adel@ntensmite seguridad y lo motiva para que dé
lo mejor de si. Se evidencia comunicacion asestavgue el estudiante asimila el estimulo del

profesor y lo manifiesta con una sonrisa (crea ¢i@pa

Interpretacion del lenguaje corporal y facial

Para que haya una comunicacion asertiva, igualmeEntmportante interpretar no solamente el

lenguaje verbal sino también el lenguaje gest@atjue como afirma Morejon (2011):

En comunicacién, a veces las palabras son lo desné&demas de la voz, la cara, los ojos y las
manos desempefian un papel fundamental. Al igualhgqyegestos que ayudan a transmitir
tranquilidad, moderacion o credibilidad, existerostmovimientos —la mayoria involuntarios v,
por tanto, dificiles de controlar— que evidenciamviosismo, inseguridad, irritacion o incluso
falsedad. Una mirada repetida hacia el suelo, elrdas manos, no mostrar las palmas, ajustarse
el cuello de la camisa, desviar la mirada, toquetek nariz, alisarse la ceja, pasarse la mano por
la boca, acariciarse una oreja o manosearse el.p@veden dar muchas pistas (Diario El

Mundo, mayo 16, 201

En el siguiente apartado observamos algunas mtatieses de comunicacion no verbal,

lenguaje que usan tanto estudiantes como profesores

Pr: “¢por qué es importante la estadistica coma derias matematicas?”
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EMS8: “porque es un lenguaje y permite comunicaorimiacion”. Pr/Asiente con la cabeza/
“Excelente, porque es un lenguaje y permite conaunitfor...naciébn, como nos damos cuenta

¢, Cuéntos estudiantes hay en el Maria Inmaculada?”
EH3:/ con la palma de la mano levantada/ “contéarsiol
Pr: “contandolos, lo que dijo EH5 recogiendo que...”

Gr: “informaciéorf ANEXO C. DC.OBS-EST-8.

Cuando la profesora asiente con la cabeza, edidare un gesto de aprobacién, asi mismo,
EH3 al levantar la mano, manifiesta deseo de tguaaticipacion en el tema. Lo anterior nos
muestra como sin hablar ya nos estamos comunicand®,importancia de decodificar los
diferentes mensajes que se pueden captar dentaulde(gestos, posturas y ademanes), de alli
hacemos lectura de las diferentes disposicioneslestudiante puede aportar en su proceso de

aprendizaje.

Es evidente que en el territorio de aula, la im&gzion del lenguaje no verbal, también expresa
las disposiciones de los estudiantes en tornorahdjzaje, se dice que los gestos van antes que
las palabras y con ellos se transmite un mensapfysio mas fidedigno que con las mismas

palabras. A través de los gestos podemos hacardete| estado de animo de los estudiantes y de

los multiples sentimientos y emociones que ellasezran.

En el siguiente fragmento se pone de manifiestevamente el lenguaje no verbal:
PR: /Camina en direccion al tablero/ “Tengan ladashen la parte de atras de la hoja
escriban la idea principal del documento y algudosumentos que tienen preguntas
respondalas por favor /Mira el reloj y levantadagas/ en 15 minutos empezamos a hacer

la socializacion de los temas”
GR: /Equipos de tres /leen en voz baja/

PR: /Enfoca la mirada en el grupo/’Lo que escrilahih debe ser muy claro” (Escribe en el

tablero)
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O: (Los grupos empiezan el analisis de los docuosgnt

PR: “Se portan juiciosos, resuelvan los temas poyagurecojo los talleres”

EH8: /Se para en direccion a PR y luego regresamtineiar la lectura /

EM19 - EH10: /Al notar que se les observa con taara levantan su dedo pulgar/
ANEXO D. DC.OBS-DEM -8.

Gestos como levantar las cejas, mirar el relojanéar el dedo pulgar, levantar la mano entre
otros, son frecuentes en el aula de clase, exmesamto por los estudiantes como por los

profesores. Es por ello que Zambrano (2011) Afirma:

Ser lo que somos es el producto de la fuerza ptpaeaengendra el minimo gesto del otro, en
nuestro rostro. Aguda razén la del maestro cuarmltadamente, como un minimo gesto
reconoce al otro como eficaz, potente, inacabduknplato, reticente, barrera, limite que se rompe

en el murmullo de una palabra que aprueba o ipita3).

La comunicacion asertiva facilita y fortalece edqaso educativo, ademas es un agente generador
de cambio social y le permite al docente desempafiaol realmente importante en su quehacer
pedagdgico, pues por su capacidad para decodifisadiferentes mensajes verbales y no
verbales, le permite interpretar las multiples om@siones que tienen lugar en el territorio de

aula, y es por ello que por su sensibilidad y stagimn de servicio, lo hacen Unico y singular.

La comunicacion asertiva se pone en escena, cisndontextualiza este lenguaje no verbal y se
la da significado. Afirma morejon (2011) que “losstgps no se pueden ocultar y transmiten mas

informacion que las palabras”. (Diario EI Mundo,ymd 6,201}

Emergen de las observaciones de aula los siguigestss, ademanes y posturas:
Tocarse la nariz, rascarse la cabeza, levantaallagpde la mano, tener los brazos cruzados,
asentir con la cabeza, levantar las cejas, miraiele] y frotarse las manos, expresar sonrisa,

sentarse repantigado o golpear el pupitre con f@ncge®ntre otros.
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Pellizcarse o tocarse alguna parte de la carat€¢irpelo, cejas, oreja, labios) o morderse las:uiias
Dudas, Inseguridad, nerviosismo.

Tocarse la nariz mientras se habla: Se esta miftien

Apoyar la mano en la barbilla: Aburrimiento, fadta interés por cansancio.

Palma de la mano abierta y hacia arriba: Sincerioiaenas intenciones.

Jugar con un boligrafo, anillo o cualquier otroatbj Distraccion, nerviosismo.

Tener los brazos cruzados a la altura del pechitudlddefensiva.

Asentir con la cabeza mientras habla el entrevastddterés, escucha activa.

Cejas completamente levantadas: Incredulidad.

Mirada huidiza o esquiva al entrevistador: Timid#ificultad para integrarse, sin iniciativa.
Mirar el reloj o frotarse las manos: Impaciencia.

Sonrisa amplia y sincera: Imagen positiva.

Moverse continuamente en el asiento: Nerviosismsigdad e inseguridad.

Postura relajada: Comodidad, nada que ocultar.

Sentarse repantigado: Falta de respeto.

(Diario El Mundo, mayo 16,20]1

Al hacer lectura a estos gestos que fueron losyagesobresalieron en las observaciones de cada
una de las clases, se interpreta que son masdtssgie aburrimiento y apatia en el ambiente del
aula durante el proceso ensefanza aprendizajequedos que denotan agrado y satisfaccion en
el mismo, ello se corrobora con la desatenciosjintErés y escasa participacion de gran
porcentaje de los estudiantes en las diferentegs alel conocimiento, que obstaculizan el

despliegue de las disposiciones al aprendizajsteis,éomo se evidencia en el siguiente apartado:

EH2:/ juega con un boligrafo en su mano y golpemésa/ PR: /Advierte el ruido y dirige su
mirada a EH2/

PR: “Joven nos deja/ llama la atencién a EH2/

EH2:/Atiende el lamado de atencién/
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ANEXO E. DC.OBS-LECTO -8.

Interrupciones como las anteriores son frecuentegleaula de clase y se interpretan como
desinterés, nerviosismo y apatia del estudianteept#ma propuesto. En el lenguaje no verbal

algunos gestos y ademanes denotan aceptaciomaaiiin, ello se devela en este fragmento:

PR: /Replica/ ¢ Qué significa esa reflexiéon?
EM19: /Con la mano alzada/ Profe, que hay que pouidado de quién nos vamos a enamorar.

PR: /Asiente con la cabeza / Muy bien. Hay que senen la razén y no con el corazon....
ANEXO E. DC.OBS-LECTO -8.

Cuando EM19 levanta la mano, manifiesta interégagticipar del tema propuesto, se interpreta
como un gesto positivo que indica que el tema tarai atencién del estudiante. Cuando la
profesora cede la palabra a EM19 favorece el diatmn el estudiante, ello permite que haya
empatia entre ambos lo que provoca una comunicasertiva, que se evidencia cuando la
profesora asiente con la cabeza, gesto que sigmifieptacion y afirmacion de la intervenciéon de
EM19.

Ambiente lidico de aula.

Otro elemento relevante para fortalecer la comerdoaasertiva es propiciar una clase dinamica
e interactiva, donde la participacién pueda daesdodma espontanea dentro de un ambiente
ludico, es alli donde el profesor pasa de serquusede la informacion a ser un facilitador de la
misma y abre nuevas posibilidades de aprendizajedal lugar a que los estudiantes asuman

liderazgo y aprendan a resolver conflictos. Al extp, afirma Delors (2006):

La ‘comunicacion asertiva’ posibilita que los nifiméias y adolescentes adquieran una buena
autoestima, se potencie la resiliencia, el lidevalay participacion, el respeto por el otro, la@om
de decisiones y la resolucion pacifica de conflicen otras palabras se aprende a vivir juntos
“desarrollando la comprension del otro y la pera@pade las formas de interdependencia-
realizar proyectos comunes y prepararse para ttasaconflictos, respetando los valores de

pluralismo, comprension, mutua paz”. ( p. 34)
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A través de las actividades ludicas se dinamizanyextualiza el proceso ensefianza aprendizaje,
logra que los participantes se involucren, tengaa experiencia significativa, que les permita

recrearse y apropiarse del nuevo conocimient@esksla oportunidad para que el profesor medie
como orientador y dinamizador y permita que losdiahtes sean los protagonistas de su propio

aprendizaje.

Es de anotar que en las observaciones realizadase rapreciaron actividades ludicas que
implementaran cada una de las clakadudica es una estrategia didactica que perrhakimno
aprender a resolver problemas, asi como a andbzaealidad y transformarla e identificar
conceptos tales como aprender a aprender, aprendecer, aprender a ser y descubrir el
conocimiento de una manera amena, interesante fadota. En consecuencia es necesario
implementar la practica pedagogica con actividagidisas que permitan guiar a los estudiantes a
la participaciéon auténoma, creativa, reflexiva itica, en aras de formar sujetos capaces de

transformar la realidad.

Como afirma Duarte (2003) que la ludica es una dsie que cada dia ha venido tomando

mayor importancia en los ambientes educativos, qya parece escapar a la pretension
instrumentalista que caracteriza a la escuelautded se presta a la satisfaccion placentera del
nifio por hallar solucién a las barreras exploratdque le presenta el mundo, permitiéndole su
autocreacion como sujeto de la cultura, de acueotiolo que sefiala al respecto Huizinga: "La

cultura humana ha surgido de la capacidad del homhra jugar, para adoptar una actitud

lidica" (en Duarte 2003 p.9).

En el siguiente apartado de la narrativa de EH&sgdecto expresa:

Pienso que todo seria mas agradable si las clasesnfmas dinamicas; Si se buscara un poco
mas actividades ludicas y Salidas, que para migj@mfiorma de aprender es ver. Es muy harto
gue teniendo computadores la clase de sistemaagse dn un aula, y también que habiendo
Video bin todo se limite al tablero estas son dagpge se nos hacen eternas. Para eso que no
alcanzamos a escribir porque el profesor llenaatdero y borra ahi mismo y nos toca buscar a

alguien para desatrasarnos. O otras veces lossprefeestan dictando a excepcién de las clases
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de algebra y estadistica que nos ponen a hacercgery ahi si trabajamos en grupo ANEXO F.
DC.NR-8EHS.

La ausencia de actividades ludicas en la impleno@mtale las clases observadas y la practica de
la pedagogia tradicional (Clases magistrales)faderece la identificacion y comprension de las
disposiciones de los estudiantes, ya que coreglaglicas, recreativas e interactivas, los
estudiantes pueden desplegar en toda su dimenssodisposiciones en torno al aprendizaje y

cultivar las habilidades de pensamiento critico.

El profesor como agente educativo debe actualizaase estar a tono con la juventud moderna y
con el nuevo modelo de estudiantes que va a lauzadign con los avances tecnolégicos, por ello
demanda un cambio del rol del docente como agerdgvador y dinamizador del acto

pedagdgico.

En el proceso investigativo surgen diferentes eammgs producto de encuentros y
desencuentros que tuvieron lugar en el aula des glague arrojaron algunas conclusiones y

recomendaciones incluidas en el estado cierrelapagtie a continuacion se relacionan.

127



Disposiciones de los estudiantes de grado octavo de la IEMI en torno al aprendizaje y su relacidn con las habilidades
de pensamiento critico

Estado de cierre apertura

Hallazgos

A través del proceso educativo y de investigacpor, las observaciones y narraciones de los
estudiantes de grado octavo y profesores de la Igddhada de la tarde), se fundaron los

siguientes hallazgos:

Las disposiciones para el aprendizaje de los esitei se presentan como actitudes o
predisposiciones en el aula de clase que requie@ivacion especifica de acuerdo a cada
situacién. Esta propension o interés esta condidarpor el hacer del maestro, producto de una
susceptibilidad o voluntad al hacer y ser de pafestudiante y que bajo positivos manejos de

ambientes en el aula pueden generar una actuacion.

Existe en tanto una disposicion diferencial al agizaje de los estudiantes establecida por
criterios como la norma, la distribucion o ubicdeciespacial en el aula, el area disciplinar, la
tecnologia, la actitud y el compromiso del docergkfema a tratar, la voluntad del estudiante y
determinado también por el origen social y familiasta disposicion debe ser producto de
reconocimiento, analisis y evaluacion para favarelesarrollo de las actitudes intelectuales de

orden superior (HPC, Facione et al. 2000).

Las disposicion de los estudiantes como un elemé&mdamental para el aprendizaje son

motivadas por su ubicacién espacial en el aulaejgenera seguridad, estabilidad y adaptacion
en el sitio elegido por ellos, siempre en acuerltad partes, permitiendo el referido cometido y
en ese sentido facilitar las relaciones de compieren el acto educativo. El espacio vital debe

ser definido claramente en el aula de clase, SBgamero (citado por Duarte):

No todos los espacios fisicos son validos parastdds modelos educativos en la

perspectiva de lograr la excelencia académicaeporrel espacio forma parte inherente de
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la calidad de la educacion: los espacios consagtaciones de poder, tanto en el proceso

pedagogico como en el organizacional (p.3).

Rigidez en las normas escolares, toda vez questosliantes deben permanecer atornillados en
sus puestos hasta el momento del receso escolaiminacion de la jornada. Variar los
escenarios educativos, favorece la motivacion ypadi€ion de los estudiantes en torno al
aprendizaje.

El profesor establece la nota como un elementoladgu de disciplina y de control en los
procedimientos actitudinales de los estudiantespimi@do por imaginarios preconcebidos de
autoridad que igualmente soslayan toda posibiletath generacion de conocimiento y mueven a

una valoracion del comportamiento en la clase, §enmuo sus actitudes y disposiciones.

El trabajo y aplicaciones en contexto y en lo catid, previamente planificados sefialaron un
mecanismo de exploracion que facilita acceder atrajizaje para estimar y desplegar las

disposiciones de los jovenes.
Entre las disposiciones mas evidentes observadasisgonan:
1. Algunas habilidades como el andlisis, la infer@ y la explicacién. Ennis 1994.

2. Coraje intelectual Paul y Elder (1992) equiplsla actitud mental referida por Facione
(2007).

3. Inquisitivo y confiado en la razén Facione (200
4. Perseverancia intelectual Paul y Elder (1992¢jdhe (2007).
5. Curiosidad (Facione 2007).

Estas disposiciones de pensamiento critico, seobaarvado en forma muy condicional en el
grupo, en un nivel y porcentaje muy bajo. Se imttgoque el profesor debe persistir en su labor
con el fin de que los estudiantes intervengan ertldase, extracten inferencias asi como
conclusiones para desplegar sus disposicionegggsgeren procesos de mayor intervencion en

el aula para desarrollar HPC a través de una euttscolar de PC.
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Puede afirmarse ademas que existen dificultadesdidm= cognitivo, familiar, personal o social,
que les impide a los estudiantes su afloramientjug afectan claramente el desarrollo del
pensamiento criticd?aul, citado por Betancourt (2010), afirma questzuela ayuda al desarrollo
de pensamiento critico. En este sentido, Beltr&®8§), igualmente plantea que el PC no se

desarrolla por si solo y que la escuela juega pelpauy importante en el proceso (p 10).

Se registra que en la nivelacion de logros losigigaintes en su mayoria son hombres, lo que
indica que las jovenes muestran un mayor interédedel inicio del periodo a cumplir con los
indicadores propuestos en el area como manifestal@duna predisposicibn mayor en éstas, en
tanto los jovenes esperan hasta el final del peripdra la recuperacion de los logros

evidenciando actitudes contrarias.

En las observaciones realizadas se evidencio ademéas diferentes areas disciplinares a los
profesores como los que dirigen todo el procesca&dio: aparecen como depositarios del saber,
colocan reglas no concertadas y ello no favoredétgo pedagoégico en el aula, que se requiere
entre los estudiantes, los profesores y la ensafideamanentemente intervienen y hablan en
forma unilateral, a través metodologia tradicioeakogen los contenidos y la forma de llevarlos
a cabo, eliminando de sus practicas la concertaeibmnovacion, la creatividad y la
autorreflexion, situacién que desfavorece el degpk de las disposiciones de los estudiantes en

el proceso de ensefianza aprendizaje.

Se evidencia ausencia de actividades ludicas eoldass observadas. Implementar actividades
recreativas, juegos o salidas de campo pedagédaasece la contextualizacion y apropiacion
del conocimiento, ademas enriquece el aprendizajelpdinamismo que ello implica y permite

la innovacion y la interaccién grupal.

Material audiovisual poco utilizado (hightech), uesns didacticos como el video beam, la sala
virtual (Caldas vive digital), son subutilizados gi@¢ muchos docentes desconocen su manejo y
requieren de capacitacion para aprovechar mas wrnmegtos recursos y diversificar sus
estrategias metodoldgicas. En contraposicion gmaneptaje de estudiantes ocupan su tiempo

libre en video juegos, facebook e internet, y coecdencia durante la jornada escolar
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(indisciplina pasiva), lo que indica una marcadgodsicion al uso de medios tecnoldgicos, que se
pueden aprovechar mejor en el proceso de ensef@gmeadizaje con el acompafiamiento y

direccion del profesor.

Considerando lo expuesto, podemos inferir una id@aen el aula de clase disonante entre las
estrategias de ensefianza dominantes del profesabgaecerian a un curriculo impuesto, en un
ambiente de clase parcelado, donde el contenida gusplimiento prevalecen sobre las
actitudes, habilidades, supuestos y forma de hageor otra parte de los estudiantes en una
busqueda activa y continua de significados o serdil los aprendizajes involucrados. En esta
busqueda se deben establecer espacios de encyerdesencuentro para una reflexion
pedagodgica entre las partes y los profesores tlasma asumir un rol de mediador, entre los
contenidos disciplinares, las actitudes y el apeapel de los estudiantes que movilicen las
disposiciones y el proceso cognitivo en ellos, ¥ fasorecer desarrollo de habilidades de

pensamiento de orden superior.

Es por lo tanto fundamental crear ambiente de dpraje apropiados que generen posibilidades
desde la particularidad del aula de clase y coraidento el medio fisico, como las interacciones
que se producen en dicho medio. Son tenidas ena;ysor tanto, la organizacion y disposicion

espacial, las relaciones entre los elementos destsuctura y muy especialmente las pautas de
comportamiento que en €l se desarrollan. Estrategpano la problematizacion en el aula, la

discusion, el debate, las preguntas abiertas exigfls permiten clases mas dinamicas e
interactivas, practicas pedagdgicas innovadorasegtivas que favorecen el despliegue de las

disposiciones al aprendizaje y por consiguientdippenen el desarrollo de HPC.

De otra parte, la voz del estudiante, su recon@citaidebe ser un camino permanente a recorrer.
Generar confianza en la relacién en el aula quenipeen el encuentro una dinamica propia. La
comunicacién asertiva y la reflexibn pedagoégica ganla mano, ya que lo que se expresa da
sentido y profundiza, y lo que se profundiza finaie fructifica. El afecto, el acompafamiento
permanente, la estimulacion y la comprension quedda reconocimiento, son elementos

trascendentes en el trabajo de aula y generamdggposicion motivacional al aprendizaje.
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Mantener esta confianza en el trascurrir de leeclas un acto de voluntades profundo y debe ser
permanente y verdadero para provocar en el estedidisposiciones de pensamiento efectivas.
Este tacito acuerdo pretende a partir de reconagerintereses y necesidades en encuentros y
desencuentros de escucha con el otro humanizamsou&la, reconocer capacidades individuales

y favorece transformaciones sociales a futuro.

Cierre apertura

En el acto de educar son mdltiples y variadosdofes que inciden en el proceso de formacion
de los educandos: factores sociales, econdémicasjlidees, afectivos y culturales que
imposibilitan en el sujeto la toma de decisionés ynanera como los asume depende de la forma
de inmersion del sujeto en la accion educativantpertante que los estudiantes se formen a fin
de interpretar e intervenir en el contexto sootal, el que prime la capacidad para resolver
problemas de todo tipo. Para ello se requiere ompafiamiento permanente de la familia y la
escuela como formadores vitales, no es posiblelegsplas disposiciones sin su intervencion
directa, por lo tanto se requiere caracterizarUeleo familiar y social en la busqueda de las

razones en las disposiciones al aprendizaje deslosliantes.

Segun Brookfield (en Beltran y Torres 2009 p.2)mptementariamente, es vital que los

estudiantes desarrollen habilidades de pensaméettico para llegar a ser personas plenamente
desarrolladas y se deben exponer primeramenteigpgsttiones. En el aula de clases se debe
favorecer el desarrollo de la autonomia de log@sijen el marco de unas relaciones cooperativas

con los demas y con el medio.

Conviene, sin embargo advertir que desarrollaleaspmiento critico necesita de la activacion y
puesta en marcha de los dos componentes, (disposiciy habilidades). Si los jévenes no

poseen la disposicion o motivacion para llevarlaal®o, no es posible desplegar las habilidades y
no habrd pensamiento critico. Igualmente, Si unmaop@ esta dispuesta y motivada a pensar

criticamente, y no tiene habilidades practicasemné fcil.
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Son varios los estudios que han demostrado lac&icpue tiene en alumnos de secundaria la
ensefianza de los procesos de pensamiento crikigie principios generales del pensamiento
critico y que éstos pueden ser ensefiados sepanastgadeclas areas de conocimiento especificas
y crear una cultura escolar de PC. Utilizar corggtimante en el aula terminologia cognitiva como:
"clasifica”, "analiza", "predice", "crea", “disefia"argumenta”, construye posibilidades en su

desarrollo y genera un medio para pensar y adains estudiantes.

Se requiere entonces incentivar y cultivar las lltgues intelectuales y disposiciones de
pensamiento critico que son de desarrollo de poscds pensamiento de orden superior en una

cultura institucional del PC.

Es asi como las habilidades también tienen expresitbavés de las técnicas y metodologias de
ensefianza, en donde la tematica como medio démedé acuerdo al tipo de informacién que
se utilice permite desarrollar el pensamientoaitiesde las disposiciones. Con todo lo anterior
la significativa incidencia que en este sentidadielas practicas de ensefianza no tradicionales
que fomentan la solucion de problemas, la partidpaen clase y la pregunta, que estimulan el

pensamiento de orden superior son una gran aperesigoroceso.

Conjugar las técnicas con ambientes apropiadosildesa plantea como alternativa para que el
pensamiento critico se desarrolle en los estudigmaiemas, el docente debe tener un nivel de
pensamiento critico mayor en relacion a sus esiteligpara facilitarles su desarrollo por lo cual

se requiere profundizar en las disposiciones dpriofesores que faciliten este acercamiento.

Liendro (1984) Sefala: “La labor del educador n@s@s impartir conocimientos, sino cultivar
ciertas actitudes que conduzcan al pensamientazefi@ra ello es necesario comunicar y reflejar
un pensamiento critico, a través de juicios atisadeesolucion de problemas contingentes”. (p
36).

Es pertinente el uso de una metodologia de ensaftamtrada en el aprendizaje y la solucién de
problemas y facilitar espacios en los cuales eldésite sea activo, colaborativo y critico; donde
las contribuciones que haga durante el desarrellagiclases, se valoren por parte del profesor y

los logros académicos sean el resultado de la awitag la formulacion de problemas y
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preguntas planteadas con claridad y precisiéavaésrde la argumentacién y la confrontacién con

situaciones reales de la cotidianidad.

En cuanto al espacio fisico parece existir, segiestablecen los autores citados, una relevancia
entre los estados de animo, las relaciones peesogdbs objetivos de la actividad, tanto como
las caracteristicas del material y las metodologises se emplean. Por consiguiente, como lo
establece Cano (citado en Duarte, 2003), es immpertarear ambientes en el aula,
cualitativamente diferentes: unos orientados hkciidica, la relajacion, la libertad de hacer,

otros espacios mas individuales y otros mas coles{p. 8).

Una sociedad de la informacién exige una nuevédaeiizacion basada en las nuevas tecnologias
y en los nuevos lenguajes que ellos originan. Le&gsos de ensefianza se ven obligados a
indagar como se suscitan en una relacién de ap@gadi disposiciones, ya no solo mediada por

el lenguaje oral y escrito, sino por el tecnologim nuevas representaciones que trasfieren

nuevas maneras de pensamiento.

En los ambientes de aula aparece el concepto dercualtura, (internet, redes sociales,
dispositivos tecnoldgicos) como un escenario deddiatizacion social. Con este fenomeno, las
instituciones, los roles, los individuos y los grgpse transforman en forma permanente, lo que
de alguna manera introduce incertidumbre, descadaocyea veces desorientacion en el profesor,
pero también mueve a nuevas posibilidades de aagdn social e institucional a tener en

cuenta para el conocimiento, que requieren estigtlado para activar disposiciones y HPC.
Segun Tishman y Perkins (1995)

“El comportamiento disposicional depende no soélogderer hacer lo correcto, sino
también de darse cuenta cuando hacerlo. Utilizé&ngjuaje del pensamiento en la clase
ayuda a desarrollar la sensibilidad de los estteapara encontrar oportunidades en los

gue se comprometan con pensamiento de orden stgerk).

Por lo tanto un ambiente de aula favorable establétculos no condicionados de encuentros y

desencuentros, que estarian motivadas en cadai&ityzarticular y que deben ser dinamicos y
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de interés en el aprendiz, teniendo en cuenteealdisciplinar y el tema a tratar. Cada momento

de clase es una apuesta por el conocimientoigpasicion al aprendizaje.
Segun Facione (1995):

Es necesario proporcionar espacios a los estudial@eaeflexion consciente, critica y

responsable acerca de sus actitudes y la influateniéro de su proceso de formacién,
generando disposiciones positivas que permiten anantuna mente abierta, flexible,

justa cuando se trata de evaluar, que constragecamientos, clara respecto a los
problemas o las situaciones que requieren la emd&un juicio; ordenada cuando se
enfrenta a situaciones de mayor complejidadgeliie en la busqueda de informacién
relevante; razonable en la seleccion de criterimsfocada en preguntar, indagar,
investigar; persistente en la busqueda de resuglt@foprecisos como las circunstancias y
el problema o la situacién lo permitan; contraridaa disposiciones negativas que
mantienen un pensamiento unilateral, cerrado,riglouy con muy poca motivacion por

aprender cosas nuevas(Citado por Torres 2011).p.10

El nuevo rol de profesor reside en visualizar ¢k ga no solo en blanco y negro sino multicolor,
con sus diferentes matices, entendiendo que nsgestrevos educandos demandan un nuevo
modelo de profesor que mas que ser un trasmismrfaenacion, cumple el papel de facilitador
para construir conocimiento en forma colectiva saa alumnos y hacerlos protagonistas de su

propio aprendizaje.

El profesor debe ser, ante todo, un orientadoaldehno y propiciarle las condiciones necesarias
para que éste construya su propio conocimientata da experiencias contextualizadas basadas
en sus conocimientos previos y de acuerdo a sysograntereses, por ello se hace necesario

conocer su entorno y hacerle un seguimiento peksona

También se presentan teméticas desligadas de lldackanmediata del estudiante donde se
observa clase de tipo tradicional y dictado; cocepkidon de las clases de algebra y estadistica

donde los estudiantes realizan ejercicios e inti@aaccon la profesora.
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Los temas propuestos se deben articular a losgmad reales del entorno e intereses de los
alumnos con el fin de que ellos se apropien delociomento a través de experiencias

significativas de su vida cotidiana y resoluciorpdablemas.

En tanto provocar la participacion activa del alomle permite reconstruir sus esquemas de
conocimiento y favorecer un ambiente de reflexionde el aprendizaje se logre a través de la
resoluciéon de problemas del entorno y de su cotidiéal que los haga sentir identificados e ir
otorgando progresivamente mayor responsabilidadalamno en el proceso ensefianza

aprendizaje.

Es importante sefialar que al ensefiar, el prof@gogolamente comunica conocimientos, sino
que también muestra su personalidad y en atencadlo,ahay que destacar la importancia de la
conducta no verbal del docente en la configuradginclima de relaciones sociales en el aula y

por consiguiente en la formacion de actitudes sralomnos.

Preguntas cierre apertura

¢, Como caracterizar e interpretar las disposiciatetsprofesor en torno al proceso ensefianza
aprendizaje?

¢,Cuando comprender e interpretar las actividadksds, manifestaciones verbales y no verbales
en el acto pedagdgico para que posibiliten desplagalisposiciones de los estudiantes en torno
al aprendizaje?

¢, Como influye el ambito familiar y social en el plesgue de las disposiciones de los estudiantes
en torno al aprendizaje?

¢, Qué elementos y estrategias posibilitan ambiatdgegula que favorezcan la motivacion vy el

despliegue de las disposiciones de los estudiantésno al proceso ensefianza aprendizaje?
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ANEXO A
Observacion clase de biologia (DC.OBS-BIO-8)

DC: Diario de Campo

Area: biologia

Fecha: julio 14 de 2014

Profesora: pbio

Observador: José Gabriel Giraldo Murillo
Hora inicio: 2:40 pm

Hora finalizacion: 3:30 pm

/[ Conductas no verbales
“ " Lenguaje textual

* ’ Lenguaje casi textual

() Opinién del observador

.... Ausencia de texto, en la imposibilidad del olbador de su comprension
EH: Estudiante hombre

EM: Estudiante mujer

GR: Grupo

Pr: Profesor

O: Observador

INTERESES GNOSEOLOGICOS

GENERAL:

Comprender las disposiciones de los estudiantegrddo 8° de la Institucion E. Maria
Inmaculada en torno al aprendizaje y su relacignlas habilidades de pensamiento critico.
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ESPECIFICOS:
Identificar las disposiciones de los estudiantetemo al aprendizaje.
Interpretar las disposiciones de los estudiantésmo al aprendizaje.

Relacionar las disposiciones de los estudiantesasomabilidades de pensamiento critico, en
torno al aprendizaje.

PREGUNTA CRUCIAL:

¢,Cuadles son las disposiciones de los estudiantg®de octavo de la IEMI (Risaralda, Caldas)

en torno al Aprendizaje y su relacién con las liddédes de pensamiento critico?

PREGUNTAS ORIENTADORAS:

¢,Cuadles son las disposiciones de los estudiantesrenal aprendizaje?

¢, Como se despliegan las disposiciones de los astadifrente al aprendizaje?

¢, Como se relacionan las disposiciones con lasitiathés de pensamiento critico?
Audio, video

Se inicia la clase entregando cuadernos por par profesora

Pr: Bueno vamos a iniciar la clase, todo el mundo agbtat y dispuesto atender, guarden
celulares, no masticar chicle

Pr: /Hace un repaso de la clase antérilar clase anterior estabamos hablando de la eesfir,
transpiracion y les puse a hacer un dibujo. Estamien la sala de sistemas y el comportamiento
dejo mucho que desear. Esos computadores no sanugair, el trabajo que se asigne lo deben
realizar, recuerden que yo califico su comportatoierecuerden que la clase debe ser integral, yo
califico orden, atencién, participacion. Las nadastrabajo anterior, pésimas; porque no trabajan
como es. Era el trabajo de la respiracion y lasfpaacion, o sea dos fases y la ultima fase, & fas
celular y el dibujo. Si ustedes como estudiantehaen los trabajos completos, no estan en
condiciones de pasar a noveno, el comportamienta sala de sistemas estuvo impresentable, ya
hice el andlisis. Yo califico el trabajo en salasiemas, si la nota del tercer periodo fuera el
trabajo en sala de sistemas, muchos la perderisabgn por qué...

Gr: /Silencid
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Pr: Son conocedores de sus notas y luego preguntamy@eerdi...? Entonces hay que mejorar
en ese aspecto. Algunos no se ubican en el espaeies, cada uno quiere hacerse en cualquier
espacio. /Dirigiéndose a EH3A3 usted es uno de los que quiere hacerse en cuafigute y le
hago la observacion para que coordine espacios.

EH3: /JocosamentePara que los estudiantes se manejen bien hay ejadod hacer lo que
quieran.

Pr: No,/ Dirigiéndose a EH¥#H3 es que se hace es por disciplina, cuando ustadtra parte y
esta en otro espacite ubica al lado del tablero tablersted debe acatar las normas de ese
lugar, porque si no, usted se dispersa y hace éolguwdé la gana, no es por capricho de la
profesora, por ejemplo mire como les pido yo cuasalonos de la sala de sistemas; por favor
organicen las sillas, dejen todo buen; salgan @ampero muchas nifias vienen es a jugar

EM19: / Mirando a Ofque pena de'O
Gr:/ En silencid

Pr. El computador es una herramienta de estudio nmimswj pero cada cosa en su momento
oportuno. Ustedes tienen que aprender a ser regpgessen todas partes y en todo momento,
para que cuando ustedes ya sean adultos asumaiorepsomisos. La juventud pasa... pero
donde quedo su formacion... Bueno entonces vamasiarita clase.

Gr: (coro) profe en sala de sistemas.
Pr: / Enfoca la mirada en el grupo/No, vamos a termagaren el salon.
EH10 “si, si'.

Pr. “Estaba hablando de la respiracion. Si respiramaspien excretamos y es algo muy
saludable”.

Gr: /Murmullod

Pr. Quien me responde esta pregunta ¢Si no elimingmetenemos las heces que nos puede
pasar?

EH3: Nos morimos
EM19: Como es la pregunta...
Pr: ¢si no eliminamos y retenemos las heces que nake pasar?moviendo las manos frente al

grupd
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EM21: /con la mano alzad&Nos tapamds
Gr: /Risas, murmulla’s

Pr: “Hay estudiantes que hablan muy duro, entonces jan descuchar a los que quieren
participar, seria bueno conocer opiniones come lsefiala EM19, EH6, EM10, recuerde que
usted todo el tiempo produce materia fecal, poressgue el cuerpo elimina permanentemente”.

Gr: /murmullos
Pr: “ bueno muchachos, entonces el sistema extratecribe en el tableto
Gr: /Murmullo/

Pr: “ Recuerde que quienes hablan, hablan y hablan@dea uno en cada clase. Si tu hablas
mucho, te haces adairando aEH1/. De todo lo que hablaron referente al tema, talmay
importante muchachos; los que participaron recuegdi@ tienen un chulo.

Gr: /Murmullod
Pr: “ Si comemos mucho, el rifidn se afecta, porque éhrifabaja mucho...
EM13: (Interviene) ¢Y el higado?

Pr: (Responde) También. Bueno, como ya escribieron el titulo ecgésrpunto y apartescribe

en el tablerb El rifion también es muy importante; si un rifitagra a fallar, hasta ahi llega la
vida de esa persona, porque tiene que esperar Taasplante; que alguien muera y que sea
compatible con el organismo del que lo necegitamismo la sangre, ademas la vida del rifién
gue se va a trasplantar es de horas y el asuiaeesl organismo lo asimiléenfoca la mirada al
grupdmientras esto ocurre, empieza a sentir fiebre,itedrescalofrio, hasta que el rifion se
acopla. Otras veces lo rechaza de tal manera qoyanismo quiere sacar el rinidn de su cuerpo.
/Enfoca la mirada en el GrFy empieza el médico a formularle medicamentos yei@c
transfusiones y de todo para que su organismo e&pifion y empiece a funciondexplica
moviendo sus manbgporque el rifion trabaja mucho; a veces hay quertdiélisis y la duracién
de vida es corta.

EH3 “Profe ¢ qué es dialisis?” /con la palma de la mémerta y hacia arriba/

Pr. consiste en limpiar la sangre. ¢Cémo se hacedlsid? ¢Quién de ustedes sdbefa al
grupo, esperando la respuésta

Gr: /Silencid
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Pr: “ Con unos aparatos especialeshermano de la profe Blanca tiene ese probleman&
Punto y apartéempieza a dictarA nuestros huesos, musculos, glanditasnina por el saldry
cerebro, le corresponde una clase de trabajodggimo. ¢ Por qué fisiol6gico?”

Gr: /Silencio, copid
Pr: “Porque a nuestros rifiones les toca realizar umanierable variedad de operaciones”.
Gr: /copid

Pr. /sigue dictandb los huesos se rompen... (A quien se le ha roto laguhuesos...?
(Dirigiéndose a Gr. espera respugsta

EM21: “Hay a mi no...

EM3 Y EM24 /Levantan la mano

Pr. aEM3, EM24, se les ha roto ya los huesos. ¢ Qué huesos nmpenm...7espera respuegta
Gr: /cord “ningund / Murmullo/

EM21:/ Levanta la man&H3 la volada que se pego en la fifo@nuto 29

Gr: /Murmullo/

Pr: /Dictal los musculos se atrofian

EM25: ¢ Qué?

Pr: /Escribe en el tabletdse atrofian, no vuelven a funcionaomentarié un musculo atrofiado
no se desarrolla, no madura, no trabaja... buendestaben...”

Gr: /Hacen comentarids

Pr: /Continua dictando”Las glandulas dejan de funcioriascribe en el tablefimaginese uno
sin saliva, sin lagrimas, sin glandulas sudorip&tasoca la mirada en el grupo explicahdoe
no funcionen...

Gr: /murmullog

Pr: /Solicita silencio y prosigue dictantdftinclusive el cerebro puede dormir y descatesgulica
escribiendo en el tablergero los rifiones si llegan a fallar en su tareaali..”

EH3: profe respira con pipa
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Pr: /continud “ninguno de los sistemas anteriores sigue funcidoao sea que falla todo el
organismo(comenta No coman mucha comida chatarra que eso es lo @etaadl organismo,
€S0 es para que sepa que puede cdo@mnina y mueve las mariago con aquellos que comen
chitos, papitas, dulces y lo pasan tomando co@a.col

EM19: /respondgé”j uuy que delicia!”

EM10: “ que ricd

Pr: /comentési dicen que el cifrut es malo, la coca cola es.peo
EM14: “ Ah, pero es muy rico

EHS3: “ Profe, pero eso es lo que come todo el muindo

Pr: Todo el mundo no, el que no sabe...

Gr: /Murmullog

Pr: /moviendo las manésmaginense muchachos, para que usan la coca cotaa.limpiar
tuercas y tornillogdcomentéa Bueno muchachoggcontinua dictando con una hoja en la niano
para la gente comun y corriente dirian que losn@8osolo sirven para producir orina, pero desde
el punto de vista cientifico, los rifiones son laebael sistema fisiolégicccomentpor eso
dijimos ahorita, si falla el rifién, fallan todosslotros sistemas; por eso es que la gente muere...
Bueno muchacha®escribe en el tablefel tema siguiente es el sistema urinario

Gr: /silencid

Pr. /Dirigiéndose al grupoHemos conocido muy prestigiosas personas y termara un
hospital.

EHS8: Uy, profe.... Qué triste

Gr: /Murmullos y comentarids

EH3: “ Profe a un muchacho le paso, se accidento en uttaynmaire...esta en el hospital....
Pr: Y a él ¢qué le paso...?

EH8: se fracturo los huesos.

Pr: Imaginese...

Gr: /silencid
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Pr: “Bueno jovenes, el siguiente tema es el sisterimano/ Escribe el titulo en el tablero/

/ Dicta/ Nuestro organismo elabora constantemert@uetos de desechos, el sistema urinario es
el encargado de eliminar muchas de esas sustagueease producen como resultado de la
actividad metabdlica. / Para un momento y expliceginese muchachos que circule la sangre
por todo el organismo con desechos...

EM19: “ Profe se muere, yo conozco un viejito que orinaupar bolsa por ese problema...”

Pr: “Exacto, eso se llama una sonda, hay muchas messajue les colocan sonda porque el
aparato urinario les esta fallando. La prostataumaple su funcidén y a otros les hacen dialisis...
Bueno, seguimos/ continla dictando/ El sistemaauonnesta compuesto por: Los rifiones,
uréteres, la vejiga y la uretra.

EH3: /manipula un celular/

Pr: / Dirigiéndose a EH3/ “Que pena EH3, usted vauadar en esa grabacion muy mal
/Dirigiendo la mirada a O/

EH3: /Guarda el celular/

Pr: Muchachos ya va a sonar el timbre, dejemos ahi.

Comentario del observador

Se observa una clase cuyo contenido es del inderéss estudiantes; La proyeccion de un video
referente al tema, seria una estrategia muy petBnpara complementar mejor la clase y
propiciar una mayor participacion e interacciohgtapo. En esta clase de temas las carteleras y
ayudas audiovisuales son de fundamental importan@aque sensibilizan y provocan al
estudiante para que exprese sus propias opinigeesre el debate y la reflexion.

Es importante tomar ejemplos de la vida cotidiafarentes a la tematica propuesta y llevarlos al
aula, asi mismo provocar a los estudiantes paraetjoe mismos den ejemplos y manifiesten

disposicion al didlogo e intercambio de ideasprepicié una mayor interaccion en el grupo y asi
el estudiante sea el protagonista de su propicndimae. El rol del profesor en el aula de clase
juega un papel fundamental, ya que él, es el ghe decrear la clase y motivar a los estudiantes
al debate, la reflexién y desarrollar pensamienitico.
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Es pertinente relacionar los sucesos de la viddiana y de la actualidad, extrapolarlos al aula
de clase, con el fin de propiciar un ambiente yedlvencial de las tematicas propuestas, asi se
puede lograr una experiencia pedagogica mas ewgdoea para que los procesos educativos
sean dinamicos e interactivos.

156



Disposiciones de los estudiantes de grado octavo de la IEMI en torno al aprendizaje y su relacidn con las habilidades
de pensamiento critico

ANEXO B
Observacion clase de algebra (DC.OBS-ALG-8)

DC: Diario de Campo

Area: algebra

Fecha: julio 29 de 2014

Profesora: palg

Observador: José Gabriel Giraldo Murillo
Hora inicio: 2.40 pm

Hora finalizacion: 3.30 pm

/[ Conductas no verbales
“ " Lenguaje textual

' Lenguaje casi textual

() Opinién del observador

.... Ausencia de texto, en la imposibilidad del olsador de su comprension
EH: Estudiante hombre

EM: Estudiante mujer

GR: Grupo

Pr: Profesor

O: Observador

INTERESES GNOSEOLOGICOS

GENERAL: Comprender las disposiciones de los eahids de grado 8° de la Institucién E.
Maria Inmaculada en torno al aprendizaje y su i@acon las habilidades de pensamiento
critico.
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ESPECIFICOS:
Identificar las disposiciones de los estudiantetemo al aprendizaje.
Interpretar las disposiciones de los estudiantésmo al aprendizaje.

Relacionar las disposiciones de los estudianteslapmabilidades de pensamiento critico, en
torno al aprendizaje.

PREGUNTA CRUCIAL.

¢, Cuadles son las disposiciones de los estudiantgeade octavo de la IEMI (Risaralda, Caldas)
en torno al Aprendizaje y su relacién con las liddédes de pensamiento critico?

PREGUNTAS ORIENTADORAS:

¢,Cuadles son las disposiciones de los estudiantesrenal aprendizaje?

¢, Cémo se despliegan las disposiciones de los astadifrente al aprendizaje?

¢, Como se relacionan las disposiciones con lasitiathés de pensamiento critico?

Audio video

EXPOSICIONES TEMAS ESTUDIADOS

Pr: Buenas tardes jovenes, nos vamos ubicando en éssgsude cada uno (espera dos minutos
Gr: /cada estudiante se ubica en su puesto en actitescdeha

Pr: * Bueno, jlistos! Nos ponemos de’pie

Gr: / Atiende la solicitud

Pr: “ Iniciamos con la oracién

Gr: /Cord “en el nombre del padre del hijo del espiritu sarito...

Pr: /Dirigiéndose a OBien pueda iniciemos la clase con algunas palauryess

O: “Jovenes, buenas tardes, para mi es un placer dongsie espacio con Ustedes y con la
profesora Adelma, una profesora de la cual yo tdmbie aprendido muchas cosas y Ustedes
también, Ustedes pueden sentirse orgullosos derdBespra tan excelente que tienen, tan
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preparada! La verdad es que para mi ha sido mwemtero estar aqui con Ustedes, no solo
haciendo un trabajo de investigacion, sino tamtagrendiendo y observandolos a ustedes
participar. Bueno, ella me comento que ustedesrnenhas exposiciones para hoy y entonces
quiero escucharlos y que ustedes me cuenten dsegtréta la clase. Por ejemplo, ¢.cual es el
primer grupo?

EM22: (frente a 4 carteleras sobre temas de al(él@ay yo profe /con la mano levantada/ y el
tema es el teorema de Pitagafragando el cartél

O: “j a qué bien! Entonces adeldnte

EM22: /Lee del cartél”el teorema de Pitagoras establece que en todagui@mectangulo, el
cuadrado de la hipotenusa (lado de mayor longialdrdngulo rectangu)ces igual a la suma de
los cuadrados de los catetfles lados menores del triangulo que conforma ellangectg
/mirando la cartelefa

Pr: (se acerca y le pas&M?22 un borrador y un marcador

EM22: /continua exponiendsi un triangulo rectangulo tiene catetos de lonbéwy b, la medida
de la hipotenusa es c, se establece ‘qufe: &+ b?(1)" ejemplo:

a= 6 => 6x6 = 36
b= 8 => 8x8 = 64
c=?/ 100 = 10éxplica mirando el cartel

Pr: /sentada en una silla de atfés importante el teorema de pitagoras, es unainénta que
nos va a permitir desarrollar y aplicar en ecuassoen adelante. Bueno, quien continua...”

Gr: / Atentd
EHS3: /levanta la manioyo profe (minuto 8)
Pr: Adelante

EH3: (despega las anteriores carteleras y pega)dieasel teorema de Pitdgoras es un teorema
que relaciona los tres lados de un triangulo, gteéece que el lado mayor (hipotenusa) es igual
a la suma de los cuadrados de los otros dos ladteds).

El teorema de Pitdgoras permite calcular uno déafiss de un tridngulo rectangulo si se conoce
los otros dos, asi permite calcular la hipotenugaréir de los dos catetos a&xplica con un
sefialadar
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a’+b*=c® a=+b%2+c*

Pr: (sentada en la parte de atras) expliguenos corafalyr@s en que se baso Pitagoras

EH3: /mirando el grupb si profe estos dos lados son los catetos y esthapser la
hipotenusa./se rasca la cabegza

Pr: /replica/“podria ser... ¢0 es...?”

EH3: Si profe edcontinud nacido en el afio 569 antes de cristo en la isBateos, fallecio en el
425 A.C./lee de una hoja con dificultad

Gr: /atentd
EHS3: /led creo la escuela Pitagorica de ahi el nombre dessama

Pr: EH3 deja la lectura ahi, le sugiero practicar masdéura/sentada en una silla atras sefiala el
tablerd ahi tienen un ejemplo, expliguemos el valor dedatetos y ¢cual es el valor de la
hipotenusa...?

EH3: /sefala el ejemplo de la cartelera con una tqgiafe mire es asi: (explica mirando el
grupo)

a=8 B=64
b=6 ®=136/ 100 = 10
c=? 100

Pr: /replicd bueno, nunca es tarde para aprender, pero siitamses que desde el comienzo
tengamos un poquito mas de sentido de pertenencisponsabilidadise pone de piehoy
celebro que al menos hayas hecho un esfuerzogmret trabajomirando aEH3/ /EH3 sonrié

si este esfuerzo de hoy sigue asi todos los d&sed les capaz de salir adelante, esa es mi
recomendacion(Dirigiéndose al todo el grupo contiueada uno entrega el taller escrito, los
carteles y luego queda pendiente la evaluacién

Gr: /en silencid
Pr: bueno, siguiente expositor...

EHS3: profe todavia me falta una cartelera...
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Pr: Bueno, invitenos pues a leerdirigiéndose &H3/

EH3:(con la cartelera ubicada en el tablero y sefal@otouna reglpCantidades algebraicas:
/led Son las que representan el valor absoluto dedasdades y ademas su sentido o valor
relativo por medio de signos, ashirando al grupbpor ejemplo que una persona tiene mas
$5.000, expresamos el valor absoluto y el sentidalar relativo expresado por el sigg¥)

Pr: /replicd haber repasemos ese concepto, quien quiere kderfaievo...(Espera que algin
estudiante lo I§aEH22 (se para de su silla en direccién al tablero y enapéeleer de nuevo el
concepto solicitado expuesto en el cartebn los que representan el valor absoluto de las
cantidades y ademas su sentido o valor relativonpedio de signos asi, escribiendo que una
persona tiene +5 expresamos el valor absoluto &5sgntido o valor relativo expresado por el
signo (+); escribiendo -$8 expresado por el sigholds signos (+) y (-) tienen en algebra dos
aplicaciones: Indicar las operaciones suma Yy resiadicar el sentido o condiciébn de las
cantidades (regresa a su puesto)

Gr: /atentd

Pr: /replicd entonces y&H3 nos entra a explicar... ¢cudles son las cantiddgesraicas...?
EH3: Las positivas y las negativas

Pr: sefiale ahi en los ejemplos

EH3:/sefalando el cartetntonces aca hay +5.000 y aca menos 8.000

Pr: entonces las cantidades algebraicas pueden sava®$i

Gr: /cord negativas

Pr: un compairiero del grupo que nos haga una conclasitema deEH3, ahi mismo desde el
puesto.

Gr: / Silencio/

Pr: Colaboremos por favgespera un momento
EM14: /con la mano levantatla

Pr: bien puedaEM14

EM14: las cantidades algebraicas tienen signos positwo®gativos, el valor absoluto no
importa si es positivo o negativo.
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Pr: El valor absoluto es el valor real como ta¢ dirige aEH3/ buenoEH3, trajiste buen
material, tienes que practicar la lectudirigiéndose al grupo/recuerden las sugerencidizan
papel bon blanco para las carteleras. ¢ Quién sigle®ntinud este proceso que se esta haciendo
es nivelacion de logros, por eso estos temas saetdealimentacionexplica moviendo las
manos y caminandoDoblen el material y guardenlo; Yo les diré e guomento lo vuelven a
traer. Siguiente expositdEH4 Y EHB8 retiran las carteleras del tablebueno continuamasale

a exponeEH4 fijan dos carteleras en el tablero

Pr. /dirigiéndose &H4/ EH4 adelante...

EH4: /sefiala con una regla en la carteldras numeros enteros (Z) son un conjunto que
incluyen a los numeros naturales (N) distintosete €1, 2,3...) y a los enteros negativos como: -
1 6 -3 (se leen: “menos uno, menos tres, etc.),menores que todos los enteros positivos
(1,2)...) y que el cero. Para resaltar la diferemeitrte positivo y negativo, a veces también se
escribe un signo (+) delante de los positivos (1)), etc. Cuando no se le escribe el signo al
ndamero se asume que es positivo.

Gr: / atentd

EH4 /explicd “los griegos cuando tenian ganancias, llamaron as egimeros positivos, los
chinos vieron que ya los griegos tenian su formaleldr eso y ellos propusieron buscar lo
opuesto y lo llamaron negativo cuando se referipérdidas y asidirigiéndose al grupo

Pr: /replicd “pérdidas, disminuciones... podemos observar entogaasya diferencia entre los
nameros positivos (aumentos) y negativos (dismones) /caminando por el salén
desplazamientos hacia la derecha o hacia la iztpiéAdelante frente al gruppodemos
observar entonces queH5 esta haciendo un andlisis de lo que son los nisnaositivos y
sacando una conclusidexplica moviendo las manbk primera conclusion deH5 es que se
amplio el conjunto de los nameros positivos; ¢Coé ge amplio el conjunto de los niumeros
positivos...Pespera respuesta

Gr: /coro/con los negativos.

Pr. jBien! Para poder organizar las cantidades algedsaén positiva y... vayan sacando
conclusion

Gr: /cord “negativos, continae/dirigiendose a EH4/

EH4: “polinomios/lee del cartel y sefiala con una réga una expresion matematica constituida
por un conjunto finito de variables (no determireadalesconocidas) y constantes (numeros fijos
llamados coeficientes), utilizando Unicamente lasraciones aritméticas de suniegntinua
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explicando con una regla en la marem términos mas precisos es una relaciéon n- aia d
monomiogse acerca Pr

Pr. /dirigiéndose al grupo, sefiala el cdrtatd observamos-aria /explicd la palabran, se
refiere a que ... a nimeros, cantidad, la cantidadideeros o de expresiones numeéricas que la
pueden contener, signos, numeros, coeficienteantig

EH4: /mirando el cartélcomo explicaba la profesora, el polinomio es wacion n- aria de
monomios, 0 una sucesion de sumas y restas decasteenteras de una o varias variables
indeterminadas

Gr: [ atentd

EH4: En algebra abstracta, los polinomios son utiligadara construir los anillos de polinomios,
un concepto central en teoria de nimeros algelsrgigeometria algebraica.

Pr: /a un lado del tablefeentonces ¢qué esta haciendo Sebastian...? (preguntyelacion
entre el algebray la...

Gr: /cord Geometria

Pr: /pregunté ¢ Cual es la relacion entre el algebra y la geda#dirigiendose al grupo¢,quién
de ustedes nos quiere dar una explica¢iEsera un momento respuésgiaera que se relacionan
muy bien el algebra y la geometria?

Gr: /silencid
Pr: /dirigiendose &H4/ si lo puedes explic&H4, mucho mejor...

EH4: /con los brazos cruzaddda geometria utiliza graficas y todo eso... figuprimetro y el
algebra utiliza términos como monomios. Polinonyi@si

Pr:/asiente con la cabez@ien! Sigamos

EH4: /continda con la exposicifnlase de polinomios:

Gr: /atentd

EH4: Polinomio nulo tiene todos sus coeficientes nulos P(X)=0

Polinomio Homogénefcontinua explicandcel polinomio homogéneo tiene todos sus términos o
monomios con el mismo gratéefiala con la regl®(x) = X+3xy

Gr: /en silencid
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EH4: Polinomio Heterogénedos términos de un polinomio heterogéneo son sintth grados
asi: (explica sefialando con la regla) P(x)32x*-3

Polinomio Completo/le¢ un polinomio completo tiene todos los términos dest término
independiente hasta el término de mayor grado éerRfx) = 2X+3x°+5x-3

Pr: /se desplaza en direcciorEd4/ “pare ahidirigiéndose al grupomiren la importancia de
leer muy bien las expresiones algebraicas se tee & coeficiente como los literales con los
expo/caminando por el salén/

Gr: /cord “nentes. Exponentes”

Pr:/dirigiéndosea EH4/ EH4 usted sabe sumar, restar, multiplicar, ese tgliertienes, para la
préxima semana; no solo usted, todm¥oca la atencion en el grupstedes tiene dos talleres; el
primero es hacer un resumen, una explicacion de lmdelacionado con los polinomios; las
clases, de lo que es un polinomio y de las oparasig también van hacer un esquéosmnina
por el salohque contenga los productos notables que vierang@mplos, lo pueden hacer en
sus cuadernos o0 en una hojita y lo entregan. CeidduDirigiéndose a EHEH4; denos una
conclusién de los numeros enteros, de polinomi@s,cldses de polinomios, ¢cudl es su
conclusién general?

EH4. /enfoca su mirada en el gruggrofe que los nimeros enteros son muy importadessie
que nos levantamos hasta que nos acostamos tratamogimeros”

Pr: * desde siempfe
EH4: /mirando al grupby es muy importante los valores positivos y negati

Pr: “Esos nos ayuda a los desplazamiento cotidianos.nobwtes de que los compaferos
continten /Explica dirigiéndose a Gr/ Exponer umage no es simplemente leer, es explicar el
contenido, dar una conclusion, usted preguntarderosfene que ser de memoria...? No, es
simplemente que usted sepa de qué es lo que dédshdia/caminando por el salén — advidre

voy a rebajar a unas dos comparnieritas que no pstéendo cuidado, los que se paran al frente
merecen todo el respeto, es como si yo me paro agfrente/frente al grupb o el profe
/dirigiéndose a Ose para al frente, es porque nos va a contar ovaos ensefiaf algo
importante, entonces hay que ponerle atendfi@@mte al grupo, mueve las mahoEntonces
vamos a tener mucha seriedad en la clase, pordeepedodo es decisivo, este periodo esta
marcando la pauta, en qué punto van... en el 50%igeoito.

Gr: Por cientdcord

164



Disposiciones de los estudiantes de grado octavo de la IEMI en torno al aprendizaje y su relacidn con las habilidades
de pensamiento critico

Pr: Los que llevan el 50% por ciento ganado y los cue mal llevan el 50 por ciento perdido
/frente al grupbentonces ¢ ya se perdio...?

Gr: /cord no
Pr: ¢Ya se gano...?
Gr: /cord No

Pr. /enfocando la atencién en el grdppdénde estan...? En el punto... medio. Entonces...
dediquense a estudiar... sean responsables, saasfelivan../mueve las manéguando uno

es responsable... todo lo que vaya pasar, pasa..trpaguilosicontinud si usted llega aqui con

su trabajo listo, preparado... tranquilo... lo explidael médico, ni el ingeniero, ni el arquitecto,

ni el estudiante, ni el profesor, se las saberstaddos sentimos algo cuando nos ponemos frente
a un grupo para explicar algo/moviendo el dedo indi¢@ero tampoco es algo que no se pueda
hacer. /Transmite seguridad a GR/. Bueno contingesigues tu../dirigiéndose &H5/.

EH5: /se para de su silla con una cartelera en direatitablerd (despega las cartelerasEid4
con la colaboracién deH2 y pega su cartel)

Pr: /dirigiéndose a ©O'profe si tiene alguna observacion hasta el moménfmedes hacer

O: la observacion es que felicito a los estudiantesjye estan mostrando su sentido de
responsabilidad; que bueno que asi fuéramos es fadaclases, recuerde usted debe de dar
ejemplo y usted debe demostrar que es una persoiaaysresponsable en todas las clases para
que le vaya bien; en todas las clases nos vamasjportar muy bien.

Pr: /camina por el saldrfminuto 24)
Gr: /en silencid

Pr: /dirigiéndose al grupoque lastima que haya que decir... si usted tienecitagy llegas tarde

la pierdes, si estas en clase y llegas tarde orastgs atencion también se pierde de las
explicaciones. Hasta ahora la mayoria ha traidougam material. Recuerde si usted va a traer un
cartel, que las gréaficas estén bien hechas, quetdgrafia este revisada. Ya pueden ver las
graficas que estan colocando alli (en el tablero)

EH5: (retira las carteleras anteriores y fijas sus astebn la ayuda deH8)

EH3: /manipula un celular
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Pr: /en direccion &H3/ voy a hacer aqui una observacion del celular...elgee empezaron el
afo les dijeron: el celular no lo deben usar deréatlase, solo en el descanso... no lo digo solo
yo, ni el profédirigiéndose a Deso esta estipulado en el manual de convivencia.

EH3: /Guarda el celular/
EHS5: /en el tablero, frente a dos carteléras

Pr: /dirigiendose &H5/ me parece que trajiste un buen material, usted@sz, usted puede...
adelante (entrega el marcaddgdb)

EH5: /con regla en maroimeros racionales y numeros irracionallee del cartél en
matematicas un nimero racional es un nimero quiep@presentarse como el cociente de dos
nameros enteros. Un entero y un natural positiveedino racional alude a fraccidén o parte de
un todo. Ejemplos:

2/8 =1/4 8/8=1
Pr: /camina por el saldn

EH5: / continda leyendo niumeros irracionales... los numeros irracionales etiercomo
definicion que son nimeros que poseen cifras déesme periddicos, por lo tanto no pueden ser
expresados por fraccionarios... bueno aca tenemos ejeonplos/ se devuelve y repasa los
ejemplos de los numeros racionales

Este es el (8) denominador /sefala/ y (2) esterkerador

EH5: /continud el denominador son las partes en que se dividmidad y el numerador las
partes que se toman.

Pr: /se acerca observando las graficas hechas en taetecas graficas bien hechas, acuérdense
gue la unidad se divide en partes que... (Esperaestp

Gr: /cord iguales

Pr: Muy claro (camina por el salon); el color rojo égtmplo/Mirando las carteleras/ me esta
indicando las partes que se toman y el otro gsdess en las que he... /espera la respuesta/

Gr: /cord “dividido”

Pr: (continua) la representacion grafica es muy imptetgmorque si yo no entiendo el nimero
como tal, hago el gréafico y con él me ayudo a hkcegpresentacion. jMuy bien! Sigamos

EH5 /continua/ “ clasificacion de las expresiones algebraicas: iexplle un grafico de la
cartelera/ se clasifican en: Binomio, monomio gdmio. /explica/ Binomio es un polinomio que
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consta de dos términos como a+x, x-Y3a /continua leyendo del cartel/. Monomio: es una
expresion algebraica que consta de un solo térounmm 32, -5b, %/4m

EH5: /continua/ Trinomio: es un polinomio que constarés términos como: a + b + ¢, at+x-y
/mirando los carteles/.

Pr: /dirigiéndose aEH5/ denos una miradita, (ubicada en la parte de ay@s9é que estas
leyendo, pero conviene mirar al grupo de vez emawoia. ahi has hecho un esquema; (mira el
esquema del cartel) me permites hacerte una camefirigiéndose &H5/. (Se dirige a Gr)
recomendacion con correccion... hay una frase muiasgle dice que: Mi trabajo no estara
terminado hasta cuando no lo haya revisado, es, d&d¢oca revisarlo una, dos o tres veces, lo
vamos a hacer; /caminado por el salén/ tienes nam de ortografia /mirando el cartel/ entonces
el error de ortografia, le vamos a decir cual esglirigiéndose a Gr/. Veamos /mira el cartel/
clasificaciones, ¢ esta bien escrito...?

Gr: si

Pr: /continuamokde las expre...ciones. Entondesl5 con el marcador rojo cambie esa C por
una S, entonces antes de traer el cartel, prineecorregimos (dirigiéndose a Gr). Buehbl5,
saquemos una conclusién; Cuéntenos para que lerids esto... ¢entiende...? que le falta a
usted para ser hoy mejor que ayer /dirigiénddskls/

EH5: /en silencid

Pr: “ Regélenos una conclusion, usted trajo buen matetial

EHS5: /mira el cartel en silencio/

Pr: nos falta la conclusion /después de un momento/

EH5: /en silencio/

Pr: Aunque debes primero y segundo periodo... todavidgs)g quién sigue...?
Gr /murmullos/. (Se parBH9 con un cartel en la mano en direccion al tablero)
Pr: “ continuemo’

EH9: /despega los carteles anteriores y fija el suyd tabkerd

Pr: * bien posicionaditos, bien organizados... ¢ estamios Igara continuar...?
Gr: /silencid

Pr: /continuamok

EH9: (Frente a dos carteleras en el tablero) Notacioel#kjca: /lee/ Se pueden representar las
cantidades con numeros y con letras. Los NumeregreRentan las cantidades conocidas y
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determinadas. Las letras: /sefiala con una reglaattdl/ se usan para representar toda clase de
cantidades, ya sean conocidas o desconocidas.aléabl/oz baja) Cantidades Conocidas: Se
representan con las primeras letras del alfabeto; @ d... (Continua exponiendo en voz baja).
Cantidades Desconocidas: Se representan conilassilietras del alfabeto: u, v, w, vy, z.

Gr: /Atento/
Pr: /Interviene/"Vea la importancia de ese teorema, naifho, me voy a sofiar con él”

EH9: /Continua leyendo la otra cartelera/ El teoremaPddgoras: Establece que en todo
triangulo rectangulo, el cuadrado de la hipoten{idalado de mayor longitud del triangulo
rectangulo) es igual a la suma de los cuadraddssdeatetos.../Sefala con una regla lo que lee/
El teorema de Pitdgoras tiene este nombre porqueescubrimiento recae sobre la escuela
Pitagorica. Anteriormente en Mesopotamia y el ati§gipto, se conocian ternas o valores que
correspondian con los lados de un triangulo y Bealdan para resolver problemas. /Sefiala el
triangulo de la cartelera y finaliza/

Pr: /Interviene dirigiéndose a Gr/ Los compafieros,dmaols una sugerencia pero constructiva a
EH9. Alguien que tome la palabra/Mirando a Gr/

Gr: /Silencio/

Pr: /Replica/ “Qué le podemos decir a EH9... Que leamopagquito mas... (Espera respuesta
de Gr)

Gr: /Coro/ “Duro”
Pr: /Se dirige a EH9/ Explicanos un poco mas ese trlangu

EH9: Que el cuadrado de la hipotenusa es igual a la sletrauadrado de los catetos. /Sefiala los
lados del triangulo con una regla/

Pr: /Replica/ Alli, Hay un buen material. Qué nos falt®repararnos bien. Siguiente expositor...
(Se para en direccion al tabldgbi7con un cartel en la mano/

EH7:/ Despega los carteles del tablero con ayudgH@ y pega el suyo/Los niumeros enteros:

Son aquellos numeros que no tienen parte deciinahja que hay entre dos niumeros naturales
consecutivos 0 negativos. / Continua leyendo/ Lioveros enteros son: Z...-3-2-1, 0, +1+2+3...

En un conjunto infinito y se representan con uctatdSenala la recta en el cartel/

Gr: /Atento/

EH7: /Lee/ Suma de NUmeros enteros: La suma de dosne8renteros de igual signo se obtiene
sumando los valores absolutos de ambos y se dsjgnel que tenian ambos sumados. Ejemplo:
4+3=7; -5-8=-13. /Continua leyendo/ Resta de mdsenteros: La resta de dos numeros enteros
puede considerarse como un caso particular devia sle enteros, ya que se define como la suma
del primero con el opuesto del segundo. Ejemplo:
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3-15= 3 + (-15)=-12
Pr: /Interviene/ “Bueno, Y...”

EH7:/Continua exponiendo de la otra cartelera/ Los Noseeales: Un numero real es el que

tiene en su parte decimal muchas cifras. Cuand@s efftas se repiten con mucha frecuencia, es
decir su reputacion es periddica el nUmero es matiale lo contrario el nUmero es irracional.

Ejemplo: 3.689689689689... Es un numero racional ygmgiempre se repiten las cifras 689 en
el orden 6, 8, 9. El numero 5.3145652... es irraioporque las cifras decimales no son

periddicas. (Suena el timbre)

Pr: /Interviene/ “Ya con el timbre, la atencion seeat Qué recomendacion le podemos hacer a
EH7... Explicar mejor... Hablar mas durito...”

Gr:” Pararse mejor”

Pr: “Bueno, dejamos ahi”.

Comentario del observador

Se observa una clase de nivelacion de logros, cpyoggonistas son los estudiantes. La
estrategia utilizada es la exposicion oral hacienslo de carteles en los cuales se realiza un
repaso y se hace el refuerzo por parte de los eapess (los estudiantes) con las intervenciones
aclaratorias de la docente y la participacion dgbg motivado por la provocacion del docente.

Se nota que en esta nivelacion de logros los paatites en su mayoria son nifios (Cuatro nifios
y dos nifias), lo que indica que las nifias muestramayor interés desde el inicio del periodo a
cumplir con los logros propuestos en el area yniss esperan hasta el final del periodo para
hacer la recuperacion de los logros no alcanzagi@nte el mismo.

El material pedagdgico realizado por los estudmani€arteles) para las exposiciones, es
pertinente segun los temas tratados y en su mageri@bserva esmero en su elaboracion. El
docente aprovecha para estimular a los estudiadiestacar sus capacidades y estimularlos para
ser mejores cada dia. Transversaliza su area dwiogento, Algebra, con Espafol cuando
solicita corregir un error ortografico para darlejon presentacion al cartel.

Cuando el docente destaca la importancia de ggoneables y buscar la excelencia en todas las
facetas del individuo, también hace transversadbirade su area (Algebra) con ética y valores, de
esta manera relaciona algunas areas del conotonjgrocurando un aprendizaje integral. En el
discurrir de la clase, se observa que el docerte hso de la pregunta para llevar al analisis y
reflexion a los estudiantes.
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La dinamica de la clase evidencia un docente midivg provocador del conocimiento, lo que
induce a la participacion, reflexién y apropiacd®l aprendizaje por parte de los estudiantes. De
igual manera se concluye que un docente exigeades jue los estudiantes aporten lo mejor de
cada uno y desplieguen las disposiciones que sebyatellos en torno al aprendizaje.

La estrategia de la docente para lograr la reegper de logros a través de las exposiciones por
parte de los estudiantes, permite hacer el repastrgalimentacion de los temas estudiados, asi
como la interacciéon de todo el grupo y apropiaciél conocimiento.
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ANEXO C
Observacion de clase de estadistica (DC.OBS-EST-8)

DC: Diario de campo

Area: estadistica

Fecha: 22 mayo de 2014

Profesora: pest

Observador: José Gabriel Giraldo Murillo
Hora inicio: 2:45 pm

Hora finalizacion 3:30 pm

/ [ Conductas no verbales

" Lenguaje textual
‘ ’ Lenguaje casi textual

() Opinién del observador

.... Ausencia de texto, en la imposibilidad del obbador de su comprension
INTERESES GNOSEOLOGICOS

GENERAL.:

Comprender las disposiciones de los estudiantegrddo 8° de la Institucion E. Maria
Inmaculada en torno al aprendizaje y su relacignlas habilidades de pensamiento critico.
ESPECIFICOS:

Identificar las disposiciones de los estudiantetemo al aprendizaje.

Interpretar las disposiciones de los estudiagne®rno al aprendizaje.

Relacionar las disposiciones de los estudiantesasomabilidades de pensamiento critico, en
torno al aprendizaje.
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PREGUNTA CRUCIAL:

¢,Cudles son las disposiciones de los estudiantgsde octavo de la IEMI (Risaralda, Caldas)
en torno al Aprendizaje y su relacion con las ldédes de pensamiento critico?
PREGUNTAS ORIENTADORAS:

¢, Cudles son las disposiciones de los estudiantesrenal aprendizaje?

¢, Como se despliegan las disposiciones de los astadifrente al aprendizaje?

¢, Como se relacionan las disposiciones con lasitiatds de pensamiento critico?

Grabacién mecanica.

Pr: “ Buenas tardes jovenes, por favor cada uno se ahisas puestos y nos disponemos para la
clasé

Grupo: / corriendo cada uno se ubican en su/silla
Pr: / espera en silencio unos minutblsto jovenes, ¢ estamos listds?
Grupo: /se escuchan unos murmullos

Pr: “EH7 bote el chiclé / hay dos carteleras de estadisticas pegadas &nleiot para exponer
Buenos los expositores de h&M9, EM13, EM11. “Tienen la palabra”. (....) repaseniasste
momento de clase lleva 3 punticos, la primera:rdaroque es estadistica, que es moda, media y
mediana, después hacemos un taller en su cuadgoeraijtimo entregan que

Grupo: “carpetas”

Pr. “vamos a empezar que es estadistica y las medid@ndiencia central. Bienvenido José
(dirigiendo su mirada al observajlor

O: (gracias muy amablgs

Pr: “ ya sabe el uniforme bien organizadito, no van aerachicle en clase y mucho menos otro
tipo de dulce, bien sentado como dispuesto partase. Comienza de u@exponer
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EMO: (frente dos carteleras alumnas de estadjstitddosotras hicimos una exposicion sobre la
importancia de la estadistita.

EM11: “Es una rama de las matematicas que nos ensefagamreatos... y nos ayuda a conocer
el comportamiento de ciertos eventds...

EM13: “ Se usa en los diferentes campos del conocimienttasvariada ciencias...

Pr. “ hazte ahi muy bien, es bueno recordar que sigridiesstadistica “ Uno de ustedes por
favor, en la lectura dice que la estadistica eoritapte ¢ por qué?”

EH3 /Con la mano arrida“toma la palabraEH3 “porque es una rama de las ciencias
matematicds

Pr: “y que significa es rama de las ciencias matemafieaa usted que significa cuando escucha
/escuchaque le dice su conciencia intelectual

EH3: “ puede ser resolver un problefsdencio en el grupdPr: “ puede sér
Pr: “ alguien mas..

EH5:/con la mano levantadarecopilar datds

Pr: “ recopilar dato€H5 y ¢, qué es recopilar los datdbs?

EH5: “ahi no sé&/ risa del grupb”

Pr: “ recoger una informacion. Gr: cion (grupg.

Pr: * quien me da un ejemplo de recopilar dgsesescucha murmullgs
Pr: “ perdoni

EM11 “como saber cuantos estudiantes hay en nuestraaoleg

Pr: “ Buen ejemplo ese y oti&H8 (se) pagina 2 OJO

EH8: “las edad€'s

Pr: “recoger las edades de cada uno de los estudiattgsadd.

EH8: “ del mas chico al mas grande profesora

Pr: “ se toma el dato menor al dato mayor;, Ustedes consideran que es importante la estadisti
como rama de las matematicas?
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Gr: “ si”

Pr: “ porque si

EMS8: “¢, como?

Pr: “¢, Por qué es importante la estadistica como ramasd@aatematicas?
EMS8: “ porque es un lenguaje y permite comunicar inforomédci /

Pr. “ excelente, porque es un lenguaje y permite comumitar...nacion, como nos damos
cuenta ¢, Cuantos estudiantes hay en el Maria Inadel

EH3: “contandolo’%
Pr: “ contandolos, lo que dijgH5 recogiendo que.”
Gr: * informacion

Pr: “y recoger esa informacion es preguntar como mecdegta yo como docente de su edad
yo no la puedo adivinar, ¢cierto que no? Voy apre... Gr. guntar De qué manera la puedo
recoget

EM10: “ en forma ordl
Pr: “ diciendo dame la edad
EH2: “ 0 escritd

Pr. “de manera escrita y luego ¢qué hago con todosdedos que ustedes me dieron de la
edad?”

Gr: “ los orga.. nizo'.
Pr: “ en una tabla que se llama tabla de gue....
Gr: “ de frecuencia

Pr. “hasta ahi, he tenido en este momento claridad gtedes el afio pasado trabajaron,
realmente el concepto de (Caminando por el salyn

Gr: “ estadistica
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Pr: “y la importancia de la estadistica. Mire la estadissirve para el presente, si viene la
rectora en este momento y dice por faRotdmeme ya los datos del nimero de hermanos que
usted tiene en cada clase, eso sera pasado o futuesente

Gr: “ presente, recoger el dato del nimero de hernfanos.

Pr: “eso lo organizo y se lo entreg6 a la rectora, mémion que ella usa para organizar la
documentacién de los estudiantes de Marilmmaculada. Y ese poco de datos ¢,coOmo es que se
llama? Banco.. .

Gr: “ de datos

Pr: “y ese banco de datos es el que me permite orgdagzanedidas de tendencia central, ¢y
cudles son las medidas de tendencia central?

Gr: “ media, mediaria
Pr: “ esto estd muy bién

Pr: “ sigueEM9 ¢ Qué es la modd@ontinua exponiendas el valor con una mayor frecuencia en
una distribucion de datas es el dato que mas se repite, la moda defingexlvado modal.. Pr:
“pare ahf' y ustedes entienda que es un intervgQué sera eso? , ¢Un quée? Cuando ustedes
escucher{Gr en silenci¢p. Hagamos un interval®r: a que se refiere a un esquema, a un banco,
una pausa, a un.es(Gr risag Pr: “ entonces ahora si definamos intervalo. Sigue

EMO: “ este valor esta comprendido entre dos purRas pare” ella dice que el intervalo observe
Punto A...Punto Bescribe en el tablet@spacio entre dos nimeros, lo que comprende evdre d
es lo que se llama un interval(Gr: valor) en estadistica observeg ,3 ,4 ,5 ,6 cuales es el
intervald “Gr. 3 ,4,3

Pr: “ quiere decir que 3, 4, 5 es el intervéBr: valor) entre quienés
Gr:“3,4,5

Pr: “ queda claro que es un intervalo en mateméticas

Gr: “ si”

Pr: “ quiere decir que aqui esta la ciudad A _ B. y hayntervalo, y en ese intervalos hay dos
ciudades mas, me hago enterider

(Gr: aptitud de aprobacidn
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Pr: “ para que ustedes tengan claro el concepto de afvegntre nimeros es los que corresponde
de un namero a otro y lo que hay en distanc@udad A y ciudad D hay un intervalo y en ese
intervalos hay dos ciudades niéscribe en el tablef@ cuales seran esas dos ciudades?”

EM10: “puede serByTC

Pr: “¢ les queda claro lo que es un intervaldPigiendo la mirada abGr)

Gr: quiere decir que cada es un extrémo

Gr: “ un espacio, una distantia

Pr: “les quedo claro, cual es el intervalo elikd13 Y EM16. (varios intervienen

Pr: “uno sol§d/EM13 “el intervaloEM14, EM15 Pr:. quiere decir que cada es un extremo
EM13 es un extremo £M16 es el otro extremo y entre ellas dos hay un iaterGr: “valor”

Pr: y ese intervalo tiene personas, numeros, signagppuobjetos, cosas, distancia. Les queda
claro que es in interval@r: si’.

Pr: “ cuantos conceptos llevamos de medidaminando por el saldén
Gr: “ tres. /Responden con énfasis/

Pr: “nombren los conceptos que llevamos empezando $& clan un concepto claro sobre lo
que.. la impor

Gr: “ tancia de la estadistica’/Se nota agrado/
Pr: “la medidas de tendencia”

Gr: “ centrat

Pr: “y los intervalo%

Gr: “ valor’

Pr: “ahora si continuamos, ¢,qué es moda?, ustatles snas que nosotros la mod# que esta
que se ven y que se obsérva

Gr: “mas”

Pr: “ cual es la moda de cabellBeH3 claro, tinturadoEM1 onduladd Pr: “ cual es la moda en

el vestirEH3 “sexi”. Pr: “ cuél es la moda en el maquillaje de las UB&L0 muchos colorés
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Pr: “ cudl es la moda de los zapatosiestra sus zapaddsplataformas, altos, coloreBr: “cual

es la moda las redes socialdd10 y EM1 FacebookPr: “ muy bien. Que es la moda entonces
en estadistica, lo que masse repite lo ley&eM9” , Pr: “cual es la moda, siguiente ejemplo: Hay
moda en la continuidad, hay moda en las matematieasnos en un conjunto es un intervalo de

ndameros por aqui hay un intervalo, estos numerosimwven para la estadistita.

Gr: “ si”

Pr: “me... qué Gr: “ un grupo de datd$r: “ me sirve para explicar el concepto de intervalos

Gr: (si)

Pr: “y cudles son los extrenioSr: “ 2 y 9 Pr: “ cual es el intervalo si hay entre 3'yG@r: “6 ”.
Pr: “mire como vamos explicando los conceptos aprendidggmirando al tabler luego ese
intervalo 0 en ese conjunto de datos que es ldissta, hay unos datos que se repitey cual

es el que mas se repite

Gr. “el 3yel 6y el 8no se repiter: “ que es moda en estadisticar: “ modd Gr: “ para

entender en estadistica lo que es m@ita todo elGr lo que se repide

Pr: “y en la cotidianidad”

Gr: “lo que no se Ve

Pr: “ pero eso seria para el futdoaminando por el salén

Gr: “ puede ser presente o futlro
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Pr: “ puede ser en el presente, en el pasado y, erueb fuo sé cudl vaya a ser moda. ¢ Sabemos

que se va a usdr?

Gr: “iNo! Pero la moda sera ¢, cuando? En el presenteey pasado. Entonces la estadistica me

permite ver el presente y el”

Gr: “( Pasadp

Pr: “ también me permite un futuro pero todavia aquibmola probabilidad me permite trabajar
el futuro. Muy bien vamos entonces a mif@irando al tablerp sefialamos la moda; y vamos a

ver que es media aritmética, recordémadsid9 lee por favor(mira aEM9).

EMO: (exponiendo la cartelera“es el valor obtenido al sumar todos los valoreemables y

dividir el resultado y entre el nimero que obsean’

Pr: “la media también tiene otro nombre, quien la resaier

EM10: “ promedio profesofa

Pr. “recuerda cuando vino la rectora y dijo: mandeme el promedio de las edades de los
estudiante de grado 8°, ¢qué had®r?,inmediatamente recojo las edades de cada unogg lue

¢qué hago? La que

Gr: “ las sumo todds

Pr: “¢ y las divido por qué?
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Gr: “ por el numero de datos, entonces recojo todasdussd/ luego todos estos datos y los
divido por el numero de estudiantes, o sea 32 yesstb que se llama Media Aritmética o

promedia..

Pr: (preguntan por la profesora y sale unos minutos

Gr: (conversan entre)si

Pr. (regresa la profesord¢ quién me halla la media aritmética o el promedd?" es sumar

todos los datos y dividir por el nUmero de datos

EH3: “¢ Cdmo profe?”

Pr: “ quien me quiere decir que es la media aritméRcase suma los datos y luego se dividen

/momento para hacer el ejercicio

EM13 “los datosPr: suma primero los datas’EM13 realiza la operacion en el tablérGr

participa 7x7= 48

Pr: “cual es el promedi(EM13 5.71) Pr. que es 5.71%r: la media aritmética o el promedio
Pr. entonces ya tenemos la moda y la media aritmétichtBrminamos esta parte saben hallar la
modd Pr: “ el dato que mas se repite, como se llama la megia quién no le quedd claro?,

levante la mano/Gesticula/

(Gr: silencig

Pr. “se suman todos los datos y luego se dividen" por el numero de dato®r: “ les quedo

claro a todogGr: “ si” sigo entonces que es medidt13 /continua la exposicidnla mediana
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es el valor ocupa la posicién central de una lasendente. esta mediana es Util y puede ser
empleada para representar la tendencia centratamglinto de datos ordenadosPr: “ oiga
conjunto de datos ordenadfsr atentdPr: “ si son pares ¢qué es lo que pagatrando al
grupd EM10: “se toma los dos del entero y se divide por 80s:y ¢Si son impares?este
grupoes 1, 2, 3,4,56Yy7 ¢es par oim@ar? corg impar.Pr: “¢; qué se hace cuando el grupo
de datos es impar? 1,2,3,4,5,6,7, el que esteraitdd cual es 9 esta en la mit&t; “ el 6’ Pr:
“tiene antes el 1,2,3 datos y después de 1,2,3, dattmsices 6 que €EM10: “ la medianaPr:

“y si son pares que se hace, se suman y se divide gsto lo saben ustedisirando al grupb
EM6, EM21 “No” Pr: “ se les olvido esta parfsefialando el ejercicio del tablénmuy bien
dejemos ahi. Repasemos entonces que es la me@iaadkhes la mediananirando al grupb
sabemos entonces cual es la moda y la media adeam€&€ue me hace falta recordaveamos
este conjunto de datos Unohay 7 datos, quiere decir que los datos son un rajingpar
1,2,3,4,5,6,7 impar busquen el que esta en la ns&fthla el ejercicicentonces el que tenga el
namero de elementos antes y el que tenga el nlneeetementos después, miren el 6. Este es la
moda. Miren este 6 cuantos datos hay antes qué&sel 63" Pr: (1, 2, 3 cierto y cuantos hay
después del &r: “ 3" otros 3Pr: “ entonces cual esta en toda la mitaEH3 “6”. Pr: les queda
claroEH3 si. Pr: “ pero si no tiene sino 2 ,6 ,3, 6, 9, 9. 2,4,& s& hace cuando los datos son
pares, lo demaBM3 “se suman los de la y se divide por 2Pr: “ 3y 6 9 y se divide por 2, 9
dividido por 2 seria 4.5, pero en este caso logsdsbn que. impares, entonces la mediana es
igual a 8 Pr: “ ahi entonces termina el taller que ustedes deld@anhoymirando al grupf por

lo cual es el taller.. importancia de la. Gr: (coro) estadisticaPr: “ segundo las medidas de

moda, media y mediana — hago las siguientes coonks primero la importancia de la
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estadistica. primero la estadistica me ayuda a observar ekptesy a mirar lo que hubo en
el...” Gr: / cordpasado.Gr: “y también me va ayudar a ver el futuro con lo gedlama
probabf Gr: / cord “lidad’. Pr: “ que lo vamos a ver luego, para estudiar la estealististen lo
se llama datos y los datos deben de estar agrugkxdosanera ordenada como deefd3 de
menor a mayor, de otra manera, que otras cositas@gmos diferente, lo que es el concepto de
intervalo, recordamos que es la moda, recordamesequa media aritmética o el promedio y
recordemos lo que es la mediana. Vamos a ver eesgdhestudiantes que sinteticen lo que vimos
hoy, yo ya conclui, tome la palabra el que quietee dpicimos cuando llegamos a la
clase../mirando al grupds M13 “hablar sobre estadisticaPr: “¢, para ustedes es importante o
no? EM1: “ si porque puedo aprender que es la mediana y deabia olvidadb Pr: “ ya lo
recordd. Otra estudiantes o un joven que partidgt3: “ profe porque aprendimos lo de moda 'y
medid. Pr: “ y volvimos a recordar conceptos”. Punto y apadtaue ejercicio.. dice asi, para
practicar/mirando aEM6/ ¢ta vas a trabajdrEMG6: (saca un cuaderfoPr: “ punto y aparte
(empieza a dictaupara practicar la clase de estadistica, Juna pi@gusus compafieros sobre la
cantidad de hermanos que tiene cada EM®G: /se para y se dirige a la puéra: /la sigue con

la miradd “no le gusta esta clas#=M6/ regresa de su puesto con un objetoEN4S/ Pr:
/prosigue dictando el ejercic¢itcual ha recogido los datos que se reclaman siglaente tabla
/escribe en el tablefiwan y Carlos cierre la tahla. Namero de hermanas Juan ha recogido los
datos en la siguiente tablaescribe en el tablef@unto y aparte hallar la mod&ijlencio en el
grupd EH5: “cual es el que mas se repite ahi, éb@&unta &£M6/ (momento para resolver el
ejercicig Pr: “apenas vamos a ordenar los datos Hallar: Mo, yegudd Gr: ( coro “moda”

Pr: “ hallar X, Pr que es es&M16“media aritméticaEM11 “ o promedid Pr: “ hagamoslo, si
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alguno tiene dificultad me va diciendo para coramuy bien hecho el cartel nifigeirando a
EM9, EM11, EM13 expositorag no sabia si Ivan va atraer cartelera, sorpresagliedo muy
bien hechddirigiéndose al gruposi algunos comparieros quieren tomar algun apahtdjenen
el resumen para el trabajo que deben entregar@daegiuy bier{después de unos minud:
¢quién termino? ¢ Cual es la modaM20 dos, Pr: ¢estan de acuerdd®r: “ si’ Pr: “¢ por
qué? Gr: “ porque es el dato que mas se répie “ y el promediédcaminando por el salén
dirigiéndose &H10 ¢ cudl”EH10: “2.4 creo”Pr: “ creo o ¢estad seguroBH10: “si” Pr: “ muy
bien Sebastian dice 9, 2,4 A — C ¢ya sumaron? Qtago para hallar el promedidGr: “ se
suman todas y se divider: “ sumen pues y por cuanto divido 1, 2, 3,4 y 5. »Y@itidieron?
Gr: “si” Pr: “ cuanto les daGr: “ 6” Pr: “ bueno escucho respuestasl10 = 2,4’ Pr: “ tu
(mirando aEH5)” EH5=2,4 Gr: 2,4 Pr: “ a bueno 2,4 ¥EH5 por favor nos explica como lo
hizo que usted fue el primeEH5 sume los datdsPr: “ los datos ¢,son de quien? Del nimero de
hermanos de Juan y cuantos les da la sumdblta “= 12°. Pr: “ total datos 12 lo divide por el
namero de los datos Pr: “ no necesita celular 12 dividido 5 da 2,4 y la mé&dgjuien dice siy
quien qué nd?Gr: “ 3" Pr: “ todos pues es que esta visible la mediana, dondesledato de la
mitad, cuantos elementos tiene antes d&13“ dos Pr: “ y cuantos después dé Gr: “( dog
(corg” Pr: “ ahi hemos hoy recordado; estadistica, medida dietera central; moda, media y

Gr: “ mediana...

O: (Suena el timbre para el receso escolar).

Gr: Entrega carpetas.
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Comentario del observador

Las instrucciones preliminares del profesor paraielo de su clase fueron claras y lograron

capturar la atencion de los estudiantes, ubicandada uno en su puesto y mostrando actitud
para prestar atenciéon al docente. La profesor@itacclase anunciando el propésito de la misma,
y repasando algunos conceptos acerca de la egtadistego expresa que la dinamica de la clase
se desarrollaria a través de las exposiciones &ulasc desde la clase anterior, cediendo la
palabra al primer grupo expositor conformado pes &studiantes el cual ubico dos carteleras en

e | tablero con contenidos alusivos acerca del @enaxposicion (importancia de la estadistica).

A medida que las expositoras iban desarrollandterla, la profesora lo complementaba vy
formulaba a su vez preguntas acerca del mismonieigo participacion y respuesta asertiva de

un buen porcentaje de estudiantes.

Se noto asimilacion de la tematica por parte destsdiantes ya que hubo nutrida participacion e
interés en el desarrollo de las preguntas y ejecigropuestos. La orientacion de la clase por
parte de la profesora resultd asertiva, ya que mbtivacion por parte del grupo, se observo
retroalimentacion del tema e interaccion maestiwdénte a medida que transcurria la clase. Los
estudiantes se apropiaban del tema, se aprecidaqclase de estadistica logro los objetivos

propuestos, aunque las intervenciones de los estiedi fueron breves pero pertinentes.

Al final de la clase, los estudiantes entregarcen carpeta con un taller desarrollado acerca de la
importancia de la estadistica. La clase se inidasa2:40 pm y termina a las 3:30 pm cuando

suena el timbre para salir al descanso.
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ANEXO D

Observacion de clase de democracia (DC.OBS-DEM -8)

DC: Diario de Campo

Area: democracia

Fecha: junio 5 de 2014

Profesora: pdem

Observador: José Gabriel Giraldo murillo
Hora inicio: 4:50 pm

Hora finalizacion: 5:40 pm

/ [ Conductas no verbales

” Lenguaje textual
* ’ Lenguaje casi textual

() Opinién del observador

.... Ausencia de texto, en la imposibilidad del obador de su comprension.
INTERESES GNOSEOLOGICOS

GENERAL:

Comprender las disposiciones de los estudiantegrddo 8° de la Institucion E. Maria
Inmaculada en torno al aprendizaje y su relacidnlas habilidades de pensamiento critico.

ESPECIFICOS:
Identificar las disposiciones de los estudiantetoamo al aprendizaje.
Interpretar las disposiciones de los estudianmdsmo al aprendizaje.

Relacionar las disposiciones de los estudiantesasomabilidades de pensamiento critico, en
torno al aprendizaje.
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PREGUNTA CRUCIAL.:

¢,Cuadles son las disposiciones de los estudiantgsde octavo de la IEMI (Risaralda, Caldas)
en torno al Aprendizaje y su relacién con las liddédes de pensamiento critico?
PREGUNTAS ORIENTADORAS

¢,Cuadles son las disposiciones de los estudiantesrenal aprendizaje?

¢, Cémo se despliegan las disposiciones de los astadifrente al aprendizaje?

¢, Como se relacionan las disposiciones con lasitiathés de pensamiento critico?
Audio video

PR: “Hola amiguitos. Nos vamos ubicando todos guekto”

GR: “/Atiende la solicitud/ (Se escuchan murmullos)

PR: (Espera 5 minutos) “Bueno jovencitos, ¢ Puedodejan?”

EH1: “Si listo profe”

PR: “El tema de hoy es la socializacion de losaere humanos y del medio ambiente, /se dirige
al tablero y escribe el titulo/recuerden que ayerdl dia del medio ambiente/dirige su mirada al
grupo/. Para introducir el tema, recuerden que lenapitulo 2 de la Constitucidon politica
encontramos todo lo relacionado con los derechsgydrantias y los deberes, pero todos ellos se

consideran derechos...”
GR: “Fundamentales”

PR: “Esos derechos fundamentales parten de uncigalnqgue esta considerado en el articulo 11
de la constitucion, y es el derecho a la vida,dpsoestos derechos fundamentales van hasta el

articulo 41 /enfoca su atencion al grupo, muevenasos/
GR: /Atento/

PR: “Entonces del articulo 11 al articulo 41 sonsiderados los derechos fundamentales. A lo
gue yo tengo derecho por el sélo hecho de semugadano...”
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GR: /Coro/ “Colombiano”

PR: “Luego se habla no sélo de los derechos fundties sino también de una cantidad de

derechos entre ellos los derechos colectivos yneédio ambiente”
GR: /Atento/

PR: “Nosotros siempre hablamos de que debemos teneedio ambiente sano, y que el medio
ambiente contribuye a la estabilidad del ser humpapeso es que debemos tener un lugar para
arrojar las basuras, reciclar, y conservar todague es naturaleza...nada de talar arboles.
Entonces nosotros hablamos de una cantidad detaspgue son primordiales para
controlar las conductas del ser humano y noso&osrbs siempre lo mismo: “No cortemos los

arboles”. Todos los residuos de lo que comemoselwvad...”

GR: /Coro/"Al piso”

PR: “Decimos también no cortemos los arboles y \wwearoarbol que lo cortaron, sin mirar mas
tarde que ese arbol nos va a servir porque estabk@yar preciso”

GR: /Atento/

PR: “Entonces nosotros los seres humanos estamusaralp demasiado. Para analizar estos
aspectos vamos a realizar un taller /Se diriggugd@moviendo las manos/ escuchen por favor:

Vamos a formar grupos de tres estudiantes, y agragh® le voy a entregar un documento”
GR: /Atento/

PR: “VYamos a sacar la idea mas importante de esanttnto, o sea la idea principal del
documento. /camina por el saldén /Esa idea prindgpa&amos a extractar en 15 minutos y luego
pasamos a socializar el documento. /Regresa atrtdbés decir, pasamos a estructurar los
conceptos relacionados con todo el documento. Tieieever con derechos fundamentales que
van desde el derecho a la vida hasta los dereamsenemos como adolescentes /enfoca su
mirada en el grupo moviendo las manos/ y luegoizarabs los derechos colectivos y del medio

ambiente; ¢ Por qué esta estructura...? Por quewsyet tlia de...”
GR: / Coro/ “Medio ambiente”
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PR: “Nosotros tenemos que conservar lo que endseshlinos pertenece...los derechos
fundamentales y los derechos del medio ambienemii@a por el salon/ Amiguitos entonces
formemos grupos de tres, en la parte de atras fldaopia pueden contestar las preguntas.
/Muestra el taller/ Levantemos por favor las sjltas las arrastremos”/Indica con las manos/

GR: /Atiende, se desplazan por el salon formand@tapos/

PR: “Recuerden, los temas sélo son los derechatafantales, los derechos colectivos y del
medio ambiente”

GR: /Ordenados en grupos de 3/

PR: “Por favor ya cada grupo debe estar listo”

EH7: /Se para buscando grupo/

PR: “Amiguito, siéntese por favor” /dirigiéndos&B7/

EH7:/ Se ubica con EH9 Y EM26/

PR: /Recorre el salon entregando a cada gruptiexf ta

EM10: /Corre la silla en direccion a EM1/

GR:/ Ordenado de a 3/

EH5: /Se para del puesto con el taller en direcai®, le pregunta algo.... Luego regresa a

trabajar con EM14 y EM2/

PR: /Camina en direccion al tablero/ “Tengan ladamhen la parte de atras de la hoja escriban la
idea principal del documento y algunos document@stiggnen preguntas, respondalas por favor

/Mira el reloj y levanta la cejas/ en 15 minutogpezamos a hacer la socializacién de los temas”
GR: /Equipos de tres leen en voz baja/

PR: /Enfoca la mirada en el grupo/”’Lo que escridaindebe ser muy claro” (Escribe en el
tablero)

O: (Los grupos empiezan el andlisis de los docuosgnt

PR: “Se portan juiciosos, resuelvan los temas poygurecojo los talleres”/Enfatiza/
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EHS8: /Se para en direccidén a PR, le pregunta akegtieyasiente con su cabeza, luego regresa a
continuar la lectura /

EM19 - EH10: /Al notar que se les observa con taara levantan su dedo pulgar/
EM21: /Se tapa la cara con su cuaderno, se nataidiaida por la camara/

PR: /Recorre el salon en silencio, observandabhjo de los grupos//

EMO9: /Se tapa el rostro con su cuaderno al notarsgue observa con la cAmara/
EM19: /Se para y levanta su mano saludando a O,/

EM23: /Se para del grupo de EM19 y se tapa lacamdas hojas del taller al pasar por el lado
de O, se evidencia timidez al notar que la obsérvan

PR: “Sentaditos por favor” /Se expresa con tonokdeia
EM23: /Regresa a continuar el taller con EH8 Y EM8/
EH8: “A EM23 La corcha O” /mirando a EM8/

GR: /Trabaja en voz baja con actitud de agraddagpactividad/
PR: /Camina por el salén, observa/

EH4: /Mira a O y hace la V con sus dedos/

EHG6: /Levanta la mano mirando a O, se acepta gmada a O/
EH5: /Mira a O y levanta su dedo pulgar/.

EM5-EM25: /Miran a O y tapan sus caras con lasshd@ taller, se muestran timidos ante la
presencia de O/

EM2: /Coloca la cabeza sobre el pupitre, manifekiaapatia, contrariedad/
EM11: /Al sentirse observada por O se tapa la camauna hoja/

EM13: /Se tapa el rostro con un cuaderno al miaf a

GR: /Dialogo en voz baja/. ANEXO D. DC.OBS-DEM-8

EH2: /Se para de su silla por unos segundos, Isegenta/

EM26: /Se tapa con una hoja al observar a O/
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O: (Pasados 15 minutos)
PR: “Bueno por favor ¢ estamos listos?”/Enfoca leada en el grupo/
EM27: “5 Minutos mas”

PR: /Espera un momento/ “;Podemos empezar?” &hdgise al grupo/ ¢ Amiguitos podemos

empezar? /Enfatizando, se dirige al grupo /” jHabémira su reloj/tiempo!”

EH2: /De pié/"Profe, espere”

PR: “5 Minuticos y empezamos a socializar”

GR: /Continua trabajando en voz baja/

PR: /Se dirige a O/ “O enseguida empezamos la gartla socializacion”
O: “Tranquila Profe”

PR: “Hagame el favor nifios ¢ podemos empezar?” /Bireeloj enfocando la mirada al grupo/
Listo amiguitos paremos ahi. /Indica con la palmdadmano/ El trabajo tiene 2 enfoques /sefiala
el tablero/si la tematica que le tocé a Usted ésestos derechos fundamentales, entonces me
dice: /dirigiéndose al grupo/ Mi trabajo es solwe derechos fundamentales y el titulo
es.../indica con su mano en el tablero/ o si es dobrderechos colectivos y del medio ambiente.
Escuche /dirigiéndose al grupo y levantando su dad@e/El derecho fundamental segun la
competencia ciudadana es a lo que cada uno deromgehemos derecho/ mueve sus manos
mirando a GR/Significa que nos respetan ese derectus estan vulnerando ese derecho...y el
del medio ambiente se refiere al cuidado de laatidos recursos naturales, minerales, etc.;
Entonces empiezo con.../dirige su mirada a EM1/ EMd favor en la parte de los derechos
fundamentales tiene que hablar de: Vida, saludepdstar del ser humano; y en los derechos
colectivos se habla del medio ambiente, bieneswicsaes; entonces empiezo con el grupo de
EM1/ Dirige su atencion a EM1/ ¢ cudl es el titudosd trabajo y en cuales de estos derechos esta

ubicado?/sefala el tablero preguntando ¢ cual diokbes?/

EM1: “En los derechos fundamentales y el tituloeksliscurso al congreso constituyente de

Bolivia”
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PR: “Bien /Asiente con la cabeza/ en el discucsostituyente de Bolivia, por favor ahi se estan

representando una parte fundamental de los derécimosnos ¢ Cual es la idea principal?”
PR: “EH3. Siéntese (Sefialando el puesto) /EH3 Qis¢de&M10 continte por favor “

EM10: /lee/“Se dice que nada mas importante queiwsladano que ocupe un cargo publico, es
decir, se puede decir que los colegios de cadarRiawefleja las necesidades de la misma, es
decir que participa de sus derechos de que goZasdkerechos de los estados federales., de este
modo se ha puesto en marcha la balanza contraceit®o y el gobierno...saber y honradez es lo

que requiere el poder publico...

PR: “Estan hablando de lo que es un ciudadanoo dpié es elegir y ser elegido/escribe en el
tablero/ el s6lo hecho de ser usted un ciudadatmmtiano, esta estipulado dentro de esta
ley/sefala el tablero/elegir y ser elegido. Ustégkea los ciudadanos colombianos que lo van a

representar”

GR: /Atento

PR: “Bueno, muy bien. Por favor el grupo de EMEz dirigen a EM13/ ¢ Cudl es el titulo?”
EM13: “Los nifios del conflicto armado”

PR: /Enfoca la mirada en GR/ “Por favor amigo, &ugEn cual de estos derechos esta

relacionado este titulo?
GR: /Coro/ “En los derechos fundamentales”
PR. “iBien!. Escuchemos...idea principal /dirigiénel@sEM13/

EM13: “La idea principal trata de que a lo largo@istoria los nifios han sido utilizados en las
guerras como combatientes para obtener ventajganesl sobre los enemigos/ indica a EM9 que

continde/

EM9: “En una sesion especial que se realizé emdagnes unidas, los nifios al dar su opinion

expresaron que se les vulneran los derechos”.. carmlEM11 continuar/
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EM11: “A través de un didlogo con las demas naapea el cual lograron el protocolo que

prohiben la participacion en conflictos armadoseaones del8 afios”

PR: “iBien! Ahi tenemos la parte del documento tLE. Ella nos dice que el conflicto armado

esta relacionado con los derechos...”

GR: / Coro/ “Fundamentales”

PR: “Y el eje central son directamente los nifi@®liacrados en el...”
GR: /Coro/ “Conflicto”

PR: “Nosotros vemos que como nifios, facilmente paemos involucrar en un conflicto. Los
desplazados vienen de zonas de conflicto. /Enfacaisada en el grupo/ ¢En la zona urbana

donde es que se involucran los nifios...?

GR: /Coro/ “Guerrilla”

PR: “No... en las comunas. Y en la zona rural direetate en la...
GR: /Coro/ “Guerrilla”

PR: “WYemos como en este momento en Colombia haapdescido una cantidad de nifios en lo
que va transcurrido de este afio y se cree que @Estaio victimas del conflicto armado”/enfoca

la mirada al grupo moviendo las manos/

GR: /Atento/

PR: “¢ Los nifios son victimas del conflicto por gu&8pera respuesta del grupo/
GR: /Silencio/

PR: “La cantidad de problematica que hay es muclmswomo de drogas, atracos...todo lo que
en realidad esté en contra de la dignidad humanarsgdera un conflicto.../espera respuesta del

grupo/
GR: /Coro/ “Armado”
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PR: “iMuy bien! /Indicando con su mano/ Por favbgripo de EM5. jVamos bien!, miren todos
los aspectos que tenemos” /sefialando el tableros wue tienen que ver con derechos
fundamentales y otros con derechos colectivos. \daanmirar el grupo de EM5/ se dirige con su

mano a EM5/.

EMS5: “Tema: Mas ricos y gordos pero no mas felitesanos”

PR: “¢ Directamente esta hablando ahi sobre qué pe?fesespuesta del grupo de EM5/
EMS5: “Sobre la salud”

PR: “Ese tema donde lo ubica... ¢En derechos fundalesn o colectivos y de medio

ambiente...?/espera respuesta del grupo/
EM19: “Derechos fundamentales”

PR: “En este momento estamos hablando de dos pu8dbsgl, vida y medio ambiente. Cuando

nos engordamos... ¢ Eso esta en contra de qué? .eskeanpropia... /espera respuesta de GR/
GR: /Coro/"Salud”

PR: “iBien! Nosotros creemos que comer harinag;eduy golosinas es lo mejor... pero ojo, hay
gue tener una alimentacion balanceada para estar p&que si no estaremos atentando...

¢,Contra qué?

GR: /Coro/ “La salud, la vida”

PR: “Por favor el grupo de EM19”/Indicando con sanm en direccion a EM19/
EM19: “Bueno nosotros teniamos que resumir lasypras”

PR: “Si / moviendo las manos / pero primero eldifudénde lo ubic6”

EM19 / Responde/“las tierras y la presencia humana”

PR: “¢ Las tierras y la presencia en donde lo sBica
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EM19: en los derechos colectivos y del medio antbien
PR: /asiente con la cabeza/ muy bien y ¢ las pragant
EM19: “Las preguntas son ¢ cudl fue el legado détilma civilizacidon humana sobre la tierra?

EM19: -La civilizacion del siglo XX se caracterip0r la revolucion tecnolégica y los avances

tecnoldgicos facilitaron el almacenamiento y el ejarmle la informacion”

PR: “Ojo mire falto el nUmero uno directamente ¢celaado con el campo de la tecnologia que le

cambio la vida al ser...

GR: /coro/ humano.

PR: pregunta numero 2

EM19: /Lee/ ¢ qué factores permitieron que se fangra cultura global en el siglo XX?

/responde la pregunta. Lee/ se forj6 por cuentdadeapidez de las interacciones sociales,
econdmicas y culturales, permitidas por las rediésales, al igual que la tecnologia y avances

tecnolégicos.

PR: “0jo /con énfasis/ de todas maneras paradedesr sociales son importantisimas, pero

también destruyen al ser humano y a quien mas..viémao las manos/
GR: / Silencio /

PR: “Y la parte socioecondmica y tecnologica porsgi®uelve absorbente, absorbe por completo
porque es mas importante pagando una hora de ebtgue poniendo. Bueno por favor la

siguiente pregunta” /dirigiendose a EM19/
GR: /murmullos /

PR: “Por favor me dejan / indicando silencio/ ¢ @gla siguiente pregunta...?” /dirigiéndose a
EM19/
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EM19: /lee/ “¢ Cudl es la relacién entre los avarneesoldgicos y las redes virtuales? /responde/

se relaciona en que los dos ayudaron a crear Uin@ecglobal “

PR: los dos /indicando con sus dedos/ el intetagtmedios; las redes en realidad estan en un

proceso de...
GR: /silencio/

PR: hay que acudir al mercado, hay que tomar etadetr tenemos que dejarnos absorber por el

mercado

GR: /silencio/

PR: “Muy bien. Por favor el grupo de EM23 el titdle ustedes es”...
EM23: “Competencias Ciudadanas”

PR: ¢ En donde lo ubicaron?

EM23: En los derechos fundamentales.

PR: “¢ Cual es la idea principal...?

EM23:/Lee/ “Después de largos afos de luchas padity sociales, En la de década de los 50,
se logré6 que en Latinoamérica se pudiera asumileetcho a la participacion politica sin
restricciones; /Explica sin leer/ en esa épocarlagres no tenian participacion politica y habia

discriminacion racial y el credo religioso debier sl catélico “

PR: “Ahi, hay dos aspectos fundamentales, nos halda la mujer y que todo mundo tiene

derecho a elegir y a ser...”/Incita con las manasspaonder/
GR. /Corol/ Elegido.

PR: “También nos hablaron que la mujer no teniaakher a participar politicamente y a dar su
voto / Enfoca la mirada en el grupo y mueve lasasag a partir de 1950, bajo el gobierno de

Rojas Pinilla, las mujeres tuvieron derecho a”..itlcon las manos a responder /
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GR: /Coro/ Elegir.

Pr: “Y el segundo aspecto se refiere a que laiéeligpyas reconocida en Colombia es la Catdlica.

Hay creencias, libertad de cultos, pero la religitectamente reconocida ¢ es la religion...?
GR: /Coro/ “Catolica”

PR: “iBien! Por favor el grupo de EH2 continuadica con sus manos en direccion de EH2/
EH2: / Mirando a PR/’ A nosotros nos correspontatierra sin la presencia humana”

PR: / Mirando a EH2/ ¢ En dbnde lo ubican...?

EH2:” En los derechos fundamentales y del medioiemté’

PR: / Mirando a EH2/ ¢ Y las preguntas...?

EH2: ¢ Cual fue el legado de la dltima civilizaclirmana sobre la tierra?/Responde leyendo/” La
capacidad de restauracion que tendrian los eamsisteante la posibilidad de que la naturaleza

siga su curso sin la intervencion de las personas”

PR: /Asiente con la cabeza/Entonces miremos par fanvchachos, /Mueve las manos/por eso es

gue a nosotros nos hablan de ecosistemas y deyanresemedio ambiente... ¢ Por qué...?
GR /atento/

PR: / Enfoca la mirada en el grupo/ “Porque sinadattjuna el hombre es el eje central de la
naturaleza. Bueno, jmuy bien! Ya ustedes se dantzugue pueden sacar la idea central de
cualquier tema; A uno nunca le deben de dar laasgdsMueve las manos mirando a GR/ uno
debe de inferir, buscar, deducir que es lo quequiesre decir un texto. / Mira el reloj/ Bueno,

hemos terminado, me entregan las fotocopias ybescel nombre de de cada grupo por favor,

porque les voy a calificar la actividad.
GR: /Hacen entrega de la actividad/

O: (Enseguida suena el timbre)
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Comentario del observador

Se observa una clase de tipo magistral, la cua¢ tBemomentos: uno es la introduccion al tema
por parte de la profesora hablando de las baswuebkabito de los seres humanos de arrojarlas al
piso y la tala indiscriminada de arboles por pdgehombre y el descuido del medio ambiente,
con este comentario aborda el tema de los derethmamentales, colectivos y de medio
ambiente. Luego se plantea el segundo momento déada el cual consiste en la lectura y
desarrollo de un taller con diferentes titulos ighs al tema, en el cual los estudiantes deben dar
respuestas a preguntas alli contenidas. Finalnsntesarrolla la socializacién de la tematica

propuesta con la participacion de los subgrupos.

El tema propuesto se podia implementar con dososidmrtos alusivos a los derechos

fundamentales y probleméatica ambiental con etifirpprovocar en los estudiantes la reflexion y
el andlisis, de esta manera se hubiera ambientadolanclase. EI material audiovisual en este
tipo de clase cobra mucha importancia para captatdncién de los estudiantes y despertar en

ellos sus inquietudes y de esta manera recretada.c

Las nifias en su mayoria tomaron la voceria en@agep, se percibe mas participacion e interés
en el desarrollo de la actividad por parte de dllas de los nifios. Se evidencié la ausencia de
actividades ludicas que enriquecen el discurriladgdase, sin embargo se observo preparacion y
domino del tema por parte de la docente asi coerciin e interés de parte de los estudiantes
por el tema propuesto. Se observa que algunosiastesl modifican sus actitudes ante la

presencia de camara o al sentirse observados.
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ANEXO E

Observacion de clase de lecto-escritura (DC.OBSA(EEB)

DC: Diario de Campo

Area: Lecto-escritura

Fecha: Julio 24 DE 2014

Profesora: plecto

Observador: José Gabriel Giraldo Murillo
Hora inicio: 4:50 pm

Hora finalizacion: 5:40 pm

/ [ Conductas no verbales

" Lenguaje textual
‘ ’ Lenguaje casi textual

() Opinién del observador

.... Ausencia de texto, en la imposibilidad del obbador de su comprension
INTERESES GNOSEOLOGICOS

GENERAL.:

Comprender las disposiciones de los estudiantegrddo 8° de la Institucion E. Maria
Inmaculada en torno al aprendizaje y su relacignlas habilidades de pensamiento critico.

ESPECIFICOS
Identificar las disposiciones de los estudiantetemo al aprendizaje.
Interpretar las disposiciones de los estudiantdsreo al aprendizaje.

Relacionar las disposiciones de los estudiantesasomabilidades de pensamiento critico, en
torno al aprendizaje.
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PREGUNTA CRUCIAL.:

¢, Cuadles son las disposiciones de los estudiantgeade octavo de la IEMI (Risaralda, Caldas)
en torno al Aprendizaje y su relacién con las liddédes de pensamiento critico?

PREGUNTAS ORIENTADORAS

¢,Cudles son las disposiciones de los estudiantesrenal aprendizaje?

¢, Cémo se despliegan las disposiciones de los astadifrente al aprendizaje?

¢, Cémo se relacionan las disposiciones con lasitiathéls de pensamiento critico?

Audio video

PR: “Bueno jovenes, nos vamos ubicando cada ursn @uiesto para dar inicio a la socializacion

de la lectura de la obra “Manuela”, cuyo autor egdnio Diaz Castro.
GR: “/Cada estudiante se empieza a desplazar aesigs (Se escuchan murmullos)
PR: (Espera 5 minutos) “Bueno jovencitos, ¢ Puedodejan?”

EH1: “Si profe comience”

PR: “Bueno, entonces primero, cada grupo que sakyializar, hace el resumen de su capitulo
y lo explica y nos cuentan que entendieron despleéhaber hecho el analisis del capitulo,
recuerden elaborar una sintesis de los personaesgibirlos y luego responder las preguntas:
/Escribe en el Tablero/ ¢Qué pretende el autordicima obra para el joven contemporaneo?
Escriba la frase clave del argumento y socialicela.

EM4 Y EM27 / Se encuentran al frente, en disposicié empezar la socializacion —hay un cartel
fijado en el tablero/. EM27. /lee su resumen/ Hs&doria de amor trata sobre Demadstenes
Bermudez, novio de Celia Jiménez, muchacha defdaaty Manuela, /Gr en silencio/ EH27/

Continua leyendo/Demaostenes viaja a una regiérioha calido que dista un dia de viaje desde
Bogota y al llegar se aloja en la casa de manuela,joven campesina de 17 afios, con la cual
sostiene extensos dialogos. /Continua leyendo y EBt4 a su lado con un cartel/ Ella esta
prometida a Danaso Bernal, un joven que labora ebadema. Es tiempo de elecciones y
aparece otro personaje llamado Tadeo Forero, wmiaum quien se presta a manipular las
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elecciones y mantiene la poblacion en zozobra. édeucha en silencio/ EH27/ Siga usted,
dirigiéndose a EM4/

EM4/Lee de unas Hojas que tiene en su mano/ Venases han sido victimas de los abusos de
este personaje, principalmente Cecilia; Ahora acodanuela, y este acoso, mezclado con las
intrigas politicas y la presencia de Demodstenes ljae Manuela se convierta en el centro de la
trama. / Mira a Pr y continua leyendo/ otros peagesson el cura, que en politica defiende ideas
conservadoras, los propietarios de haciendas ychreg Eloy, Blas, Cosme y Matias que
representan el poder econémico.

Gr: /Escucha con atencion/ EM4 /Continua leyendodd y Elias, expertos cazadores y
baquianos de Monteria.

EH2:/ juega con un boligrafo en su mano y golpeadaa/ PR: /Advierte el ruido y se dirige su
mirada a EH2/

PR: “Joven nos deja/ llama la atencién a EH2/
EH2:/Atiende el llamado de atencion/

PR: /Dirigiendo la mirada a EM4 y EM27/” ContinUgeor favor”
GR: /En silencio/

EM4: / Continua leyendo/"La situacion se complicavésperas de las elecciones porque las
personas toman partido por uno u otro bando. / EMihdica con el codo a EM27 Para que
continue/

EM27: / Sigue leyendo/ La novela termina de mat@gica. Demostenes ha viajado a la capital
para reconciliarse con su novia, abandonando a &larausu suerte. / EH2 recuesta su cabeza
sobre el pupitre/

PR: / Interviene y llama la atencién a EH2/” Susfzemn momento / se dirige a EH2 /EH2
Siéntese bien, que cuando usted salga al tableaajuarer que lo escuchen”

EH2/ Contesta/ Profe estoy escuchando.
PR: Siéntese bien, que se note que esta en clase.
EH2 / Atiende la solicitud, mientras sus compafiesmzichan/

PR: / dirigiéendose a EM27/Continue...
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EM27: / sigue leyendo/ Tadeo y sus secuaces ingeralitemplo, para evitar el matrimonio de
Manuela y Damaso, su primer amor. Muere la jovénpoblacion es invadida por las tropas del
gobierno que vienen a controlar “la revolucién”.

PR: / Se para del asiento e interviene/’"Bueno, wkgeque es una novela que tiene que ver con
el romanticismo. Me deja nifio/ Mira a EH1 que juegmversa con EM2/ (Este atiende la
solicitud) Pr /continua/ y se inicia la primerapgalel costumbrismo, entonces esta novela tiene
esos dos enlaces, finales del romanticismo y paratapa del costumbrismo. Bueno, después de
haber analizado la trama de la novela que sinpesgen hacer ?/ dirige su mirada a EM4 y
EM27/

EM27: /Explica sin leer/ La historia decia que Dstedes tenia una novia en la capital, con la
cual tenia un compromiso matrimonial, pero cuatefgala la casa de Manuela que era una mujer
campesina e ingenua, éste ilusiona a Manuelagper buenos modales y ser un caballero, sin
embargo, él regresa a la capital a reconciliarse sto novia Celia, dejando a Manuela. Esto
origina una tragedia ya que Manuela decide acepixmaso para casarse con él, pero Tadeo se
da cuenta y manda a sus secuaces a incendiargbtpara evitar ese matrimonio, ya que Tadeo

era el matén del pueblo y también pretendia a Mariu&iga dice a EM4/

EM4:/Continda explicando/ “En la trifulca muere Maha, entre tanto Demdstenes viaja a la

capital a reconciliarse con Su novia”. Hasta alce/@&M4/ /Interviene Pr/

PR: Bueno la trama de la novela nos pone a refl@xidExplica moviendo sus manos/
Muchachos tenemos que ser responsables y medoriascuencias de nuestros actos, si nuestras
acciones van a dafar a alguien, es mejor evitdlasaso de Manuela es el caso de muchas nifias
que se ilusionan facilmente sin tener ninguna gexanal final terminan mal / Mueve sus manos

y explica con vehemencia/Por eso la mejor reconmddaes prepararse porque los
conocimientos hacen grandes a las personas y adeyndan para tomar buenas decisiones.
/Enfoca su mirada en el grupo/ “Por ejemplo, earebr a veces no hay garantias, nos pueden
cambiar muy facilmente, pero si tenemos preparaté&remos mayores oportunidades de

escoger”. Bueno ¢ cual fue la reflexion que ustedearon? /Dirige La atencion a EM4 y EM27/
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EM27: Si Profe, La reflexidén es esta. /Lee de utetgue lo muestra al Grupo/ “Muchas veces
quien te dice que te ama, te traiciona y te abamdmomo si no valieras nada, ya que puede mas

la ambicion que el deseo”.
GR: / Se escuchan murmullos /

PR: Muy bien esa reflexiéon. /Mira al Grupo/ Sigueergrupo... /Salen EM3 y EM12/PR:

palmoteo con sus manos Solicitando silencio/ Parfailencio
EM3 y Em12:/Prestas a realizar la socializacion/

PR. /Pregunta/ ¢ Son ustedes dos no mas?
EM3:/Responde/ “Si profe”
PR: adelante.

EM12:/Lee de su cuaderno/” Los hechos ocurren esitie de mayo y el 20 de julio de 1856.
Demdstenes Bermudez, joven ilustrado de Bogot&ngba viajado por Estados Unidos y

Francia, novio de Celia Jiménez, una muchachandistia de familia conservadora de la capital.
PR: / Escucha de pie a un lado de tablero/

EM12. /Continua leyendo de su cuaderno/ Pertenelidcamente a los “golgotas,” una de las

facciones en que esta dividido el partido libdeaftra faccion era la de los

“draconianos o radicales”. Llega a una poblaciérclifea calido que dista un dia de viaje de
Bogot4, en las estribaciones de la cordillera taiermacia el rio Magdalena, cuyas tierras se
dedican principalmente al cultivo de la cafia decaz{Panela, mieles y guarapo) y fundada,

segun la novela hacia 1750./ Siga, le dice a EM3/
GR: /Guarda silencio/

EM3: Entre otros personajes centrales de la nogsfan: Tadeo Forero, quien mantiene a la
poblacion en estado de zozobra, varias jovenea digion han sido victimas de sus abusos. Este

personaje acude a triquifiuelas y testigos falsos panipular las elecciones. Deméstenes quien
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habia llegado a la casa de Manuela, provenient&a a@apital, y logra ilusionar y seducir a
Manuela por su lenguaje culto y modales delicadespués de un tiempo regresa a la capital
abandonando a Manuela, quien finalmente tiene mirtréigico y muere como producto de la
violencia ocurrida en la region en aquella épo&MB8 dirige su mirada a Pr, indicando que han

finalizado/

PR: /Pregunta/ Bueno, ¢ qué frases elaboraron sstede producto de la lectura?

EM3:/Responde/ Profe, es una sola frase, diceatdr no es como las personas quieran sino
como las circunstancias lo permitan”, profe a veleesambicion dafia todo, porque como
Demdstenes era un hombre de mucho talante, creyénguecia una persona de mas estirpe que

Manuela y tal vez se abrié porque Manuela era angesina.

PR: /Replica/ ¢ Qué significa esa reflexion?
EM19: /Con la mano alzada/ Profe, que hay que paumdado de quién nos vamos a enamorar.

PR: /Asiente con la cabeza / Muy bien. Hay que gersn la razén y no con el corazon.
Siguiente grupo...

O: Pasa el coordinador e invita a los estudiantgsechagan formacion en el patio para dar inicio
a la izada de bandera. Termina la clase a lasPn20con el desplazamiento de los estudiantes al
patio.

Comentario del observador

La tematica de la clase concita la atencién de dgonia de los estudiantes, sobre todo de las
nifas, quienes permanecen atentas, ya que se u®i tema es de su agrado. La literatura del
romanticismo llama la atencidn y cautiva a las s\ifs&@ nota por la atencion y participacion en la
cual toman parte. Se infiere que los temas deéstpara los estudiantes, son aquellos que
ocurren en un contexto real y que pueden sucedaneda cotidiana.

Los estudiantes se motivan a participar, cuandtetagticas propuestas tocan su entorno familiar
y social. La proyeccion de un video alusivo al tdrabiera servido para sensibilizar mas el grupo
y con ello favorecer mas la participacién del mismo
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El docente como agente motivador y gestor del alizaje debe procurar que sus estudiantes,
mas que leer un texto, lo interpreten y lo expligeen su propio lenguaje, ello favorece la
produccion literaria del estudiante, el analisia yeflexion. Se logra que los estudiantes escriban
de su propia cosecha, frases reflexivas y las lsmaa
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ANEXO F: NARRATIVAS
Narrativas de estudiantes y docentes (DC.NR-8)

Narre alguna experiencia de su vida como estudiaitieultades, travesuras o experiencias

gratificantes en su proceso de aprendizaje

DC: Diario de Campo

NR: Narrativa

EH: Estudiante hombre

EM: Estudiante mujer

Pring: Profesor Inglés

Premp: Profesora de Emprendimiento
Narrativa N° 1: EM16

Yo he sido una persona con muchisimas dificulta@esero en el estudio, en mi casa y en todas

partes, de mi no hay mucho que contar.

Desde pequefia mi mama trabajaba, y a mi me haadwidis primas y unas sefioras, mi prima

Jessica me ensefid a leer y yo iba muy bien.

En la escuela siempre me fue muy bien. Despuéd enlegio empecé muy mal, mi mama

siempre trabajaba y llegaba tarde en la nocheacagstaba a dormir de una, siempre me sentia
sola. Entonces no le ponia cuidado al estudiomada. Cuando mi mama tenia descansos pues
nos mandaba para la finca o se iba y casi no pdagabpo con nosotros, entonces eso mas me

hacia ver que era que ella no le gustaba estanaswotros y asi fue que perdi el afio sexto.

Repeti y como pasaba lo mismo lo iba a perder g&amlpero ahi mi mama actué y me cambio de

colegio y pase a séptimo y ahora 8°. Y al menastiamos con mi mama y ella cambio.
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Narrativa N 2°: EM12

Como persona, como mujer y como ser humano meosreay afortunada ya que poseo mis

cinco sentidos y soy un ser completo fisica y eor@aimente.

Naci en una familia maravillosa compuesta por mpag& y hermana, claro esta que esta dicha
me duro muy poco ya que cuando yo tenia tan salxegumeses, mi papa fallecié quiza esta ha
sido la dificultad mas grande por la que he pasaldeez en ese entonces yo era muy bebe. Pero
aun siento el vacio que me dejo. En adelante miantom¢é toda la responsabilidad, donde
entonces somos muy unidas y nos queremos muchidiwemos compartido al maximo,
trabajamos juntos y digo trabajamos porgue mi heanyayo le ayudamos en los ratos libres en la
empresa que construimos. También he tenido la exy de viajar y conocer lugares nuevos.
Hoy por hoy he venido estudiando y en la actualestdy cursando 8° afio de secundaria donde
he tratado de dar lo mejor de mi, para sacar busstas, y asi ser una buena estudiante, ya que
mi mejor anhelo es el de ser una gran profesianéd gida, claro esta poniendo todo esta a mano
de Dios. Si es su Santa Voluntad como persona Y conojer me siento muy afortunada, pues

como ser humano.

Narrativa N° 3: EM13

Desde mi nacimiento he sido muy afortunada, naciiren hermosa familia, integrada por mi
madre, mi padre, los cuales me han amado y me dhaca@o para que yo sea una persona de

bien.

Desde mi entrada al jardin, me he sobresaltadsgouna persona de facil aprendizaje y con

mucha capacidad y ganas de salir adelante.

Cuando entre a la escuela estudie en el Liceo dimpgsano de nuestra sefiora (LANS) hasta

segundo y luego vine a Risaralda y en este monferisido muy pocas las dificultades que se
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me han presentado, pues siempre he tenido el algoyos padres y de todas las personas que me

quieren y me rodean.

Actualmente me encuentro cursando el grado 8° talgisnomento todo me ha salido bien, he
tratado de mejorar en todos los aspectos y de sgrr ipersona para llegar a realizar todas mis

aspiraciones y alcanzar mis suefios y metas.

Narrativa N° 4: EH4

En mi casa no se corren necesidades pero tampoomdas no sobran pero aunque no estamos
en la mejor situacion econdmica confié en que yniy hermanos podemos sacar a mi familia

adelante.

No me considero una persona nerd por el contragousa persona muy extrovertida y curiosa
frente a temas que me interesan. Yo he sido uniaeste al que no le interesa de la realizacion
de las actividades, a veces copio las tareas patepn que es demasiado trabajo por tan solo una
nota, ademas no me queda suficiente tiempo pasd, jogunirme con mis amigos, revisar mi
Facebook. Y fuera de eso perder toda la tarde artawea que al fin y al cabo la puedo recuperar
a final del periodo, también para que me quedeptiede jugar en el Xbox, al fin y al cabo lo

mas importante no es la nota siempre que yo aprenda

Narrativa N°5: EM1

Vivo en una familia de siete integrantes, mi patioasii mama y mis cuatro hermanos, vivimos
en una casa que nos arrienda mi tia pero puegaedia estd cansando de nosotros porque muchas
veces no nos alcanza para completar el arriendosydijo que mejor fuéramos buscando otro

lugar para vivir.

De mis cuatro hermanos uno trabaja los sabadosl empermercado porque no podiamos

mantenernos todos con el sueldo de mi mama porgpadrastro hay veces que no trabaja. Yo
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quiero salir de esta situacidén y por eso intentoetld00% de mi en todas las clases y asi poder

ser algun dia una gran abogada.

A mi me gusta opinar en todos los aspectos quéaafele una manera ya sea positiva o negativa
en mi entorno. Jamas quisiera que mi opinion fdexeorada por el miedo, la presion o el mismo
temor a estar equivocada. Quisiera que mis idewlese queden en palabras que se las lleva el

viento y que mis opiniones tomen forma e impacenmh manera positiva a mi vida diaria.

Narrativa N° 6: Pring

Saludo e inicio con una oracién de accién de gsadiaego anuncio la realizacion de la
evaluacion de inglés programada desde la clasei@nt®e inmediato algunos estudiantes
protestan y dicen: profe usted no avis6 de esaiawidn, aplacela para la préxima clase, a lo
cual reitero que la evaluacion ya estaba prograrmadantelacion y que prueba de ello es que se
apuntaron los temas a evaluar en el tablero, gatiio nuevamente la realizacion de la
evaluacion y reiterando que debemos ser respomssabte nuestros compromisos académicos.
Otros estudiantes replican no profe es que henmdotenuchas evaluaciones y ahora tenemos
una de algebra, a lo cual les respondo que la &sidlu estaba programada y se debe hacer hoy,

otras nifias piden 10 minutos para repasar a loseuatepta la solicitud.

Narrativa N° 7: Premp
Insumos para una clase agradable:

Al iniciar la clase de septiembre 02 de 2014 deldgr8vo, en la cual debia trabajar el tema
FODA (analisis de fortalezas, oportunidades, dadides, amenazas), correspondiente al area de
emprendimiento, con el cual se pretende diagnosticdesempeio del grupo en su vida escolar
diaria. Es realmente sorprendente observar comabral espacios de libre opinidon salen aportes
constructivos, que evidencian seriedad, compromismmportamiento autorregulado,

pensamiento critico y presencia de gran cantidagatécipacion a través de las actitudes
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emprendedoras, tan importantes para que el sernmus®autogestione y a la vez aportes tan
valiosos para ser usados como insumo de clase,ppanaover el buen ambiente del aula, la

pertinencia de los procesos educativos y la corstin de un aprendizaje significativo.

Al analizar las fortalezas del grupo 8 de la IENBsde la Optica de los estudiantes me encontré
con que ellos se observan asi mismos como intwgsanquietos, creativos, innovadores,
propositivos, atentos y en la deteccién de opaitades. Me sorprendié que su mayor barrera con
algunas areas sea la falta de motivacion, pueseaxeondiciones que no les permiten tener el

animo adecuado para participar en su proceso fomonemo las siguientes:

v Indisciplina: causada por el aburrimiento que Bssan algunas asignaturas.
v Interrupciones constantes: pues deben pararsenuaniente porque sus puestos son
realmente muy incbmodos y les causan dolor lumbar.
v Quejas del compafiero que se ubica adelante: pupsto su silla es golpeada
contantemente por la falta de espacio para ekisauies.
v" Dolor en las manos: pues algunos docentes praatmarfrecuencia el dictado lo cual no
les gusta.
v' Suefo: pues hay clases muy aburridas
v' Rabia: porque les decomisan celulares o aparatotr@hicos, que a su manera de ver
pueden ser Utiles para la clase.
v" Mala disposicion: pues hay profesores que no salatimgresar y entran regafiando.
v' Sentimientos como asco o hastio: pues considerarequel grupo hay mucha gente y se
reconcentran los malos olores.
Dentro de la identificacion de amenazas encontragues con mejorar la comunicacioén, con
hacerla mas asertiva y con acercar al docente alonde su estudiante se lograria un proceso

real de mejora.

En conclusiéon no podemos pretender que con todasoladiciones desfavorables en el aula y
usando técnicas de ensefianza del siglo pasaddrasuestudiantes construyan y participen

activamente en su proceso educativo.
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Narrativa 8 EH8

Yo soy un estudiante responsable y un poco extideerpractico deporte, estoy inscrito a una
academia de futbol y uno de mis jugadores favogtosristiano Ronaldo, me gusta mucho jugar
con las videoconsolas y me intereso mucho porraséistemas e informatica a pesar de que en
mi colegio la situacion no es muy buena, ya qu@sdds implementos no estan en optimas
condiciones intento aprender al maximo en lo poge e interesa. Como la mayoria de los
compafieros me da mucha pereza escribir tanto (adrcaando son 2 bloques) y pienso que no

es necesario porque el aprendizaje no siempre agcdaiendo.

Pienso que todo seria mas agradable si las claseenfmas dinamicas; Si se buscara un poco
mas actividades ludicas y Salidas, que para migj@amiorma de aprender es ver. Es muy harto
que teniendo computadores la clase de sistemasgse dn un aula, y también que habiendo
Video bin todo se limite al tablero estas son dapee se nos hacen eternas. Para eso que no
alcanzamos a escribir porque el profesor llengat#éro y borra ahi mismo y nos toca buscar a
alguien para desatrasarnos. O otras veces lossprefeestan dictando a excepcion de las clases

de algebra y estadistica que nos ponen a haceic&jsry ahi si trabajamos en grupo.

Narrativa 9 EH2

Soy un estudiante de 8° grado, y pa decir la verdadme gusta el estudio, estoy perdiendo
algebra, biologia e inglés, no me gusta algebrgueota profe explica los ejercicios y muchas
veces no los entiendo y ademas borra el tablero ligeyo, luego hace examen. El inglés
tampoco me entra, porque el ticher no traduceu® mps ensefia y la clase se va en copiar
ejercicios del tablero y otra vez examen. En jgssiciones de biologia me atrasé y le dije a la
profesora que me diera plazo para entregarleaglezno y contesté que ya no habia mas plazo y
también perdi. Como mi papa tiene una camionetde yhje que mejor me sacara de estudiar
para viajar con él y ayudarle a vender la mercarcigeces creo que “la escuela no nos ensefia a
pensar, solo ensefian cosas sin sentido y yo noengodido adaptar, no es mi sitio, no hay

conocimiento real”. Voy a esperar a ver que dic@apa para viajar con él.
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Diagrama de ubicacién de los estudiantes en eldmutdase grupal

ANEXO G
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Diagrama de ubicacion de los estudiantes en eldeutdase individual.

de pensamiento critico

ANEXO H
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ANEXO |

Caddigos de las observaciones
Anexo A
(DC. OBS-BIO-8) = Diario de campo. Observacion elde biologia. Grado 8
PBIO: Profesora de Biologia.
Anexo B
(DC.OBS-ALG-8) = Diario de campo. Observacion cldsalgebra. Grado 8.
PALG: Profesora de algebra.
Anexo C
(DC.OBS-EST-8) = Diario de campo. Observacion ctisestadistica. Grado 8.
PEST: Profesora de Estadistica.
Anexo D
(DC.OBS-DEM -8)= Diario de campo. Observacion cldsalemocracia. Grado 8
PDEM: Profesora de democracia.
Anexo E (DC.OBS-Lecto -8) = Diario de Campo. Observadidase de Lecto-escritura Grado 8
PLECTO: Profesora de Lecto-escritura
(DC.OBS-LEC-8)

Anexo F:Narrativas de estudiantes y docentes
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ANEXO J

Glosario
Disposicione®iccionario de la lengua espaid@2RAE) (Del lat. disposib, -onis).
1. Accion y efecto de disponer.
2.Aptitud (I adecuacién para algun fin).
3. Gallardia y gentileza en la persona.

4. Desembarazo, soltura en preparar y despachaakyalguien tiene a su cargo. Es hombre

de disposicion.
5. Medio que se emplea para ejecutar un propa@sipara evitar o atenuar un mal.
6. Precepto legal o reglamentario, deliberaciogenry mandato de la autoridad.

7. Locs. Verbs. Hallarse apto y listo para algén fi

Habilidad:(DRAB. (Del lat. habiitas, atis).
1. f. Capacidad y disposicion para algo.
2. f. Cada una de las cosas que una persona egEcutpacia y destreza.
3. f. Enredo dispuesto con ingenio, disimulo y mafa

Loc. verb. Coloq. Valerse de toda su destreza yarpaiia negociar y conseguir algo

Habilidades cognitivas del pensamiento critico

1-Interpretaciéon: se debe comprender y expregamifisiado de ideas, datos, juicios, eventos,

expresiones, etc.

2-Analisis: se refiere a reconocer las intencioregles o ficticias de conceptos, ideas,
descripciones. También debe reconocer las ideagopégitos ocultos de algun texto,

argumento, noticia, etc.
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3-Evaluacion: valora la credibilidad del autor,dwga medio de comunicacién, etc. Compara
fortalezas y debilidades de las fuentes y se amnawvitlencias para determinar el grado de

credibilidad que poseen.

4-Inferencias: Es identificar los puntos importantestacarlos, evaluarlos, desmenuzarlos y a

partir de eso, llegar a conclusiones razonables.

5-Explicacion: Esta habilidad permitira la inforni@c clara, precisa, reflexiva y coherente. Es

la forma como el razonamiento se presenta comarangto.

6-Metacognicién: También llamada auto regulaci@leehabilidad cognitiva que permite que

los buenos pensadores criticos se examinen y s@ ligg autocorreccion.
Aprendizaje Permite establecer relaciones entre lo que galse y lo que se va a aprender.

Aula de claseEs el referido a aquel espacio donde se constrogepluralidad de saberes con
sentido y significado cultural. Por consiguientievd dentro un proceso investigativo de

construccion.

Ambiente de aulaComo la combinacion de variables dentro de umsaéclases que trabajan

juntas para promover el aprendizaje en un amb@Entedo.

Ambiente fisicoComo el conjunto del espacio fisico y las relaes que se establecen en él

como, por ejemplo, los afectos y las interrelacsomtre los jovenes y el docente.

Clima escolar Conjunto de caracteristicas psicosociales desntr@ educativo, determinado por
todos aquellos factores o elementos estructurpégspnales y funcionales de la institucién que,
integrados en un proceso dinamico especifico camfian peculiar estilo o tono a la institucion,

condicionante en el proceso de ensefianza-apreadizaj

Conflicta Es una situacién en que dos individuos o dos agupe individuos con intereses
contrapuestos entran en confrontacion, oposicibnemprenden acciones mutuamente

neutralizantes de las del otro individuo o grupo.
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Convivencia Significa vivir en compafiia de otros y, para pdagblar de "compafia”, se tiene
que dar una participacion en los sentimientos tiel, ana empatia. En definitiva, cuando se
habla de convivencia, se hace referencia a laguigacomparten individuos, familias y grupos en
cuanto a intereses, inquietudes, problemas, salesia dichos problemas, expectativas, usos del

espacio, servicios y todo aquello que forma pagtadxistencia en sociedad.
Estrategia:es un conjunto de acciones que se llevan a cabdqmar un determinado fin.
Identidad:Distincion de cualquier tipo entre cualquier pasanimal 0 cosa y sus semejantes.

Justicia.Disposicion a dar a cada quien lo que le corredpoimplica el concepto de igualdad y
el de equidad (segun corresponda, dar a todogpal, idar mas al que se lo merece o dar mas al

gue necesita mas).

Libertad y autonomiaCapacidad que permite discernir, decidir y optaralgo sin presiones ni
coacciones, para desarrollarse como ser human@dsn su potencial, sin afectar la propia

dignidad ni la de los demas.

Mediador persona neutral que escucha a todas las paktekicnadas en un conflicto y luego

propone una solucion para el mismo.

Pensamiento criticoPeter A. Facione Yy otros investigadores defiakepensador critico ideal

como “una persona habitualmente inquisitiva; bigormada, que confia en la razén; de mente
abierta; flexible; justa cuando se trata de evallmmesta cuando confronta sus sesgos
personales; prudente al emitir juicios; dispuegstecansiderar y si es necesario a retractarsey clar
respecto a los problemas o las situaciones quéeregua emision de un juicio; ordenada cuando
se enfrenta a situaciones complejas; diligentadnisqueda de informacion relevante; razonable
en la seleccion de criterios; enfocada en pregum@agar, investigar; persistente en la busqueda

de resultados tan precisos como las circunstap@bproblema o la situacion lo permitan”.

Profesor Persona que ejerce o ensefia una ciencia o arte.
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Proyecto DELPHI Pensamiento critico: Una declaracion de conseesexpertos con fines de
evaluacion e instruccion educativa. (The CaliforAeademia Press, Millborae, CA, 1990).el
Método Delphi, desarrollado para permitir a losekps pensar efectivamente sobre algo a lo

largo de extensos periodos de tiempo y grandesndists.

RespetoSentimiento que lleva a reconocer los derechasdygnidad de un ser ya abstenerse de

ofenderlos.

Rol: Conjunto de funciones, normas comportamientos gaters definidos social y culturalmente
que se esperan que una persona cumpla o ejerzauded@ a su estatus social adquirido o

atribuido.

Tolerancia Es el respeto hacia ideas, creencias o practiasdo son diferentes o contrarias a

las propias.

Voluntad: facultad que nos mueve a hacer o no hacer alge, dieterminacion. Energia moral.

Intencién, &nimo de hacer una cosa. Amor, carifio.

Voluntarismo.Teoria segun la cual, la realidad ultima es lanzld. Sostiene que la voluntad es
el principal elemento psiquico.
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ANEXO K

Consentimiento informado

Risaralda (Caldas,) marzo 07 de 2014

Rectora;
Blanca Nelly Rodriguez Pulgarin
IE Maria Inmaculada

E.5.M.

Asunto:
selicitud de permiso para realizar proyecto de investigacion en Maestria,

Como estudiante de |a maestria en educacion de la Universidad Catolica de Manizales y
requisito para  mi graduacian, deseo adelantar un estudio acerca de las disposiciones de los
estudiantes en torno al aprendizaje, en el grado 82 para lo cual solicito su autarizacidn para
realizar dicho trabajo de investigacion,

Agradezco mucho su colaboracion,

Cordialmente:

Tosbbabie Gt fhewsigf B

|OSE GABRIEL GIRALDO MURILLO Blanca Nelly Rodriguez Pulgarin

C.C: 10259570 de Manizales. Rectora |E Maria inmaculada
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