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RESUMEN

La presente investigacion da cuenta de las movilidades y entramados que tejen el quehacer
educativo de los docentes del colegio Eugenia Ravasco de la ciudad de Manizales, desde la
interaccidon docente-educando. Se investigan también las particularidades subyacentes en
la practica pedagdgica de ensefianza-aprendizaje enmarcadas o iluminadas por las

conceptualizaciones de los tedricos consultados, con sus enfoques y modelos educativos.

Anilogamente se resefian las dimensiones de educacion, pedagogia, didactica y modelos
didacticos, con el propoésito de identificar la manera como estos influyen en el desempefio
didactico del docente y en su misiéon de planear, ejecutar, conducir, guiar y orientar a los
educandos, especificamente en la asignatura de matemdticas, en los grados que son

evaluados por el ICFES, en las Pruebas Saber.

Finalmente, se evidencian los resultados internos y externos, y se realiza una propuesta
que favorezca el mejoramiento continuo de la ensefianza-aprendizaje en la Institucion,
teniendo presente la cualificacién permanente de los docentes debido a las exigencias y
politicas nacionales e internacionales, que invitan a sumergirse en la calidad y competencia
educativa, que genere liderazgo y trabajo calificado, permeado de conocimientos, valores,

humanismo y trascendencia en el contexto global actual.

Palabras claves: Pedagogia, modelos didacticos para la ensefianza.
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ABSTRACT

Through the following research they are shown all the strategies and techniques which are
used by the teachers at Eugenia Ravasco school from the interaction teacher-student. It is
developed, given the fact that there are specific characteristics that lay under the teaching
practice; framed or lightened up by the researched teaching authors, with their studies and

educational models.

Analogously they are marked some education, pedagogy and didactic aspects with the
purpose of identifying how they may influence the teacher’s performance and didactic in
addition to the process of planning, carrying out, conducting, guiding and leading the
students, specifically in mathematics, in the grades where it is evaluated by ICFES, in

Pruebas Saber.

In this way, it is possible to evidence the results and based on this to suggest a proposal
that may lead to the unending improvement of the teaching and learning process inside the
school; bearing in mind that the teacher needs to be updating and keeping up, due to the
national and international policies that lead to the betterment in quality and educational
competences that create excellent performance permeated by knowledge and human

values.

Key words: Pedagogy, didactic teaching models.
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A MANERA DE PROVOCACION, ASOMBRO Y RESPONSABILIDAD

Las palabras del maestro por excelencia, Jesus, contenidas en Mt. 25, 14-30 son dignas de
citar para dar comienzo a esta obra de conocimiento, porque ilustran con claridad el
protagonismo y privilegio del maestro creativo, responsable y con verdadera vocacion,
acompafante y guia de los educandos en el mundo globalizado. La parabola de los talentos
aqui referenciada se relaciona con las habilidades, destrezas y competencias de los

docentes.

Parabola de los talentos

14Porque el reino de los cielos es como un hombre que yéndose lejos, llamoé a sus
siervos y les entregd sus bienes.

15A uno dio cinco talentos, y a otro dos, y a otro uno, a cada uno conforme a su
capacidad; y luego se fue lejos.

16Y el que habfia recibido cinco talentos fue y negoci6 con ellos, y gan6 otros cinco
talentos.

17Asimismo el que habia recibido dos, gan6 también otros dos.

18Pero el que habia recibido uno fue y cavé en la tierra, y escondi6 el dinero de su
sefor.

19Después de mucho tiempo vino el sefior de aquellos siervos, y arregl6 cuentas
con ellos.

20Y llegando el que habia recibido cinco talentos, trajo otros cinco talentos,
diciendo: «Sefior, cinco talentos me entregaste; aqui tienes, he ganado otros
cinco talentos sobre ellos».

21Y su sefior le dijo: «Bien, buen siervo y fiel; sobre poco has sido fiel, sobre
mucho te pondré; entra en el gozo de tu sefior».

2z] Jegando también el que habia recibido dos talentos, dijo: «Sefior, dos talentos
me entregaste; aqui tienes, he ganado otros dos talentos sobre ellos».

23Su sefior le dijo: «Bien, buen siervo y fiel; sobre poco has sido fiel, sobre mucho

te pondré; entra en el gozo de tu sefior».
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24Pero llegando también el que habia recibido un talento, dijo: «Sefior, te conocia
que eres hombre duro, que siegas donde no sembraste y recoges donde no
esparciste.

25Por lo cual tuve miedo, y fui y escondi tu talento en la tierra; aqui tienes lo que
es tuyo».

26Respondiendo su sefior, le dijo: «Siervo malo y negligente, sabias que siego
donde no sembré, y que recojo donde no esparci.

27Por tanto, debias haber dado mi dinero a los banqueros, y al venir yo, hubiera
recibido lo que es mio con los intereses.

28Quitadle, pues, el talento, y dadlo al que tiene diez talentos.

29Porque al que tiene, le serd dado, y tendra mas; y al que no tiene, aun lo que
tiene le sera quitado.

30Y al siervo inutil echadle en las tinieblas de afuera; alli sera el lloro y el crujir de

dientes».
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INTRODUCCION

Los largos afios dedicados a la educacién de la nifiez y de la juventud nos han dado un
bagaje de experiencias pedagdgicas tan especiales y profundas en la interaccién docente-
educando, que jamas se podran borrar de nuestras mentes: cada nifio y cada nifa al
frecuentar nuestros preescolares o colegio nos han permitido aprender de ellos y aprender

con ellos.

iCuanta felicidad demostraban las estudiantes por ser duefias de ese primer cuaderno y
poder rayarlo, por colorear ese libro con dibujos grandes! jCuantos gritos y carcajadas por
escuchar los cuentos de caperucita, la lechera, el gato con botas y el gozo con los disfraces!
iEse patio de recreo, la rueda de hierro, el deslizadero, los columpios, la campana, las
necesidades especiales, la lonchera, el encuentro diario con los padres de familia, tanto en
la mafiana como al mediodia, son un cimulo de motivos y provocaciones que movilizan
nuestra labor educativa impregnada de afecto, asombro, compromiso, mistica y

creatividad!

Todo esto contribuy6 a que hubiese un pretexto y elementos valiosos para hacer emerger y
presentar la obra de conocimiento titulada: Las prdcticas pedagdgicas de ensenanza-

aprendizaje de las matemadticas en el colegio Eugenia Ravasco.

Esta investigacion permiti6é abordar teorias, planteamientos y documentos analizados con
los profesores de la maestria, sobre temas relacionados con la educacién, la cultura y el
desarrollo, que se constituyeron en fuentes inagotables en la conceptualizacién y solidez

epistémica para las categorias abordadas.

También se realizaron diferentes trabajos de campo que permitieron la comprension y el

analisis del tema objeto de estudio. Para lograrlo y recolectar la informacion, fue necesaria
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la aplicaciéon de instrumentos como la entrevista semiestructurada y la observacion de

diarios de campo.

Esta obra de conocimiento esta estructurada en tres capitulos. En el primer capitulo se
describe el problema, la pregunta de investigacion, los intereses gnoseoldgicos de la

busqueda y las razones o antecedentes que fundamentaron el estudio.

En el segundo capitulo se realiza la fundamentacion teoérico-conceptual del estudio. Para
ello, se hace un rastreo de otras investigaciones afines con el tema; ademas, se tienen en
cuenta las voces de los autores convocados con el propdsito de comprender diferentes

miradas sobre las categorias «educacién» y «pedagogia».

En el tercer capitulo se describe el tipo de investigacion y el enfoque abordado.
Gnoseoldgicamente, el interés se centra en identificar los movimientos que pueden
emerger en el desarrollo de las practicas pedagogicas en el colegio Eugenia Ravasco,
suscitados por la interacciéon docente-estudiante, para establecer una comparacién con los
logros obtenidos en las Pruebas Saber. En este capitulo también se realiza el analisis de los

datos recolectados a través de la entrevista y la observacion.

Finalmente, se presentan los hallazgos, las conclusiones y la propuesta propiamente dicha.
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PRIMER CAPITULO
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DESCRIPCION DEL PROBLEMA

Organismos internacionales como la Organizacién para la Cooperaciéon y el Desarrollo
Econémicos (OCDE), con su propdsito de generar evidencias comparativas del desempefio
de los estudiantes en las dreas de lectura, matematicas y ciencias, han centrado su interés
en identificar la existencia de competencias: «capacidades, habilidades y aptitudes». Es
decir, facultades que ellos puedan aplicar demostrando lo que son y lo que saben hacer con
lo que han aprendido hasta sus 15 afios de edad, sin importar el grado que estén cursando,

pero si sus habilidades para resolver problemas y situaciones reales de la vida.

Estas pruebas las realiza cada tres afios el Programa Internacional para la Evaluacién de
Estudiantes o Informe PISA (por sus siglas en inglés: Programme for International Student
Assessment). Como se puede constatar, la primera aplicacién se realizé en el afio 2000 con
43 paises, y el énfasis fue en lectura; en 2003, participaron 41 paises con énfasis en
matematicas, y en 2006, fueron evaluados 57 paises con énfasis en ciencias. De estos, 30
son miembros de la OCDE, mientras que 27 son asociados, y de estos, seis paises son
latinoamericanos. En conjunto, representan el 33% de la poblacion y el 90% de la

economia mundial.

Dado que PISA se posicion6 como referente obligatorio para la investigacion y el disefio de
politicas educativas, y puesto que cada vez son mas paises los que se suman a esta causa,
Colombia dio también un paso adelante y se inscribié para participar en la evaluacion del

2009, con la intencidn de continuar midiéndose en pruebas internacionales.

Para el presente afio 2015, estudiantes de 70 paises presentaron las pruebas PISA, esta vez
con énfasis en la resolucion de problemas colaborativos. Colombia particip6 con
estudiantes de 380 colegios, entre rurales, oficiales y privados. De Manizales participaron

54 instituciones educativas, entre las cuales esta el colegio Eugenia Ravasco.
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Tanto PISA como el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior
(ICFES) relacionan sus actividades frente a la educacion, y este aspecto lo hemos tomado
como referente por su cardcter evaluativo, dado que sobresalen las Pruebas Saber
aplicadas por el ICFES a los grupos 3°,5°9° y 11°, y las cuales son objeto de estudio de

nuestro trabajo investigativo.

Para el planteamiento del problema, delimitamos las siguientes categorias: educacion,
pedagogia, ensefanza-aprendizaje en interaccion docente-estudiante, didactica, didactica

de las matematicas y modelos pedagdgicos.

Pretendemos identificar el movimiento de las practicas pedagdgicas, caracterizar las
particularidades subyacentes en la ensefianza-aprendizaje, identificar el grado de
interaccién social docente-estudiante, para finalmente proponer percepciones que
favorezcan el proceso de ensefianza-aprendizaje de la matematica en el colegio Eugenia

Ravasco.

La pregunta que pretendemos investigar, en consonancia con todo lo dicho, es la siguiente:
;{Como desarrollan los docentes del colegio Eugenia Ravasco las practicas pedagogicas de

enseflanza-aprendizaje en el area de matematicas, en los grados 3°,5°,9°y 11°?
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JUSTIFICACION

La obra de conocimiento objeto de estudio se propone investigar las practicas pedagégicas
que los docentes de matematicas del colegio Eugenia Ravasco llevan a cabo en los grados
que son materia de evaluacion por el ICFES en las Pruebas Saber. Esto tiene el propdsito de
identificar en el movimiento de las practicas pedagdgicas de ensefianza-aprendizaje de las
matematicas en los grados 3°, 5°,9° y 11°, de esta institucion educativa, algunos elementos
propios de los docentes en su asignatura, asi como el momento didactico dentro del aula y

en la interaccién docente-estudiante.

La informacidén recolectada puede ser util para que la instituciéon educativa encargada de
brindar formaciéon integral y educaciéon de calidad a sus beneficiarias, encuentre
alternativas que no solo ayuden a solucionar las dificultades que se puedan encontrar en el
desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje, sino que también permitan implementar
aportes que contribuyan al mejoramiento de las mismas, en los grados donde se detecta

mas necesidad.

La investigacion se realizard utilizando dos instrumentos: por un lado, la entrevista
semiestructurada, partiendo de una muestra aleatoria de estudiantes, segiin el ndmero de
estudiantes de cada grupo; y por el otro, la observaciéon de diarios de campo, haciendo

presencia en los grupos.
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OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

Identificar el movimiento de las practicas pedagdgicas de ensefianza-aprendizaje de los
docentes del area de matematicas, en los grados 3°, 5°,9° y 11° de la institucion educativa

Eugenia Ravasco.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Caracterizar las particularidades subyacentes en las practicas pedagodgicas de
ensefianza-aprendizaje de las matematicas en los grados 3°, 5°,9° Y 11° del colegio

Eugenia Ravasco de Manizales.

2. Identificar el grado de interaccion social de los profesores-estudiantes que

movilizan las practicas de ensefianza-aprendizaje en la asignatura de matematicas.

3. Proponer estrategias que favorezcan el proceso de la ensefianza-aprendizaje de las

matematicas en el colegio Eugenia Ravasco.
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SEGUNDO CAPITULO
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ANTECEDENTES

Después de definir los objetivos y el problema de investigacidn, es necesario rastrear los
antecedentes que hacen referencia a las practicas de ensefianza-aprendizaje de las
matematicas, y que de alguna manera influyen en la presente obra de conocimiento. En
primer lugar, la tesis de Lépez (2012), Educabilidad y ensefiabilidad: Relacién potenciadora

de las prdcticas pedagdgicas de las matemdticas, precisa lo siguiente:

Antes de pensar en matemadticas como la ciencia que ha sido para muchos
complicada y dificil, se debe pensar en los maestros que la orientan como agentes
importantes en el proceso de ensefianza y aprendizaje. El ser maestro es tener la
facultad de interactuar con su estudiante, con un sentido de otredad, al mismo

tiempo siendo galantes, sinceros, respetuosos con sus educandos.

Asimismo Pérez, Rios y Serna (2013), en su investigacion Experiencias diddcticas en la
ensefianza de las matemdticas: Un entramado de aprendizaje, establecieron relaciones entre
las practicas pedagdgicas de los docentes del drea de matematicas con los resultados de las

pruebas externas. Al respecto, ellos dicen en una de sus conclusiones lo siguiente:

La aplicacion de estas pruebas externas nos da la oportunidad de complementar
nuestra vision interna, con una mirada externa que puede ser mas objetiva;
ademas, su andlisis se convierte en una herramienta de estudio para el
mejoramiento continuo de los procesos académicos de la institucién. Cabe anotar
que nos dedicamos al area de matematicas, debido a que una de nuestras
hipétesis iniciales era el poco gusto que demostraban las nifias por el estudio de
esta asignatura, ademds de convertirse para un numero significativo de

estudiantes en area de dificultad.

Ademas senalan que:
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Los profesores debemos impregnar la didactica de la matematica de estos
contenidos culturales, destacar la influencia de la matematica en la formacion de
los valores mas ricos de la humanidad, de su profundo caracter histoérico y
evolutivo. No quepan dudas de que si ese espiritu caracteriza la ensefianza, su

aprendizaje se vera facilitado.

A partir de sus hallazgos, Cova (2013), en su trabajo de investigacion titulado Estrategias de
enseiianza y aprendizaje empleadas por los(as) docentes de matemdticas y su incidencia en el
rendimiento académico de los(as) estudiantes de 4t afno del Liceo Bolivariano “Creacion

Cantarrana”, periodo 2011- 2012, Cumand estado Sucre, expresa que:

Adn hoy, un amplio porcentaje de los docentes estan inclinados, en grados
insospechados, a ensefiar de una manera ciega y mecanicista. Les importa poco si
los estudiantes aprenden o no, si les entienden o no, en lugar de motivarlos con
verdaderas, eficaces e innovadoras estrategias de enseflanza que promuevan la
capacidad de pensar, razonar y crear en los alumnos de tal manera que dicha

capacidad sirva para su provecho que pueda mejorar su rendimiento académico.

En este mismo trabajo, Cova menciona a Gamboa y su trabajo de investigacién titulado
Propuesta del ciclo del aprendizaje como una metodologia diddctica en la ensefianza y el
aprendizaje de la matemdtica en el segundo afio de educacién media, donde Gamboa plantea
que: «Concluyo que los curriculos como norma institucional se centran en el cumplimiento
estricto de los lineamientos establecidos, lo que se revierte en la esquematizacion del
discurso pedagdgico de la ensefianza de la matematica, generando asi desmotivacion de los

estudiantes por la clase». Por eso Cova (2013) afirma lo siguiente:

(...) los(as) docentes se escudan en excusas relativas a los procesos
administrativos para atender a los educandos, justificando su intervencién como
una opcién para cubrir un programa; luego el énfasis del proceso no esta en el
estudiante sino en dicho programa. Ademas, los aspectos referidos al aprendizaje
o0 experiencias previas del educando, sus motivaciones interiores, los procesos de

asociaciones y conexiones mentales no son explorados. Los estudiantes tienen



PRACTICAS PEDAGOGICAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS

poca libertad para expresar ideas, reflexiones y puntos de vistas que guarden
relacion asociativa o discrepancia con los temas que se exponen. Al mismo
tiempo que no se hace uso de diversas estrategias para la exposicién de temas, no
se aplican técnicas ni métodos alternativos que hagan posible despertar el interés

y la motivacion del educando. (Cova, 2013).

Por su parte Carrillo, Contreras y Zakaryan (2014), en su investigacion Oportunidades de
Aprendizaje y Competencias Matemdticas: Un estudio de dos casos, buscaron «(...)
comprender como las oportunidades de aprendizaje (OTL) que ofrecen los profesores a los

estudiantes se relacionan con sus competencias matematicas (CM)». Este trabajo evidencia:

e Que cuando el docente en su acto pedagégico desconoce los saberes previos
de sus estudiantes, la clase se conduce desde pedagogias tradicionales,
genera desmotivacion tanto en él mismo como en los estudiantes.

e El conocimiento previo del plan curriculo por parte del estudiante no
asegura el aprendizaje significativo, pues esto no es condicién para
encontrar aplicacion de dichos conocimientos en sus realidades; es decir, si
bien la matemadtica se reconoce como un componente fundamental, la
complejidad que imprime el docente en su ensefianza configura una ruptura
entre el saber matematico y su uso cotidiano.

e Elbajo rendimiento de los estudiantes para dar cuenta del saber matematico,
obedece a las escasas estrategias de enseflanza-aprendizaje que lo integren a
las necesidades cognitivas de los estudiantes.

e Ademas, devela que las relaciones entre profesores y estudiantes se
encuentran fraccionadas, donde el primero ejerce un rol autoritario sobre el
segundo, limitando la participacién activa del estudiante, elemento de gran
relevancia en la ensefianza-aprendizaje de las matematicas.

e Como sintesis, se da apertura a nuestra propuesta de investigacion, toda vez
que aportan “(...) concrecion a las posibles consecuencias que determinadas

acciones que un profesor tiene en el aprendizaje de sus estudiantes”.
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De otro lado, Ruiz et al. (2011), en la investigacion Representaciones sociales en el
aprendizaje de la matemadtica, buscaron «(...) analizar las representaciones sociales que
inciden en las practicas pedagogicas empleadas por los docentes para ensefiar esta
disciplina y en las formas de aprendizaje (...)». Al respecto, se encontr6 que para los

estudiantes:

e Por una parte, la matematica no tiene un valor mas alla de ser “informativa,
cuyo aprendizaje, por lo tanto, requiere de memorizar, entender y asimilar
conocimientos que vienen desde el exterior.”

e Pero, caso contrario, para otro grupo de estudiantes esta asignatura es
representada “como método, como conjunto de procedimientos necesarios
para aprender a hacer, para saber aplicar, para realizar algoritmos y rutinas.

No obstante, el ambito de aplicacion no trasciende la clase”.

Frente a la incidencia de la relacién entre el docente y el estudiante para el aprendizaje de
la matematica, los estudiantes aceptan la importancia del profesor como «(...) soporte no
s6lo en lo cognitivo, sino también en la esfera afectiva. Se le pide “ser mas divertido”, tener

en cuenta las opiniones, favorecer el aprendizaje autonomo, explicar bien».

Las matematicas son importantes para la sociedad ya que: a) Otorga al individuo
mejores posibilidades de vida b) Transmite de manera formal el conocimiento de
la humanidad c) Da elementos que ayudan a transformar y mejorar la sociedad

en que vivimos d) Sirven para resolver problemas. (Baez, Cantd & Gomez, 2007).

Continuando con las representaciones, Sanchez y Ursini (2010) en su articulo de
investigacion Actitudes hacia las matemdticas y matemdticas con tecnologia: estudios de
género con estudiantes de secundaria, centraron su atencion en el factor «actitudes» y

obtuvieron como resultado:
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e (Que de manera sistematica, los estudiantes mexicanos de secundaria, en
promedio presentan una actitud neutra hacia las matematicas, que se va
modificando a lo largo del ciclo de ensefianza secundaria.

e Asimismo, no encontraron que hubiese relacién entre actitud y rendimiento y
todavia.

e Manifestando actitud positiva hacia el uso de la tecnologia, tampoco
encontraron que se relacione con el rendimiento en la asignatura, aspecto que
permite repensar el uso de la misma en el aprendizaje de las matematicas.

o Este estudio encontr6 también que en promedio, la auto-confianza de los
estudiantes mexicanos para trabajar en matematicas es baja, ante todo en las
mujeres, y que la auto-confianza va relacionada positivamente con el
rendimiento.

e Subrayan como nota importante haber encontrado pocas diferencias de género
en las actitudes y el rendimiento, mas si en las precisiones que utilizan las
estudiantes y los estudiantes para justificarlas, precisiones que no se dieron a
conocer, pero que son decisivas para continuar estudiando y elegir una carrera

con énfasis en matematicas.

Ahora bien, Garcia (2015), en El lenguaje ordinario: la clave para el aprendizaje de las

matemadticas basado en problemas, afirma lo siguiente:

Las matematicas, en tanto construccion humana, han sido creadas
principalmente para resolver problemas de la naturaleza y de la vida cotidiana, lo
cual no demerita el trabajo que realizan los matematicos profesionales, mas este
trabajo debe ser correctamente ubicado, por lo que es un error considerar que
todo aquello que corresponde a la Especialidad (particularmente la estructura y
método), es susceptible de ser ensefiado a toda la sociedad. De ahi, la necesidad
de que los profesores de matematicas tengan muy claro cual es el contexto en que
desarrollan su labor y cudles son las dimensiones de su lenguaje ordinario y el de

sus estudiantes para establecer la ruta a seguir.
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A este punto, Espinoza, Barbé y Galvez (2011), en la investigacién Limitaciones en el
desarrollo de la actividad matemdtica en la escuela bdsica: el caso de la aritmética escolar,

exponen en una de sus conclusiones:

Hemos detectado que en la mayoria de las clases observadas se gestiona una
ensefianza de las matematicas alejada de sus sentidos y significados originarios;
se clasifican los problemas de forma rigida y estandarizada y, con ello, se limita
—en muchos casos se impide— la posibilidad de que los estudiantes exploren
auténticamente posibles caminos de abordaje y solucién. Se trata de una
ensefianza relativamente arbitraria, que presenta los conocimientos matematicos
a los estudiantes a propdsito de razones formales y no como respuesta a una
necesidad. En este sentido, la ensefianza de las matematicas enfrenta hoy dia una
importante dificultad: esta instalada en el sistema escolar, y en particular en la
escuela, una concepciéon de las matematicas como un conjunto de conocimientos
encerrados en si mismos; es como si ella existiera por si misma y para si misma.
En particular, se vuelve casi imposible hacer aparecer las matematicas como algo
que nace de lo no-matematico, como algo que matematizar realidades pre-
matematicas. La geometria de los matematicos deja entonces de ser la
matematizacion de los hechos espaciales, mientras que la aritmética deja de ser la

matematizaciéon de los hechos relativos a la cantidad.

Analogamente, Lebrija (2012), en su trabajo Psicopedagogia aplicada a la ensefianza

matemadtica, evidencié que:

Un punto clave para el cambio en los docentes fue el comprender que la
motivacion para aprender la matematica depende de la interaccién con el alumno
y del fomento de la comprension. El papel del profesor no debe ser el de
transmisor o facilitador del aprendizaje, sino de mediador entre sus alumnos y la

construccion del conocimiento.
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Meza, Suarez y Schmidt (2015), en La actitud del personal docente de matemdtica hacia el
aprendizaje cooperativo y los elementos institucionales que favorecen o dificultan el empleo

de esa metodologia diddctica, concluyeron lo siguiente:

e El personal docente tiene una actitud muy positiva acerca de que el
aprendizaje cooperativo de la matematica es util, divertido, necesario,
agradable, relevante e innovador; una actitud positiva, pero moderada, acerca
de que el trabajo cooperativo es facil, motivador, aplicable y relajante.
Finalmente, una actitud positiva, aunque baja, en cuanto a que el trabajo
cooperativo en el aprendizaje de la matematica es sencillo.

e La actitud positiva mostrada por docentes (tanto en los aspectos cualitativos
como cuantitativos) ante el trabajo cooperativo en el aprendizaje de la
matematica llevan a la presuncidon de que la resistencia a los cambios que
provoca la introduccion de esa metodologia podria no ser significativa, o al
menos, no ser un impedimento para el desarrollo exitoso de procesos

educativos orientados con esa opcion metodoldgica.

A proposito del trabajo cooperativo, Contreras (2005), en su tesis La integracion de la
tecnologia y la resolucion de problema, un escenario de ensefianza aprendizaje en la

asignatura de matemadticas, sefiala como logros:

Producto del trabajo cooperativo, los alumnos mejoraron la autoestima y su
valoracion del otro, la tolerancia, el respeto por la opinién del compafiero, la
empatia y el trabajo en equipo.

Los alumnos descubrieron la utilidad de las matematicas, aplicando los

contenidos en situaciones problematicas de la vida cotidiana.

Es relevante entonces el propoésito de trabajar cooperativamente, porque como lo plantean
los autores anteriores, implica aprendizajes de las matematicas y permite la interrelaciéon

entre los estudiantes.
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Por su parte, Pértillo (2010) en su trabajo Dificultades para el aprendizaje de las

matemadticas en secundaria, dice que:

Tomando como base lo que los maestros opinaron, se concluye también que la
labor del maestro sera exitosa siempre y cuando: las y los alumnos logren
desarrollar la comprensiéon de conceptos y procedimientos matematicos, para

que se den cuenta que las matematicas tienen sentido y son tutiles para ellos.

Esta linea de pensamiento se relaciona con la comprensién de conceptos y procedimientos
matematicos. Al respecto, Moreno y Daza (2014), en su investigaciéon Incidencia de
estrategias metacognitivas en la resolucién de problemas en el drea de la matemdtica,

concluyen:

Las estrategias metacognitivas mas utilizadas por las estudiantes en la resolucién
de problemas en el area de matematicas, son la planeacién, ya que esta impacta
positivamente en el control y la evaluacion de la tarea abordada, pues al tener la
claridad en la meta a obtener, el sujeto se hacen mas consciente de la situacién a
resolver, la manera de abordarlo, establece las estrategias adecuadas a la misma
teniendo en cuenta los datos, los procesos que requiere y a partir de alli ejecuta
con mayor detenimiento el seguimiento de lo emprendido con el fin de lograr

cumplir la meta y tener éxito en la tarea establecida.

Por otra parte, Garcia y Rojas (2011) en su tesis Las interacciones entre nifios al resolver una

tarea matemdtica y su incidencia en la ejecucién, afirman:

Cabe resaltar que en casi todas las parejas se identifico que uno de los dos
participantes tenia una alta comprensién del concepto de unidades y decenas, sin
importar cdmo estuvieran representados, mientras que los otros participantes
tendian a confundirse al tener que pasar del nimero de dos cifras a su respectiva
representacidn en tiras y cuadros, contando en repetidas ocasiones los cuadros
como si fueran tiras (decenas) o ignorando alguno de los dos tipos de unidades.

Esta situacion dio como resultado que, en las parejas de nivel alto y una de las
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heterogéneas, los nifios que tenian una mayor comprension hicieran un esfuerzo
por explicarle a su compafiero/a la estrategia mas adecuada de resolver el
problema, presentandose asi episodios de tutoria que en la mayoria 96 de los
casos no tuvieron los efectos esperados, pues a pesar del intento de presentar las
estrategias de forma clara, no siempre se logré que el otro estudiante las
comprendiera o accediera a utilizarlas, teniendo en ocasiones un efecto minimo

sobre la comprension y la ejecucion de la tarea.

Se deduce que aun existiendo una buena interacciéon entre los estudiantes, la figura del
docente en este caso es imprescindible para reforzar el proceso de ensefianza-aprendizaje,
con nuevas estrategias, en los niflos que ain no logran con claridad la comprension del

concepto de unidades, decenas y centenas.

Con respecto al rol docente en la ensefianza de la matematica, Mufioz (2013) en la
investigacion Modelos conceptuales de profesores de educacion bdsica sobre las matemdticas
y su ensefianza, aporta al mejoramiento de la calidad educativa en lo referido con las
concepciones de los profesores de matematicas y su ensefianza, y aporta a la reflexion y
comprension de la labor educativa llevada a cabo actualmente, en el reconocimiento de la
influencia que ejercen las concepciones del profesor en relaciéon con las matematicas y su

ensefianza sobre las acciones que realiza en dicho proceso. Dice:

Una de las tendencias halladas como resultado del trabajo es que no se encontr6 un
modelo de ensefianza puro establecido, confirmando que ain persiste un estado de
transicion entre las tendencias constructivistas y tradicionalistas reiterando
resultados obtenidos en otros estudios. Como también es reportado por ellos

mismos el bajo nivel de formacion disciplinar y didactica.
Los antecedentes seleccionados permiten continuar reflexionando sobre la importancia del

maestro como figura imprescindible, orientador, guia y acompafiante competente en el

proceso de ensefianza-aprendizaje, para que la educacion sea de calidad, no solo en la
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adquisiciéon y ejecuciéon de conocimientos significativos, sino también en la formacién

integral.
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FUNDAMENTACION TEORICA

Se evocan los siguientes tedricos para tejer la trama de la obra de conocimiento: practicas
pedagodgicas de ensefianza-aprendizaje en el colegio Eugenia Ravasco, tratando de generar
un dialogo comun que permita la emergencia conceptual entre las categorias
seleccionadas, derivadas del tema propuesto, y se presenta en escena las siguientes

categorias.
EDUCACION

Durkheim (2011), sociélogo francés que realizé profundas reflexiones sobre la educaciéon

como hecho social, define la educacién como:

El medio por el cual se prepara en el corazéon de los nifios las condiciones
esenciales de su propia existencia, asi cada tipo de pueblo tiene su educacion, que
le es propia y le puede servir para definirlo con tanto fundamento como

organizacion moral, politica y religiosa.

La educacion, por lo tanto, es un proceso social que no es posible comprender con toda
claridad, si no procuramos observarlo en la multiplicidad y la diversidad de esas fuerzas e

instituciones que concurren en el desenvolvimiento de las sociedades. De ahi que:

La educacién como actividad que ha hecho parte de la vida del hombre desde sus
albores, desde la aparicién en el mundo, es una actividad que tiene implicito el
objetivo del mejoramiento social y Colombia para alcanzarlo, a través de las
politicas expuestas por el Gobierno en el Plan Nacional de Desarrollo, propone
como primera medida, la estrategia de Cero a Siempre, para fortalecer el
desarrollo de los nifios de cero a cinco afios. (Colombia, Plan Nacional de

Desarrollo, 2014-2018).
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En relacion con lo anterior, la Ley 115 de 1994 en su articulo 1° define la educaciéon como
«un proceso de formaciéon permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en
una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus

deberes».
PEDAGOGIA

La pedagogia es el quehacer del docente y hablar de ella es hablar de una disciplina que se
desarrolla en un determinado contexto; por lo tanto, se dirige a la escuela y a unos actores
que la frecuentan: los estudiantes, los docentes y la sociedad dentro de la cual se encuentra
la familia. Para adentrarnos al concepto de pedagogia, es importante lo que plantea Meirieu
(citado por Zambrano, 2006): «La pedagogia es un discurso sobre la educacion, los
aprendizajes, la ensefianza y la escuela». Y continiia Meirieu explicando la centralidad del

discurso pedagdgico asi:

El discurso pedagdégico vincula la practica, la teoria y los sujetos; se dirige a
pensar las cuestiones vivas de la educacion y, por esto, es un discurso incisivo
sobre las decisiones que se toman en el plano politico o en el econémico. A la vez
que se interesa por las cuestiones que surgen entre los alumnos y los profesores,
la enseflanza en este plano es fundamental; inclusive, cuando piensa los
aprendizajes, lo hace no s6lo para proponer dispositivos, sino para interrogar las

condiciones reales en la que la emergencia de lo humano tiene lugar.
Analogamente, Zuluaga (1999) expresa que la pedagogia es:

“Una ciencia aplicada que reposa sobre el conocimiento del nifio". La ciencia del
niflo comprende para él la paidologia o "ciencia pura”, y la paidotecnia, “ciencia
aplicada". Entre las subdivisiones de esta tltima coloca la Pedagogia cientifica y la
define como "el conocimiento o la investigacion de las circunstancias favorables
al desarrollo del nifio y de los medios de educarle y de instruirle en vista de un fin
determinado”. A pesar de asignar a la Pedagogia un estatuto prdctico, reservo

para la Didactica el papel de llevar a cabo los procedimientos de ensefianza:
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“Entre los problemas psicotécnicos, existe una categoria que desde el punto de
vista de la practica pedagogica tiene una importancia especial: aquellos que
conciernen a los procedimientos de ensefianza y que se han agrupado bajo el

nombre de Didactica”.

ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN LA INTERACCION DOCENTE-ESTUDIANTE

Es de resaltar por experiencia que esta interaccion docente-estudiante implica, como
primera medida, establecer un conocimiento reciproco y afectuoso dentro del respeto y la
empatia. Es empezar por el reconocimiento del «otro», por resaltar sus atributos, su voz y
su presencia; comporta la socializacién de lo mas propio y sonoro, como es escuchar el
propio nombre y apellido, quiza sirva también para recordar dentro de la familia a un ser
querido, que llevaba dicho nombre. Esta premisa permite la implementaciéon del clima
organizacional que el docente debe instaurar dentro del aula, con la intencién de brindar
un ambiente apto para la ensefianza-aprendizaje de sus estudiantes, a la vez que puede
contribuir para que el docente identifique aspectos de interés pedagoégico en sus

estudiantes.

En relaciéon con lo anterior, Ruiz (2006) da un aporte imprescindible para tener en cuenta
en el proceso de ensefanza. Con su teoria del aprendizaje significativo, considera que «el
estudiante posee en su estructura cognitiva conceptos que deben relacionarse con la nueva
informaciéon de manera sustancial y no arbitraria, mediante la utilizacién de material
potencial y significativo. Para él, la tarea mas importante que debe realizar el docente es
identificar lo que el alumno ya sabe, para desde este conocimiento, orientar su proceso de

ensefianza».

Otro aspecto analogo al anterior es el que se encuentra en Martinez y Zuluaga (1996), y
aunque pareciera contradictorio, afirma e ilustra muy bien la labor del docente desde la

postmodernidad, al proponer que:
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Una forma de superar la relacién contradictoria docente/alumno, padre/hijo es a
través del aprendizaje significativo. En este método se requiere partir del sujeto,
de sus relaciones e ideas, de su mundo experiencial, fisico, cultural e institucional.
El docente cuando entra al aula se encuentra con alumnos que ya saben sobre el
tema a su manera pero algo saben. Por lo que no pude dedicarse simplemente a
transmitir conocimientos.

Entender la ensefianza como la accidn de transmitir a secas es errdnea, por
eso es tan dificil ensefiar; no basta con que el docente sea un experto en los
contenidos de la asignatura, eso no es suficiente para lograr una ensefianza
eficaz. Es mas, la ensefianza debe ser concebida como un proceso de investigacion

en el aula, y en algunos casos es preferible el ambiente extra/aula.

En relacién con la postura precedente, ellos también plantean acerca de los nuevos cambios
en el proceso de ensefanza-aprendizaje lo siguiente: «En lo sucesivo, la educacién no
estard vinculada a una ensefianza libresca y enciclopédica, aunque es bueno recordar que la
critica al aprendizaje libresco no es nueva, “digo que nada es mejor que despertar apetito y
afecto al estudio. Si no, sélo se hacen asnos cargados de libros”» (Martinez & Zuluaga,

1996).

El nuevo proceso de aprendizaje implica conocer los saberes previos que tiene el
estudiante, aquellos que serviran de herramientas para interpretar las nuevas ideas.

Igualmente, debera tenerse en cuenta la maduracién psicologica del nifio, especificamente
en la formacion de los conceptos numéricos, porque gran parte de la predisposicion hacia

las matematicas es por haber empleado métodos de ensefianza no adecuados.

En un experimento realizado con nifios se les pedia «que comparasen las dos series puestas
delante de ellos, 4+4 y 1+7 y se les preguntaba si comerian el mismo nimero de caramelos
un dia que otro. Los nifios de cinco a seis aflos, unas veces dijeron que 1+7 era mas que 4+4
y otras veces que era menos. La contestacion dependia de que comparasen 1 o 7 con 4.
Pero los nifios de siete afios y siete afios y medio daban inmediatamente la respuesta

correcta».
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Un experimento asi puede demostrar que los nifios pueden aprender las tablas de sumar o
restar y repetirlas perfectamente sin tener idea de lo que estan diciendo. ;Qué decir?
«Cuando a Mauricio, un nifio de seis afios, la profesora lo reprob6 en un interrogatorio
porque no sabia las tablas de sumar, ese infausto dia me acordé de la frase de Margaret

Mead: “Mi abuela quiso que yo tuviera una educacion; por eso no me mando a la escuela”».
DIDACTICA DE LAS MATEMATICAS

Parece ser que en el proceso de ensefianza-aprendizaje, para que sea un acto que imprima
huella en la vida del alumno, el maestro debe proveerse de elementos que lo fortalezcan en
su quehacer; emerge asi la didactica, término que proviene del griego y se puede entender
asi: «La didactica no es otra cosa que “el arte de ensenar”, y todas las palabras con la misma

raiz tienen que ver con el término “ensefianza”» (Sotos, 1993).

Anilogamente, Freudenthal (2000) usa el término «didactica» para referirse a los procesos

correctos de enseflanza y aprendizaje partiendo de la «realidad» y permaneciendo en ella.

La realidad se puede tomar como los sucesos de la vida cotidiana, en donde la matematica
es util para tener presente la direccién de la casa, el nimero del teléfono, de cuanto dinero
se posee en efectivo, cuanto se invierte en el sustento de una semana para la familia, y hasta
para que el nifio haga compras de dulces en la tienda. Esta manera empirica de ver el uso
de las matematicas esta de acuerdo con el aporte de Freudenthal (2000), que en su trabajo
La matemdtica como una actividad humana dice que es «una actividad de resolucién de
problemas, de ver los problemas, pero es también una actividad de organizaciéon de una
disciplina. Esto puede ser un tema de la realidad que tiene que ser organizado de acuerdo

con los patrones matematicos si se tienen que resolver problemas de la realidad».

Otro pensamiento de gran relevancia en la didactica de las matematicas —que va en

concordancia con las pruebas PISA 2015 en la resolucion de problemas de forma
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colaborativa— lo expone el mismo autor haciendo énfasis en el grado de aprendizaje de los

estudiantes y su posibilidad de ser o no matematicos. Dice:

Todos los estudiantes son futuros matemadticos: para la mayoria, toda la
matematica que usaran por siempre debiera ser la que usen para resolver
problemas en las situaciones de la vida diaria. Sin embargo, familiarizar a los
estudiantes con un abordaje matematico de este tipo de resolucién de problemas
merece ser de la mas alta prioridad en la educacién matematica. Este objetivo se
puede combinar con el objetivo de tener estudiantes que matematicen
situaciones que puedan pertenecer a experiencias reales para ellos. (Freudenthal,

2000).

Estas experiencias reales se evidencian en el contexto familiar, local y global, como lo

describen a continuacién Bronzina, Chemello y Agrasar (2009):

Al interactuar en su vida social, los nifios aprenden las practicas habituales de
cada comunidad y construyen, entre otros, conocimientos ligados a la
matematica, los que no siempre son recuperados por la escuela. Por ejemplo, en
algunos primeros grados Unicamente se trabaja con los nimeros hasta el 9 en la
primera parte del afio, sin tener en cuenta que hay nifios que ayudan a sus padres
en la venta de distintos productos y que realizan calculos sencillos aun siendo
muy pequefios; o se ‘presenta’ el 2000, sin advertir que es nimero ya conocido
por los nifios. Otras veces, los enunciados de problemas escolares no requieren
ser leidos, pues basta descubrir que dice ‘total’ para decidir que es necesario

sumar.

Otro hallazgo que se implementa en esta obra de conocimiento acerca de la didactica es la

que presenta Freudenthal (2000):

Saber matemaéticas no es solamente aprender definiciones y teoremas, para
reconocer el momento de utilizarlos y aplicarlos; sabemos que hacer

matematicas implica ocuparse de problemas. Sélo se hacen matematicas cuando
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nos ocupamos de problemas, pero se olvida a veces que resolver un problema no
es mas que una parte del trabajo; encontrar buenas preguntas es tan importante
como encontrar soluciones. Una buena reproducciéon por el alumno de una
actividad cientifica exigiria que intervenga, que formule, que pruebe, que
construya modelos, lenguajes, conceptos, teorias, que los intercambie con otros,
que reconozca los que estan conformes con la cultura, que tome los que le son
utiles, etc.

Para hacer posible una actividad de este tipo, el profesor debe imaginar y
proponer a los alumnos situaciones que ellos puedan vivir y en las cuales los
conocimientos apareceran como la solucién 6ptima a los problemas propuestos,

solucién que el alumno puede descubrir.
MODELOS DIDACTICOS DE ENSENANZA

Desde la didactica de las ciencias también se plantean otras miradas, otras posturas para la
ensefianza-aprendizaje de las matematicas, como son los modelos didacticos planteados

por Ruiz (2007).
Modelo por transmision

Quizas el mas arraigado en los centros educativos, con una evidente impugnacién
desde planteamientos tedricos que se oponen a su desarrollo y aplicacién en el
contexto educativo actual. Sin embargo, es incuestionable que este modelo
encuentra en los escenarios educativos a muchos defensores en el quehacer
educativo cotidiano, en donde las evidencias que lo ratifican, claramente, en los

contextos escolares son los siguientes.

En relacion con la ciencia. Se intenta perpetuarla, al concebir la ciencia como un
cumulo de conocimientos acabados, objetivos, absolutos y verdaderos,
desconociendo por completo su desarrollo histérico y epistemologico, elementos

necesarios para la orientacion de su ensefianza y la comprension de la misma.
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En relacién con el estudiante. Es considerado como una pagina en blanco (tabula
rasa), en la que se inscriben los contenidos; se asume que se puede transportar el
conocimiento (a través de una canula) elaborado de la mente de una persona a
otra. Hecho que desconoce la complejidad y dindmica de construccion del
conocimiento, el contexto sociocultural del educando (es evidente que el docente
estandariza su discurso sin tener en cuenta a quién va dirigido, sin valorar el
sujeto que aprende factores que estan implicados en este proceso como la familia,
sus intereses, motivaciones y afectos), las relaciones sujeto-sujeto (aspecto
fundamental, dado que se trata de una relacién intersubjetiva que afecta de
manera significativa el desarrollo de actitudes hacia el aprendizaje de las
ciencias), sujeto, conocimiento/sujeto contexto (es necesario reconocer que en el
aula de clase como escenario enmarcado en un contexto especifico, se tejen
relaciones explicitas entre el sujeto ensefiante, el sujeto aprehendiente y la
denominada ciencia escolar) y se convierte, el educando, en el sujeto receptor,

que debe seguir la logica del discurso cientifico.

El docente. Se convierte en el portavoz de la ciencia, y su funcién se reduce, a
exponer desde la explicacion rigurosa, clara y precisa, los resultados de la
actividad cientifica y en donde la intencién y perspectiva del aprendizaje es que
los educandos apliquen el conocimiento en la resolucién de problemas cerrados y

cuantitativos.
Modelo por descubrimiento

Es una propuesta que nace como respuesta a las diferentes dificultades
presentadas en el modelo por transmisién; dentro del modelo se pueden
distinguir dos matices, el primero de ellos denominado modelo por
descubrimiento guiado, si al estudiante le brindamos los elementos requeridos
para que él encuentre la respuesta a los problemas planteados o a las situaciones
expuestas y le orientamos el camino que debe recorrer para dicha soluciéon; o
auténomo cuando es el mismo estudiante quien integra la nueva informacion y

llega a construir conclusiones originales.
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La ciencia se sigue asumiendo como un agregado de conocimientos, pero que esta
mas cercano al estudiante, pues en la realidad que observa, en su ambiente
cotidiano, él encuentra todo el conocimiento (informacién) que requiere para su
desenvolvimiento en y fuera de la escuela y, por tanto, es un producto natural del

desarrollo de la mente del educando.

Con respecto al estudiante. Se lo considera como un sujeto, que adquiere el
conocimiento en contacto con la realidad; en donde la accion mediadora se
reduce a permitir que los alumnos vivan y actien como pequefios cientificos,
para que descubra por razonamiento inductivo los conceptos y leyes a partir de

las observaciones.

El docente se convierte en un coordinador del trabajo en el aula, fundamentado
en el empirismo o inductivismo ingenuo; aqui, ensefiar ciencias es ensefiar
destrezas de investigacion (observacion, planteamiento de hipoétesis,
experimentacién), esto hace que el docente no dé importancia a los conceptos y,
por tanto, relegue a un segundo plano la vital relacién entre ciencia escolar y

sujetos.
Modelo recepcion significativa

Luego de diferentes y serias discusiones alrededor de los procesos de ensefianza
y aprendizaje de las ciencias, del papel que cumplen tanto la ciencia, el docente y
el educando, y como respuesta a las criticas anteriores, se plantea, desde la
perspectiva del aprendizaje significativo, el modelo expositivo de la ensefianza de

las ciencias.

Me atrevo a afirmar que en este modelo, la ciencia sigue siendo una acumulado de
conocimiento, pero aqui surge un elemento nuevo y es el reconocimiento de la
légica interna, una logica que debe ser valorada desde lo que sus ponentes

llaman, el potencial significativo del material. (Ruiz, 2007).
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Desde esta perspectiva, el educando se considera poseedor de una estructura
cognitiva que soporta el proceso de aprendizaje, pues en él se valora, de un lado,
las ideas previas o preconceptos y, de otro, el acercamiento progresivo a los
conocimientos propios de las disciplinas, es decir, se tiene en cuenta la
integracion progresiva y los procesos de asimilacién e inclusién de las ideas o
conceptos cientificos. Perspectiva que ha servido para consolidar aiin mas la

frase: averigiiese lo que sabe el educando y enséfiese en consecuencia.

Con respecto al docente, el papel que se le asigna es ser fundamentalmente un
guia en el proceso de ensefianza aprendizaje, para lo cual debe utilizar, como
herramienta metodoldgica, la explicacién y la aplicacién de los denominados
organizadores previos, empleados como conectores de indole cognitivo entre los

pre-saberes del educando y la nueva informacién que el docente lleva al aula.

Modelo cambio conceptual

El cuarto modelo que se expone recoge algunos planteamientos de la teoria
ausubeliana, al reconocer una estructura cognitiva en el educando, al valorar los
pre-saberes de los estudiantes como aspecto fundamental para lograr mejores
aprendizajes, solo que se introduce un nuevo proceso para lograr el cambio

conceptual: la ensefianza de las ciencias mediante el conflicto cognitivo.

Se reconoce a un educando no solo con una estructura cognitiva, sino también
con unos pre-saberes que hace del aprendizaje un proceso de confrontacion
constante, de inconformidad conceptual entre lo que se sabe y la nueva
informacion. Es entonces, el educando, sujeto activo de su propio proceso de

aprehension y cambio conceptual, objeto y propoésito de este modelo.

Se presenta como actividad o rol del docente a un sujeto que planea las
situaciones o conflictos cognitivos, en donde se dé lugar a eventos como la
insatisfaccion del educando con sus pre-saberes, con la presentaciéon de una
concepcidn que reuna tres caracteristicas para el educando: inteligible, creible y

mucho mas potente que los pre-saberes.
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Modelo por investigacion

En relacién con el conocimiento cientifico, este modelo reconoce una estructura
interna en donde se identifican claramente problemas de orden cientifico y se
pretende que estos sean un soporte fundamental para la secuenciacién de los
contenidos a ser enseflados a los educandos. Ademas (y al igual que el modelo
anterior), se plantea una incompatibilidad entre el conocimiento cotidiano y el
cientifico, pero existen dos variantes fundamentales que identifican claramente el
modelo: su postura constructivista en la construcciéon del conocimiento y la

aplicacion de problemas para la ensefianza de las ciencias.

De esta manera, el educando es un ser activo, con conocimientos previos, un
sujeto que puede plantear sus posturas frente a la informacién que esta
abordando y, sobre todo, que él mismo va construyendo desde el desarrollo de
procesos investigativos (utilizados como pretexto para dar soluciéon a los
problemas planteados por el docente) y mucho mas estructurados y que puede

dar lugar a procesos mas rigurosos y significativos para el educando.

En cuanto al docente, debe plantear problemas representativos, con sentido y
significado para el educando, reconocer que la ciencia escolar, que transita el
aula, esta relacionada con los pre-saberes que el educando lleva al aula; por tanto,
el contenido de las situaciones problémicas debe reconocer la imperiosa
necesidad de acercamiento al contexto inmediato del estudiante, a su entorno,
para mostrar que los conocimientos pueden tener una significacion desde el
medio que lo envuelve y que son susceptibles de ser abordados a partir de las

experiencias y vivencias que él lleva al aula de clase.
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TERCER CAPITULO
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METODOLOGIA

Para el presente estudio se utiliza la metodologia descriptiva, ya que a través de ella, segin
refiere Herndndez Sampieri (1991), «los estudios descriptivos buscan especificar las
propiedades importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro fenémeno
que sea sometido a andlisis». El interés de la investigacién describe las actitudes de los
docentes y estudiantes frente a la ensefianza y aprendizaje de las matematicas en los

grados 3°,5°,9°y 11° del colegio Eugenia Ravasco.

El estudio es de corte hermenéutico. Para Guradian (2007), el término hermenéutica deriva
del griego «<hermenéuiein», que significa expresar o enunciar un pensamiento, descifrar e
interpretar un mensaje o un texto. Se centra, pues, la atencién en los hallazgos resultantes

del analisis de la entrevista semiestructurada y la observacidn, aplicada a estudiantes.

A continuacidn, una resefia historica del contexto donde se realiza la investigacion:

El colegio Eugenia Ravasco pertenece a la congregacion religiosa «Hijas de los Sagrados
Corazones de Jesus y de Maria», fundada en Génova, Italia, por Eugenia Ravasco, de origen
italiano. El colegio tomo la razon social del nombre de la fundadora de dicha congregacion,

en honor a su vida y obras realizadas.

Esta ubicado en la calle 54 N° 25-20 y fue fundado en 1968 por Sor Dominga Fontana, con
el objetivo de brindarles educacién integral a la nifiez y a la juventud femenina de

Manizales.

El colegio se direcciona por su Horizonte Institucional, que se encuentra en el PEI,

aprobado por el Consejo Directivo mediante Acuerdo 01 marzo del 2014.
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En su mision se destaca el empeifio educativo de las estudiantes, centrado en la formacion
humano-cristiana y académica, con énfasis en inglés. Igualmente, la visiéon apunta a que la
familia ravasquina contintie siendo una institucién modelo por sus fortalezas religiosas,
éticas, morales y académicas indispensables para el desarrollo de procesos educativos de

calidad.

Ademas, se afinca en el valor del amor, entendido como la capacidad para «hacer el bien»
con sencillez, segun la espiritualidad de la Madre Eugenia Ravasco. Un segundo valor es la
solidaridad, que invita a ver el mundo con los ojos del «otro» compartiendo dones y
capacidades. Como tercer y ultimo valor se tiene la responsabilidad, entendida como

«cumplimiento 6ptimo del deber para alcanzar la excelenciax.

Por consiguiente, el perfil de la estudiante ravasquina pretende evidenciar una estudiante
que proyecte una formacion integral, con sentido critico, analitico, investigativo, alegre,
sincera, honesta, dando testimonio de fe, amor, solidaridad y responsabilidad, preocupada
por alcanzar niveles académicos excelentes que la faculten para ingresar a la educacién

superior o al medio laboral.

Por esta razon, se plantean los objetivos de calidad de la siguiente manera:

1. Satisfacer las necesidades y expectativas de los beneficiarios, buscando su
permanencia y continuidad, garantizando la sostenibilidad de la Institucién a

mediano y largo plazo como respuesta al momento histérico.

2. Garantizar una formacidn cristiana que enfatice los principios catélicos y valores
propios de la filosofia ravasquina, para que la comunidad educativa sea

multiplicadora de la accién evangelizadora.
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3. Ofrecer un plan de estudios acorde a las necesidades de las estudiantes en el
contexto social, académico y laboral, que permita el desarrollo de sus

competencias.

4. Fortalecer las competencias laborales y personales para cumplir los objetivos

institucionales.

5. Proveer oportunamente los recursos necesarios para la ejecuciéon de los

procesos.

Legalmente, la institucién educativa se encuentra soportado por la Resolucién 1348 del 22
de noviembre del 213, fecha cuando fue actualizada la licencia de funcionamiento o
reconocimiento de los estudios correspondientes a preescolar, basica y media académica

de educacion formal.

Es de resaltar también que mediante la articulacion con el Sena, segin Acuerdo
Interinstitucional del 25 de julio de 2000, firmado por ambas entidades atendiendo a la
norma en el paragrafo unico del Articulo 32 de la Ley 115 de 1994, se brinda el programa:
«Técnico en Contabilizacion de operaciones comerciales y financieras», a las estudiantes de

la educaciéon media.

Caminando a la vanguardia de las politicas de calidad, en el 2007 el colegio fue certificado
por el Icontec, en el «Disefio y servicio educativo formal en los niveles de preescolar, basica
primaria, basica secundaria y media», certificacién que es renovada cada tres afios, después

de un seguimiento anual por el ente certificador.
La institucion educativa en mencion, inicialmente presté el servicio de manera oficial, pero

a partir del 2005 pas6 a ser privada. Actualmente, cuenta con 730 estudiantes desde pre-

jardin hasta undécimo, y 53 empleados entre docentes, administrativos y servicios
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generales. Aledafnamente estan los colegios San Luis, Inem, Rosario y Normal Superior de

Caldas.

Para la investigacion se eligieron cinco grados, sacando una muestra aleatoria de

estudiantes de cada grupo.

En cuanto a la implementacidn del instrumento para la recoleccion de la informacion en los

trabajos de campo, se utiliz6 la observacion y la entrevista semiestructurada (Ver anexo 1).
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RESULTADOS

La escuela de hoy debe priorizar el proceso llevado por los educandos en la diada
enseflanza-aprendizaje, inmersa en las practicas pedagdgicas de los docentes que
acompafan su dia a dia, practicas que sin lugar a dudas deben de estar encaminadas a las
necesidades del entorno. Esta situacion no es ajena en el colegio Eugenia Ravasco,
institucion que ha favorecido en gran medida las practicas 4ulicas diversas,
contextualizadas y ajustadas, sobresaliendo en los resultados de las pruebas externas en el

area de matematicas de los ultimos dos afios.

Las practicas de ensefianza-aprendizaje que se desarrollan en el colegio Eugenia Ravasco
van desde el disefio de herramientas didacticas, uso de aplicativos, Objetos de Aprendizaje
(OA), variados métodos de implementacion y los resultados de una serie de ayudas
didacticas, que apoyadas con la versatilidad de los docentes hacen que se cree un espacio
propicio para el aprendizaje efectivo de las matematicas, con un alto indice de
interpretacién y comprensiéon de temas que usualmente son catalogados como de dificil

aprehensidn por las estudiantes.

Las practicas de aula en la asignatura de matematicas, que se llevan a cabo en el colegio
Eugenia Ravasco en los grados 3°, 5° 9° y 11°, han facilitado el proceso de aprendizaje,
contribuyendo al incremento de los resultados académicos, e induciendo a los profesores
de las demas areas a reflexionar sobre los alcances de sus propias practicas y los retos que

se pueden plantear para acrecentar los resultados en pruebas externas e internas.

En el desarrollo de la obra de conocimiento se emplearon dos instrumentos: por un lado,
diario de campo: observacién y analisis de clase en los grados 3°, 5°, 9°y 11°, y por el otro,
entrevistas semiestructuradas, analisis de resultados académicos en pruebas externas en el

area de matematicas en los grados en cuestidon, comparando los afios 2013 y 2014, asi
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como también andlisis comparativo entre los resultados finales en los grados 3°, 5°,9°y 11°

durante los mismos anos.

Se constato6 que el docente en su acto pedagdgico de ensenanza-aprendizaje al hacer énfasis
en los saberes previos de sus estudiantes, genera motivacién e interés en ellos
conduciéndolos a la participacion activa, porque conceptualizan y desarrollan
procedimientos matematicos, forjando una actitud positiva frente al descubrimiento de las
matematicas, y dando por sentado que parte del éxito de la ensefianza-aprendizaje de las
mismas depende de la capacidad del docente para plantear problemas practicos que
faciliten el trabajo colaborativo de los estudiantes en la resolucién de problemas de la

cotidianidad.

El docente en el colegio Eugenia Ravasco es considerado, después de los padres, la persona
mas importante para las estudiantes; por lo tanto, en el aula de clase se percibe el aprecio y
respeto mutuo, asi como la confianza para actuar y llegar a acuerdos mediante la

conciliacion.

Finalmente, para darle relevancia a la obra de conocimiento se esboza una estrategia de
trabajo a realizarse entre los afios 2015 y 2016 y siguientes, partiendo de los resultados de

las pruebas externas y su andlisis en el Dia E.

DIARIO DE CAMPO

Grado Tercero

Fecha: Marzo 13 de 2015
Técnica: Observacion
Clase de: Matematica

Grado: 3A. Hora 8:15 am.
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X/
°e

X/
°e

El docente llega, saluda al grupo y las invita a poner cuidado al repaso que van a
hacer sobre el aprendizaje obtenido de los nimeros romanos que ya ha ensefiado.

El docente responde a preguntas que las estudiantes hacen acerca del tema.

Las estudiantes participan activamente, respondiendo las preguntas que el docente
hace respecto a cémo queda la L antes y después de la X.

El docente hace una pausa para continuar, porque una estudiante habla sin prestar
atencidn.

Después de explicar el tema, coloca ejercicios para ser realizados por las estudiantes
en la clase y ellas replican: «jProfe, todo eso!»

El profesor pregunta a las estudiantes cuanto es la mitad de una centena y como se
escribe 50 en nimeros romanos. Las estudiantes responden que la mitad de una
centena es 50 y se representa en numeros romanos con una L.

El profesor les dice: «Recuerden que a la izquierda se resta y a la derecha se suma».
Y continda el profesor en didlogo con las estudiantes asi: «Si tengo mil unidades y
necesito 900 que es igual a escribir 900 = CM»

:Se puede colocar CCCC, si necesito 400 no mas? Pero si tengo 500, ;qué hacemos?,
le pregunta al grupo.

Responden las estudiantes: «Profesor, ;colocamos la C antes de la D para que quede

400 lo que es igual a 400= CD?».

Grado Quinto

Fecha: Marzo 18 de 2015

Técnica: Observacion

Clase de: Matematicas: Tema: Descomposicién de nimeros.

Grado: 5A. Hora 10-45 am.

La clase inicia con la profesora que escribe la fecha en el tablero y se dirige al grupo

diciéndole que van a hacer un repaso del sistema de numeracion decimal.

¢ Les pregunta a las estudiantes por qué se llama asi y ellas le responden:
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10 10 ala1l

100 10 ala2
1000 10ala3
10000 10ala4

» Recuerdan que el valor posicional de un nimero depende de la posiciéon del nimero.

L)

X/
°e

La docente pone a las estudiantes a que lean este namero: 368.224.648.648.

X/
°e

Les pregunta: ;Por qué no hay ceros? Porque no alcanza hasta 10.

X/
°e

Luego la profesora descompone este numero ganando la atencidn de las estudiantes.

¢ El nimero queda asi: 224.648.648, y explica que el nimero esté repetido, pero vale
mas el 648.648 primero, porque equivale a mil, en cambio los de las unidades
equivalen a 8.

¢ La profesora les explica a las estudiantes que para saber si el nimero quedé bien
descompuesto se cuentan los ceros desde el 40 hacia atras.

% Ahora se escribe como se lee el ndmero: doscientos veinticuatro millones,
seiscientos cuarenta y ocho mil, seiscientos cuarenta y ocho.

¢ Las estudiantes le dictan a la profesora como se escribe.

% La profesora le pide a una estudiante que le diga un ejemplo, y lo escribe en el

tablero. Y continuan las estudiantes dando ejemplos y saliendo a escribirlos en el

tablero.

Después de este ejercicio, la docente se dispone a revisar la tarea y pregunta: ;Quiénes
hicieron la tarea? ;Quiénes no la hicieron y por qué?
Coloca una actividad del tema: Descomposicién de nimeros para colocar el respectivo
valor.
..1. 182.644

1.549.863

245.640000

78469603

29369643

2. Hace preguntas. En el primer niimero, ;qué casilla ocupa el 2?
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En el segundo, ;qué cifra ocupan las centenas?

En el tercer numero, ;el 6 equivale a...?

En el cuarto nimero, ;cudl de los nimeros vale mas?

Mientras las estudiantes realizan los ejercicios, la profesora va pasando de puesto en

puesto, colocando notas en el cuaderno, al paso que va revisando la tarea y el ejercicio.

Coloca notas como: No hizo la tarea.

Hace

énfasis en la ortografia y pone repetir la escritura de los nimeros asi: doscientos,

trescientos.

Lapr

ofesora coloca tarea y deja espacio para que las estudiantes hagan preguntas.

Fue una clase dindmica.

Grad

o Noveno

Fecha: Marzo 13 de 2015

Técnica: Observacion

Clase

de: Matematicas: Tema: Simplificacién de radicales

Grado: 9B.

El profesor inicia la clase con el saludo y la oracion de la fundadora Madre Eugenia
Ravasco.

Realiza seguidamente la ubicacién mental, con lo que logra que las estudiantes se
ubiquen mentalmente en la posiciébn geografica, es decir: continente, pais,
departamento, ciudad y finalmente el colegio.

A continuacién repasa la tematica vista hasta el momento, el profesor pregunta a las
estudiantes por los temas vistos antes de llegar al tema de hoy, las estudiantes
participan activamente recordando temas como: potenciacién, notacion cientifica y
radicacidn.

El profesor indica al grupo el tema para la clase del dia: simplificacion de radicales y
ejercitacion de los mismos.

El profesor para explicar el tema, inicia con un ejercicio en el tablero, explicando y

recordando un truco para resolver el ejercicio.
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El profesor les aclara a las estudiantes cada paso del ejercicio, siendo muy clara la
explicacion, ya que el profesor se hace entender muy bien por las estudiantes.

Las estudiantes con dudas piden explicacion de forma respetuosa al profesor y de
nuevo minuciosamente él vuelve a explicar.

El profesor realiza un segundo ejercicio, para aclarar nuevamente las dudas de las
estudiantes.

El profesor hace pausas activas en mitad de la clase contando historias cotidianas, a
las estudiantes les gusta escucharlo.

Continua la clase, las estudiantes piden al profesor ser voluntarias para hacer el
préximo ejercicio.

Una estudiante realiza el ejercicio en el tablero, explicando a sus compafieras el
mismo, el profesor corrige de manera carifiosa y respetuosa el error que cometié la
estudiante al hacer el ejercicio.

La actitud de las estudiantes es evidentemente de interés por aprender y que les

quede claro el tema.
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La metodologia y pedagogia que utiliz6 el profesor es innovadora y llama la atencién
de las estudiantes, el profesor tiene un excelente manejo de grupo.
Usa métodos llamativos para las estudiantes como expresiones cordiales y

afectuosas, trato de confianza y carifio.

Grado Undécimo

La presente observacion se llevo a cabo en el colegio Eugenia Ravasco de la cuidad de

Manizales el dia 13 de marzo del 2015.

Clase: Estadistica

Grado: 11 Comercial

Hora de inicio: 9:15 am

Hora de terminacién: 9:45 am

El docente inicia pidiendo al grupo centrar su atencidn en el silencio, la disposicién y
orden para comenzar la clase.

Les recuerda de temas ya vistos y que a este tiempo ya deben tener conocimientos:
frecuencia absoluta, relativa, porcentajes, variables mayores y menores.

En dias anteriores habian tenido un taller relacionado con los conceptos antes
mencionados, les resuelve dudas a las estudiantes.

Utiliza el tablero para su explicacion, cuando pregunta a las estudiantes responden y
si tienen alguna pregunta, el docente les aclara en mismo momento.

Se ve que habia notas no muy altas, por lo que les propone subirlas con otro taller
donde, aparte de lo ya conocido, debian agregar el tema relacionado con
pictogramas o poligonos de frecuencia (los dos eran validos), utilizando los mismos
datos anteriores; esta nota lo promediard con la del taller para obtener la nota
definitiva. Siendo este entonces el trabajo de hoy, lo resolvieron en parejas.

El docente pasa constantemente por los grupos resolviendo dudas.

Como evidencia, se observo que habia recogido cuadernos, ya que en este dia los
devuelve, indicando asi que es importante dicha produccion textual para el calificar

el proceso académico individual en lo respecta al tema estadistico.
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El docente aplica el modelo pedagégico tradicional, ya que cumple con dos
enfoques: enciclopédico y comprensivo.

Se refleja claramente la comunicacién entre emisor (maestro) y receptor (alumno),
tomando en cuenta la comprension y la relacién con sentido de los contenidos.

Hubo dominio de grupo y autoridad.

Y en el grupo, en general, se ve la respuesta positiva frente a las indicaciones.
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ANALISIS

La anterior descripcion sistematica reza de la siguiente manera: en la investigaciéon de la
presente obra de conocimiento se realizé un analisis cualitativo del campo de estudio en
cuestion desde el marco visional de la hermenéutica, para generar una comprensién
imparcial de los procesos de ensefianza-aprendizaje en la institucién educativa Eugenia

Ravasco.

En la apertura conceptual de los resultados obtenidos encontramos que la revalidaciéon
dialégica de dicho proceso debe ser constante y dinamica, para revalidar el devenir
historico de la aplicacion de la pedagogia en los diversos escenarios educativos, en lo cual
se involucren criticamente los sujetos de conocimiento y se fortalezcan los programas de
formacién. En este sentido, observamos la constante de que para aprender nuevos
conocimientos es necesario recapitular los saberes previos de los educandos, con el fin de

fortalecer los procesos epistemolégicos y epistémicos de los mismos.

En la complejizacion de la educacion el docente debe planificar, ejecutar y evaluar su
proceso de ensefianza, buscando como punto de referencia que el sujeto de formacidn, a
partir de sus saberes previos, pueda re-conceptualizar y re-validar el sistema complejo de
los diferentes saberes de formacidn. Edgar Morin afirma, por ejemplo, que en el proceso de
educacion los sujetos involucrados deben generar relaciones contextuales que vayan desde
lo simple hasta lo mas complejo. Dice: «Por eso la necesidad para cualquier educacion de
despejar los grandes interrogantes sobre nuestra posibilidad de conocer. Practicar estas
interrogaciones se constituye en oxigeno para cualquier empresa de conocimiento».

(Morin, 1999).
Esto significa que la formacién epistémica del educando debe abrirlo a las multiples

posibilidades de interpretacidon de la realidad para generar rupturas epistemoldgicas que

contribuyan a la apertura de nuevos aprendizajes. Con base en lo anterior, la
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complejizacion del saber debe mantener una relacion dialégica entre lo lineal y lo complejo,
es decir, entre lo ya establecido y lo que se va establecer. Los diversos saberes no deben ser
vistos como un sistema tedérico de resultados conclusos, sino que, por el contrario, deben
ser vistos como un conjunto de relaciones sistémicas que apunten a la necesidad constante
de complejizar una realidad que estd en permanente cambio y accién, es decir, en un
devenir histérico. En otras palabras, en la educacion se debe tener presente la «Realizacion
de actividades que permitan al futuro maestro/a aplicar en el ambiente de trabajo escolar,
los conocimientos teodrico-practicos adquiridos en las distintas asignaturas - presenciales-
del plan de estudios» (Moreno, 2003). Lo anterior tiene posible aplicacion a la formacién

educativa del sujeto de aprendizaje del colegio Eugenia Ravasco de la siguiente manera.

Teniendo en cuenta la observacién de las clases de los docentes de matematicas de los
grados 3°,5° 9°y 11°, se puede determinar que en el colegio Eugenia Ravasco se movilizan

las practicas de ensefianza aprendizaje asi:

e Practicas de repeticion: En las clases de los docentes del colegio Eugenia
Ravasco se observan practicas de repeticién activa de los contenidos, acciones
que implican escritura, exposicion, dibujos, dictado, ejercicios en voz alta,
ejercicios modelos. Este modelo de ensefianza-aprendizaje visibiliza el
fortalecimiento de los saberes previos para generar relaciones de continuidad de
contenidos tematicos. Las observaciones que se realizaron de las diferentes
clases dieron como resultado que debe existir una relacién entre el todo y las
partes, en lo cual se fortalezca el ejercicio memoristico del conjunto sistematico
de los contenidos de la asignatura en cuestion. Por ejemplo, en la clase de
matematicas del grado noveno, el docente pide a las estudiantes ubicarse
mentalmente en la posicion geografica, es decir, continente, pais, departamento,
ciudad y finalmente el colegio; con el fin de incentivar y armonizar el escenario
del aula. Seguidamente, hace alusién a la tematica que se ha desarrollado hasta el
momento en las clases realizando preguntas a las estudiantes por los temas

vistos antes de continuar con nuevos aprendizajes, determinando de esta
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manera la necesidad de retroalimentar los saberes previos con acciones
memoristicas, estableciendo aperturas dialogicas entre el educando y el
educador. Este método por repeticion clarifica la necesidad del aprendizaje
memoristico y transmisionista enunciado por el pedagogo Francisco Javier Ruiz
Ortega. Sin embargo, el modelo mencionado debe ser visto no como un fin, sino
como un medio de apertura para nuevos conocimientos complejizantes de la

realidad educativa como se muestra a continuacion en el siguiente modelo.

e Practicas de construccion: Se emplean estrategias de construccion tales como
ejercicios a partir de situaciones cotidianas, extrapolaciéon de eventos, analogias,
relacion de preconceptos con los recibidos en el grado. Como se mencioné mas
arriba, el docente inicia con preguntas relacionadas con los temas que se
orientaron en clases anteriores, a partir de los cuales explica un nuevo tema
(simplificacion de radicales) aclarandole a las estudiantes cada paso del ejercicio
de aplicacion conceptual. Las estudiantes interactian con el docente pidiendo
aclaraciones de las dudas que se gestaron durante la explicacion del mismo. A
partir de lo anterior se generan practicas que involucran la construccion
conceptual de nuevos saberes donde participan de manera activa, tanto las
estudiantes como el docente, generando correcciones y ampliaciones de
contenidos tedricos. En el modelo por descubrimiento se plantean dos
posibilidades para encontrar respuesta a las situaciones problema que se
puedan presentar en el proceso de ensefianza-aprendizaje, el primero es
considerado como descubrimiento guiado y el segundo es por autonomia. En la
clase que se describié subyacen elementos referenciales al modelo por
descubrimiento, ya que en la practica de aplicacion conceptual se involucran de
manera activa los educandos con el maestro, tanto de manera guiada como por
autonomia e iniciacion de las estudiantes, tal como se enuncia en el sistema

hologramatico de la teoria de la complejizacion.
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Practicas de clasificacion: Se realizan practicas de aprendizaje en las que se
relacionan tematicas y conceptos en general, para facilitar la comprensién de los
contenidos nuevos, la priorizacion de reglas, la categorizacién de elementos y de

mapas conceptuales.

Practicas de autoconocimiento: En estas estrategias, los docentes del colegio
Eugenia Ravasco realizan acciones encaminadas a que el estudiante identifique
sus fortalezas y falencias, a través de la autoevaluacion, coevaluacién y
heteroevaluacién, actividades intencionadas, orientadas a la autorregulacidn,
autoconocimiento y la planificacion del actuar. Esto se evidencia a través de los
cuestionamientos y las autorregulaciones de las estudiantes en el momento de
las preguntas, la socializacion de dudas, la exposicion de ideas, las posiciones
criticas y constructivas en la interaccion docente-estudiantes en el ambito del

aula de clase.

Practicas de programacion: Inmersa en las actividades propias de la
asignatura de matematicas; en el colegio Eugenia Ravasco se encuentra la
planificaciéon de las metas de aprendizaje, la eleccion de los temas orientados a
dichas metas, elaboracién de cronogramas, teniendo en cuenta tiempos y
estrategias pertinentes, emanadas del (MEN) y del Sistema de Gestion de Calidad
como institucion educativa certificada por el Icontec, en la prestacion del

servicio educativo desde preescolar hasta grado undécimo.

Y en articulacién con el Sena:

Practicas basadas en la mayéutica: Clases planificadas pensando en la
elaboraciéon de cuestionamientos de los estudiantes, favoreciendo Ila
formulacién, el planteamiento, el ensayo, el error y la reestructuracion, se
enfatiza que mediante el didlogo y un trato mas cercano y personalizado entre
docente y estudiante, se le colabora al estudiante a alcanzar por si mismo el

conocimiento; asi lo expone Socrates: «Su método de conversacion dialéctico,
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que él llamo mayéutica (obstetricia) en aguda alusién a su madre partera,
manifestando asi, su clara intencién de hacer que los demas diesen a luz en sus

mentes, ideas verdaderas con vista a la accién justa» (Hérnandez, 2008).

e Practicas pastorales: Siguiendo las politicas del MEN vy fieles a los lineamientos
que rigen la comunidad religiosa: «Hijas de los sagrados corazones de Jesus y
Maria», que dirige al colegio Eugenia Ravasco, las clases de todos los docentes, y
en el caso particular de los profesores de la asignatura de matematicas, priorizan
actividades pastorales, de reflexion cristiana, de autoconocimiento,
acompafamiento y formulacién del proyecto de vida, de concienciacién y
motivacion hacia el logro de la formacién integral de una estudiante mas
humana, cristina y trascendente, que le impacte el nuevo paradigma mundial y
responda con actitudes y hechos al momento histérico que se vive a nivel local,

internacional y global.

En estas practicas se destaca al estudiante en interaccion con el Creador, con sus
compafieros y su asesor de grupo en el primer momento de la mafiana, denominado toma
de contacto, de oracién y de reflexién. El lugar privilegiado es la capilla a la que se asiste

por grupos, segun el horario establecido; los grupos restantes lo realizan en el aula.
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ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA DE LOS GRADOS 3° Y 5° DE BASICA PRIMARIA,
9°Y 11° DE BASICA SECUNDARIA

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

GRADO - CURSO: 3

En sus respuestas, cada alumna destaca lo que hace el docente en su clase para
PRIMERA que sea de verdadero interés y motivacidon para que sus alumnas se sientan a
CATEGORIA gusto par la clase de matematicas como lo expresan a continuacion:
CUALITATIVA v' LaE1CM3°BP.
v’ La clase si es divertida y entretenida,
v' E2CM3°BP
v" Porque a mi me gusta las matematicas y el profesor es muy carifioso.

E3CM3°BP

<\

Nos explican muy bien y ensefian nimeros,
v' E4CM3°BP
v Si, porque me encantan los nimeros, la multiplicacidon, dividir y cosas asi por
€so me encanta.
v' E5CM3°BP
GUSTOPORLA | v Si, porque es muy divertida, el profesor explica muy chévere y las
CLASE: actividades las hace didacticas.
Pregunta 1 v" E6CM3°BP,

v Porque el profesor nos pone a hacer multiplicaciones, restas, sumas, nos

En el analisis se
evidencia que a las
estudiantes les gusta
la clase de
matematicas porque
el docente busca
buenas y diversas
estrategias
pedagogicasy
metodoldgicas para
explicar muy bien los
temas en clase,
ademas se observa
una excelente
interaccién entre el
estudiante y el

docente.
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hace evaluaciones muy divertidas, nos lleva a la sala de informatica a El profesor sabe
estudiar las tablas y es muy paciente con nosotras, etc. hacer buen uso de los
espacios y recursos
didacticos que tiene
la institucion para
dictar la clase como lo
ha hecho al llevarlas a

la sala de informatica.

SEGUNDA v E1CM3°BP Se resalta que el
CATEGORIA v Explica con muchas ganas. No nos atiende las preguntas solo nos explica, el | profesor ensefia con
ARGUMENTATIV profesor explica muy bien, el profesor y las compafneras me explican. muchas ganas, amor,
A v' E2CM3°BP carifio y no se pone
v’ Carifiosamente, nos lo explica con mucho amor y carifio, bravo. Los temas los
v Si, porque es muy claro con todas mis amiguitas y conmigo, explica muy bien, con
v" Si, como la representante de grupo y a las otras lideres. claridad. Si alguna
v estudiante no
v" E3CM3°BP entendio, debe
v" Muy bien, y si una nifia no entendio, el profesor le vuelve a explicar. levantar la mano para
Preguntas: 2-3-4- | v/ Dice que la nifia que no entendi6 levante la mano y luego le vuelve a explicar | volverle a explicar, lo
5 Mirada a esa nifia. Porque explica muy claramente y nos corrige lo malo de nuestra | que indica que hay
pedagodgica ortografia. manejo de normas y
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Explica los diferentes temas que vemos, nos hace repasar los temas cada
clase.

Si, una nifia que si haya entendido para que me explique o ella misma lo
hace.

E4CM3°BP

Es excelente. Si no entendemos algo, él nos lo vuelve a explicar, no se pone
bravo es muy alegre y me encanto el profe.

Si, alegremente, si uno hace la respuesta mala nos la corrige y nos vuelve a
explicar.

Si, porque él explica cuando no entendemos, cuando hacemos respuestas
malas nos vuelve a explicar muy alegre, carifioso, amable y respetuoso.

Si, a mis compafieras o el profesor.

E5CM3°BP

Bien muy chévere a la nifia que no lo entendio se lo repite y nos exige.

Si, muy bueno no nos responde de manera brusca.

Si, porque nos explica con juegos, canciones etc., entonces aprendo mas

rapido.

E6CM3°BP
Muy bien, porque €l pregunta quién no entendio y las nifias que no levantan
la mano y él les explica otra vez.

Si. Las nifias le preguntan y él les explica, qué es y por qué existe.

disciplina. Una
estudiante dice que
no les atiende las
preguntas.

Muy importante es
que el docente
dispone de tiempo
hasta para corregir la
mala ortografia de las

estudiantes.
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Si, porque nos explica muy bien y yo creo que las otras nifas también le
entienden.

Si, a mis compafieras de grupo y a mis compaiieras.

TERCERA
CATEGORIA:

Pregunta 6
Plataforma Holo

gramatica

AN NN RN

AN

D N N NN

<

E1CM3°BP

Me gustaria que explicara bastante rato.

E2CM3°BP

(Contesto en sociales) la profesora si no entendemos nos vuelve a explicar lo
que no esta explicado.

E3CM3°BP

(Lengua castellana) dando clase de forma divertida colocandonos a dibujar
mas.

E4CM3°BP

Que nos haga un poco mas de exdmenes que al final del afio repasemos todo.
E5CM3°BP

Que el profesor cuando ya tengamos un tema bien aprendido subir al
proximo nivel.

E6CM3°BP

Lo mismo como nos explica el profesor, porque asi aprendemos mucho.

A una de las estudiantes le gustaria que la explicacidon en la clase de
matematicas fuera mas extensa. Manifiestan que no le cambiarian nada a la

forma de dar la clase porque asi estan bien y aprenden mucho.

A una de las
estudiantes le
gustaria que la
explicacién en la clase
de matematicas fuera
mas extensa.
manifiestan que no le
cambiarian nada ala
forma de dar la clase
porque asi estan bien

y aprenden mucho.
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MATRIZ - ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

GRADO - CURSO: 5

CATEGORIA

RELATOS-RESPUESTAS

PEQUENA DESCRIPCION -
SINTESIS, ANALISIS AL QUE
LLEGAN LAS
INVESTIGADORAS, ES DECIR,
LO RELEVANTE

GUSTO POR LA
CLASE:
Pregunta 1

E1CM5°BP

No, porque en realidad no me gustan las operaciones ni los
numeros, pero es bueno aprender.

E2CM5°BP (geometria)

Si, porque es una clase que se utiliza mucho, los angulos, el
transportador y, ademas, es una clase muy divertida, ya que se
utilizan figuras geométricas y en matematicas los nimeros son
muy importantes para cualquier cosa.

E3CM5°BP

Si, porque la profesora nos explica muy bien y comprendemos
facil gracias a la explicacion, me encanta también porque la

matematica en que la profesora la explica es muy chévere.

De las cuatro estudiantes
entrevistadas a una no le
gusta las matematicas; sin
embargo, dice que es bueno
aprender. Una de las
estudiantes resalta el
beneficio que tiene saber de
los nimeros. En sintesis a
todas les atrae la clase de
matematicas porque la

profesora les explica muy
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v' E4CM5°BP
v Si, porque nos explican muy bien los temas, nos orientan la clase
muy bien, nos colocan actividades que nos ayudan a aprender y

nos sirven para un futuro.

bien.

Llama la atencion el hecho de
que a pesar de ser una area
tan dificil, les apasiona todo
lo que ven y aprenden,
gracias también a la manera
como la profesora con su
dinamismo y creatividad al
ensefiarla y transmitirla a las
nifias hace que se enamoren
de ella y no, por el contrario,
las aborrezcan como les

sucede a muchas personas.

SEGUNDA
CATEGORIA:

Preguntas: 2-3-4-5

v E1CM5°BP

v Bien y de forma didactica.

v Si, muy bien y comprensivamente.

v Si, porque ella es comprensiva y amorosa y lo explica de forma
didactica.

v’ Si, con otras nifias que son buenas para matematicas o a veces

con el profesor.

La profesora explica de forma
didactica responden dos
estudiantes, de manera
alegre, feliz, responde a
cualquier duda, de manera
que puedan entender. Buscan

ayuda en otras nifias, en la
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Movilidad mama o en la misma

pedagogica v' E2CM5°BP profesora.

v Los explica muy bien, es paciente con nosotras y antes de las
evaluaciones nos da una repasada.

v Si, no nos dice lo que es, pero nos da pistas para que recordemos
lo aprendido.

v Si, los explica claramente para poder que entendamos los temas
vistos y nos ayuda a cualquier duda que tengamos.

v Si, mis profesores, padres y amigos.

v' E3CM5°BP

v Nos explica muy bien y entendemos facil, por lo que si una nifia no
entiende nos repite la ilustracion.

v Si, bien porque una nifia tiene una duda y la profesora la atiende y
es chévere que la profesora nos intenta explicar.

v Si, porque la profesora explica muy bien a la manera de entender
todo.

v' Si, mi mama u otras compaiieras.

v" E4CM5°BP

<

Nos explica muy bien, si no entendemos nos vuelve a exponer.

v Si, si no entendemos nos explica de una manera alegre, de una

manera feliz para que podamos entender y aprender.
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v" Si, nos explica de una manera alegre de manera que podamos
aprender.
v' Si, yo le pido ayuda a mi profesor, que si por favor me puede
volver a explicar.
v" E1CM5°BP
v" A mi me parece que ensefian muy bien y no se necesita nada mas | Se presentan diversas
para entender. opiniones, resaltando sobre
TERCERA v' E2CM5°BP todo que como esta la clase
CATEGORIA: v' Me gustaria que nos sacaran al patio para tener clases al aire libre. | est bien; dos estudiantes
Pregunta 6 v' E3CM5° BP ven la necesidad de que la
Plataforma v De forma didActica, por ejemplo, actividades para estimular el clase se dé alguna vez al aire
Hologramatica cerebro. libre, y otra que se realicen
v' E4CM5°BP actividades que les ayuden a
v" Pues a mi me gusta como la profesora nos explica la clase; no le

cambiaria.

pensar.

MATRIZ - ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

GRADO - CURSO: 9
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CATEGORIA

RELATOS -RESPUESTAS

PEQUENA DESCRIPCION
- SINTESIS, ANALISIS AL
QUE LLEGAN LAS
INVESTIGADORAS, ES
DECIR, LO RELEVANTE

GUSTO POR LA
CLASE:
Pregunta 1

D N N NN <

<

E1CM9°BS

Si, porque me parece una materia muy interesante a pesar de ser tan
compleja, es una materia que uno necesita mucho en la vida.
E2CM9°BS

Si, el profesor nos ayuda a aprender de una manera mas didactica.
E3CM9°BS

Si, es mas animada, entretenida, y nos ayuda a fortalecernos, en esta
materia aprendemos mucho mas.

E4CM9°BS

Si, el profesor nos ayuda para avanzar mas en dificultades que
tengamos, en las dudas o inquietudes, porque la materia se hace mas
lidica con las explicaciones del profesor.

E5CM9°BS

Si, porque el profesor X es muy buen profesor y hace la clase didactica,
explica muy bien, es una gran persona y hace que la clase de algebra

sea divertida y didactica.

Alas nueve estudiantes
entrevistadas les gusta la
clase de matematicas,
porque el profesor les
ayuda a aprender de
manera didactica, y a
fortalecerse, ademas
porque es una clase muy
divertida, aqui entra a
jugar el hecho del que el
docente sabe explotar las
potencialidades que

poseen las alumnas.
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v' E6CM9°BS

v Si, la clase la hace muy didactica y explica de una manera divertida que
hace que entendamos algo y no se nos olvide.

v' E7CM9°BS

v' Si, porque me parece muy interesante lo que aprendemos, porque me
parece que nos sirve muchisimo para nuestra vida y para la carrera
que yo quiero ejercer es una base fundamental. EBCM9°BS

v" Si, el profesor es muy didactico, las clases son muy alegres y se presta
mucho mas atencién y se aprende mas.

v" E9CM9°BS

v’ Si, tienen muy buena sustentacién, podemos tener muy buena

estructura de los nimeros y a entender mas cosas de esta materia.

v" E1CM9°BS

v' Me parece que (Martin) da las clases excelentes, me encanta la forma

SEGUNDA que maneja para ensefar y hacerse entender, para mi, el mejor El profesor explica los
CATEGORIA: profesor de algebra es excelente en todo. temas excelentemente y
Preguntas: 2-3-4-5 | v* Si, lo hace muy paciente y de buena forma y usa métodos distintos y exige la correccion de
Movilidad muy creativos. sus alumnas sobre sus
pedagobgica v’ Si, porque es muy particular a la hora de ensefiar, es gracioso y hace respuestas.
muchas cosas didacticas con la que uno aprende. Tiene una forma especial

v" No- busco al mismo profesor, porque él me brinda esa confianza para | de hacerse entender, el
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decirle que vuelva y me explique.

E2CM9°BS

El profesor nos explica una y otra vez hasta que todas entiendan, nos
explica con diferentes acertijos para que nos los grabemos mas fAcil,
también nos pone a hacer ejercicios con la izquierda para que no
olvidemos.

Si, de una manera muy energética y carismatica, repite todo lo
necesario.

Si, siempre encuentra la manera de que podamos entender lo que él
explica con mucha facilidad.

Si, las que entendieron mejor el tema.

E3CM9°BS

Los explica muy bien y es muy paciente, nos explica cuando no
entendemos y se hace entender facilmente, anima la clase.

Si, resuelve las preguntas que nos hacemos o le hacemos al respectivo
profesor, en la cual siempre nos ayuda.

Si, porque lo hace de una manera muy ludica con chistes, hace el oso,
todo lo posible para que entendamos mas facil.

Si, a mis amigas en las cuales si ellas tampoco entienden vamos o nos
le acercamos al profesor en descanso o en la misma hora respectiva.
E4CM9°BS

Bien porque hace las explicaciones muy ludicas y hace que los

El profesor explica una y
otra vez, es muy

paciente, anima la clase.

El siempre encuentra la
manera para que puedan
entender. Buscan ayuda
en el mismo profesory

en las compafieras.

Se evidencia un alto
grado de interaccién
maestro-estudiantes en
el aula y desarrollo
optimo del acto
pedagdgico, ensefianza

aprendizaje.
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estudiantes entiendan mejor los temas.

Si, respondiéndole las dudas que tengan ordenadamente.

Si, porque son muy ludicos y muy bien explicados.

No, al profesor porque él es que mejor nos puede ayudar.

E5CM9°BS

Muy bien, explica paso a paso, realiza buenos ejemplos, complementa
la explicacidn con ejercicios y resuelve todas las dudas presentes con
las estudiantes.

Si, resolviendo las inquietudes que se les presente a las estudiantes.
Si, son claras y didacticas las formas de explicar del docente, ya que asi
se entiende mucho mas el tema que explica.

Si, a aquellas compafieras que si entiendan el tema o inquietudes que
tengamos. Generalmente a las que si entienden el tema de una manera
mas completa.

E6CM9°BS

El profesor explica de una manera divertida, que hace que todas las
estudiantes pasemos un buen rato, hace que capte la atencién de todo
el salon, aprendamos y nos divirtamos. Es muy buen profesor, es
excelente.

Si, pregunta si el tema esta claro para todas, y si por lo menos una no
lo tiene claro, le explica todas las veces que sea necesario, con mucha

paciencia.
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Si, nos explica muy claramente y resuelve todas las dudas que
tengamos. Si, mis compaifieras.

E7CM9°BS

Bien, se hace entender de todas y si por algo tenemos una inquietud él
nos ayuda hasta que entendamos.

Si, escuchandonos y volviéndonos a repetir o a comprender lo que no
entendamos o la inquietud que tengamos de acuerdo a la pregunta.
Si, porque lo hace de una manera clara buscando la mejor manera que
entendamos.

Si, quienes entiendan, o si no le pido ayuda al profesor.

E8CM9°BS Si-

Muy bien, explica paso a paso y se detiene cada vez que se hacen
preguntas. Es didactico y se entiende mucho mas que cualquier otro.
Si, pregunta a cada nifia qué no entiende y explica otra vez,
especificando donde no entiende cada nifia.

Si, son claros y son mucho mas didacticos, porque son paso a paso.

Si, a mis compafieras.

E9CM9°BS

De una manera muy dindmica, con conclusiones muy abiertas, de una
manera en que todas las estudiantes podamos entender el tema.

Si, explicandonos las respuestas de la duda que tengamos, realiza

ejemplos sobre ésta.
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v Si, son muy ludicas y los ejemplos que realiza el profesor son
demasiado especificos.
v Si amigos o mis padres.
v' E1CM9°BS
v’ Laverdad no tengo objeciones hacia él, es excelente.
v" E2CM9°BS
v' Laverdad es que como estd la clase de ahora aprendo muy bien, no En vista de que el
cambiaria nada. docente realiza una
TERCERA v' E3CM9°BS buena labor pedagogica
CATEGORIA: v' Me gusta ludica, asi como lo ha estado haciendo este profesor con con las estudiantes para
Pregunta 6 cosas chistosas que lo relacionamos con la materia o lo que estamos que estas entiendas los
Plataforma viendo. temas tratados, ellas
Hologramatica v" E4CM9°BS No - mismas llegan a la
v Asi como el profesor lo hace me parece bien porque nos permite conclusion de que no hay
avanzar mejor en esta materia. nada que cambiarle, solo
v' E5CM9°BS una estudiante expresa
v Realizar mas actividades ludicas donde se evidencie el tema a explicar. | que se realicen
v E6CM9°BS actividades ludicas.
v" Creo que como esta en este momento con su método esta
perfectamente.
v' E7CM9°BS
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v' De la manera que ensefia me parece super bien, no le cambiaria nada a
como es ahora.

E8CM9°BS

Juegos y talleres divertidos en los cuales todos nos ayudamos entre si.

E9CM9°BS

<N X X

Para mi esta clase esta muy bien, aprendo demasiado de la forma en

cOmo nos enseiia.

MATRIZ - ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

GRADO - CURSO: 11

PEQUENA DESCRIPCION
- SINTESIS, ANALISIS AL
CATEGORIA RELATOS -RESPUESTAS QUE LLEGAN LAS
INVESTIGADORAS, ES
DECIR, LO RELEVANTE

PRIMERA CATEGORIA v' E1C11°BS En se evidencia un alto

v" Si, porque el método con que el profesor dirige la clase y en si la | grado de gusto por la

materia es interesante. clase, solo a una
v' E2C11°BS estudiante no le gusta
v" Si, me gusta la forma de ensefiar de nuestro profesor, ya que porque los nimeros no

esta es dindmica y no permite que nos desconcentremos. Pienso | van con ella. Hay buena

que es una buena metodologia para aprender. interrelacién y ambiente
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v' E3C11°BS de aprendizaje, serio y
v" Si, me parece un factor importante para formular y obtener preciso.

resultados de informacién colectiva que se necesita.

v' E4C11°BS
GUSTO POR LA CLASE: v’ Si, esta materia me va a ayudar mucho en mi futuro y en mis
Pregunta 1 préoximos estudios, es una materia la cual nos brinda
conocimientos.
v' E5C11°BS

v" Si, porque los temas son de mi agrado y me esfuerzo mucho, me
gustan mucho los nimeros y manejar la logica.

v" E6C11°BS (calculo - Estadistica)

v" Si, hay buenos profesores que hacen que las materias sean
buenas, se hacen entender y explican muy bien.

v' E7C11°BS

v" Si, porque los temas son buenos de ver, me gusta como explica
la clase.

v' EBC11°BS

v (Célculo) No, porque considero que no me gusta, ya que las

matematicas y los nimeros no van conmigo.

SEGUNDA CATEGORIA: E1C11°BS Los temas los explica

Preguntas: 2-3-4-5 v" Pues diria que bien, nos hace entender los temas y muy bien, con claridad, con
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Movilidad pedagogica

LSRN NN

dindmica la clase.

Si, en estadistica responde las preguntas o inquietudes que
tenemos en calculo también y de una manera amable.

No, algunas se me dificulta.

Si, o también busco en tutoriales en YouTube.

E2C11°BS

El profesor es claro al explicar los temas y es asequible ante las
dudas.

Si, saca el tiempo extraclase para explicarnos lo que no
tenemos muy claro y lo hace sin ningun tipo de disgusto.

Si, como lo dije anteriormente se apoya en una metodologia

muy didactica y esto nos abre la mente a nuevos conocimientos.

No, prefiero buscar al profesor, ya que me puede explicar de
forma mas clara.

E3C11°BS

Desde mi perspectiva se desenvuelve muy bien su clase, tiene
herramientas que facilitan la comprension, suelen ser
didacticas, lo cual es beneficiante para el estudiante.

Si, si la estudiante de manera respetuosa pide una explicacion
de algo que no comprende, inmediatamente él sustenta de
nuevo, de manera rapida, lo que no fue comprendido por el

estudiante.

herramientas que le

facilitan la comprension.

Responde las preguntas
e inquietudes de una
manera amable, sacando
incluso tiempo extra

clase.

Piden ayuda al mismo
profesor, ya que él le
explica de forma clara,
estimula en ellas la
busqueda de
informacion en otras
fuentes educativas como
software y otros medios
para acrecentar sus

conocimientos.

ST
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Si, son didacticas y tiene métodos que facilitan su explicacion.
Si, en las compafieras que se desenvuelven mejor en las
materias, ya que se les hace mas facil resolverlas.

E4C11°BS

Me gusta mucho la clase de él, ya que explica cada tema de una
manera que todas entendamos, sus métodos para explicar son
muy buenos.

Si, saca tiempo en la clase para que la estudiante que no
entienda pueda hacer las preguntas y poder entender bien el
tema dado. Tiene una forma didactica de dar la clase, el
profesor conoce mucho los temas y se hace entender facil.

Si, busco ayuda a mis compafieras, si sigo sin entender le digo a
un profesor privado.

E5C11°BS

El trata de explicarnos y trata hacer comparaciones reales.
También da pausas activas, es decir, nos da descansos, pero
productivos.

Si, dirigiéndose a quien le pregunta y explicandole y
respondiéndole las veces que sea necesario.

Si, porque se da a entender facilmente y repite siempre y

cuando se le esté prestando atencion.

Si, cuando no le entiendo, busco ayuda en mis compafieras que
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si lo hacen.

E6C11°BS

Didacticamente, hacen todo lo que esta a su alcance para que
podamos entender el tema que esta explicando.

Si, explicando cuantas veces sea necesario para que
entandamos.

Si, son profesores que buscan la manera de que todas las
estudiantes entiendan.

Si, busco a las compafieras que mas entienden el tema y les pido
el favor de que me expliquen.

E7C11°BS

Hace las clases didacticas, hace todo lo posible para que
entendamos, nos pone a realizar ejercicios y resolver las dudas
que tengamos. Explica cuantas veces sea necesario, se dirige a
la persona que tiene la duda e intenta que la duda sea resuelta.
Si, el profesor sabe explicar, le rinde la clase y a la menor duda o
inquietud sabe responderla y la resuelve.

Si, a las compafieras que entendieron mejor el tema.

E8C11°BS

Explica de una manera muy bien, ya que realiza cualquier

actividad para que asi podamos entender.

No, no lo realiza siempre, ya que en ocasiones unas tratamos de
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preguntar algo y quiza en el momento no ve o no lo atiende a
uno.

Si, el profesor realiza varias cosas para que por medio de eso
podamos aprender los temas que se necesitan ver.

No, ya que el profesor hace que podamos entender los temas y
en caso de que no entendamos cogemos al profesor aparte para

preguntarle.

TERCERA CATEGORIA:

Pregunta 6 :

Plataforma Hologramatica

D N N NN

<

E1C11°BS

Con mas ejercicios para asi aprender mas de ésta.

E2C11°BS

Me gustaria que lo hiciera de una forma dindmica para obtener
mejores resultados.

E1C11°BS (calculo)

Que tuviera una metodologia mas profunda y se centrara mas
en las bases para que se facilite la comprension directa del tema
que se desea exponer.

E4C11°BS

Que el profesor sea de una manera mas didactica y respetuosa
de dar la clase (calculo).

E5C11°BS

Hay diversidad de
opiniones respecto a
como les gustaria que se
les ensefiara. Por
ejemplo: que sea mas
didactico, con mas
dindmicas, con pausas,
que dé espacio para

participar.
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\

Utilizar mas dindmicas y hacer ejercicios.

E6C11°BS (estadistica)

Que el profesor sea mas didactico, que haga pausas, que a toda
hora no dicte y explique, que nos coloque a participar.
E7C11°BS

En la clase de estadistica me gustaria que el profesor fuera mas
didactico y en calculo que el profesor no haga tantas pausas
activas, porque uno se desconcentra.

E8C11°BS

Considero que el método que tiene el profesor es excelente para

poder aprender.
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ANALISIS

Primera categoria cualitativa - Gusto por la clase

Se evidencia un alto indice de aceptacién por las practicas de aprendizaje llevadas a
cabo en el colegio Eugenia Ravasco, pues las educandas perciben a un profesorado
cualificado, interesado por optimizar los momentos aulicos, interacciéon que permite
perfilar los intereses de las nifias, proyectarse a su vida universitaria e incrementar
los resultados en las pruebas externas e internas. De la misma forma, se logra
determinar que se ha superado la barrera del modelo pedagégico tradicional y la

relacion vertical docente-estudiante.

Segunda categoria administrativa - Mirada Pedagogica

Cuando el personal docente se cualifica y se valora su intencionalidad de mejorar
continuamente, se obtiene como resultado a un educador motivado, con alto sentido
de pertenencia; un profesor que no prepara clase, sino que se prepara para la clase,
dinamica de aula que se caracteriza por el cuestionamiento constante, ejercitacion
permanente, clase magistral en su minima expresion, practicas de aula dinamizadoras,
activas, contextualizadas y pensadas de acuerdo con las exigencias del entorno y

orientadas a las politicas institucionales.

Tercera categoria - Plataforma Hologramatica

Con la entrevista estructurada se pudo determinar que las estudiantes avalan con
mayor prontitud aquellas clases en las que se dinamizan los momentos de
aprendizaje, evidenciando que cuando el docente permite la participacién activa del

educando y la flexibilizaciéon del curriculo acorde con los intereses del grupo, las
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clases son significativamente mas fructiferas, participativas, con altos indices de
comprensién y consecucion de las metas. El docente genera confianza en las nifias y
jovenes, quienes rapidamente exploran diversos mecanismos de realizacion de
ejercicios, métodos variados que las lleven a la obtencion de las respuestas; asi mismo,
se hace notoria la apropiaciéon de los conceptos matematicos y la aplicacién en

situaciones cotidianas.

ANALISIS DE RESULTADOS EN PRUEBAS EXTERNAS EN EL AREA DE
MATEMATICAS 2013-2014

MATEMATICAS GRADO TERCERO

MATEMATICAS
2013 2014
W 3% W 2%
N 13% M 17%
28% 30%
56% 51%

MATEMATICAS GRADO QUINTO

MATEMATICAS
2013 2014
. 17% | REL™
[ | 23% B >3
24% 27%
36% 40%

> [ <
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MATEMATICAS GRADO NOVENO

MATEMATICAS
2013 2014
W 5% W 4%
o W 57% M s0%
o
E 33% 41%
2% 6%
=)
=4
Vi

RESULTADOS PRUEBAS SABER 11 - 2014

Convenciones

Quintil 5 Quintil 4 . Quintil 3 Quintil 2 Quintil 1
Puestos 1-200 Puestos 201 - 400 Puestos 401 -600 Puestos 601 - 800 Puestos 801 - 1000
2013 2014
W 7% M 3%

o M 13% W 4%

P

— 10% 16%

o

] 40% 40%

o0 27% 34%

<<

v

PUNTAJE PROMEDIO SABER 3° - 2014
MATEMATICAS

Nuestro Colegio - 357
Colombia 319
I
00
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PUNTAJE PROMEDIO SABER 5° - 2014

MATEMATICAS

Muestro Colegio 370

coioris N >

PUNTAJE PROMEDIO SABER 9° - 2014

MATEMATICAS

Nuestro Colegio 346
Colombia 296

PUNTAJE PROMEDIO SABER 11° - 2014

MATEMATICAS

Muestro Colegio 53
Colombia 50

Se evidencia que los resultados en el &rea de matematicas en las pruebas externas han
mejorado con relacion al afio 2013, resultados satisfactorios asociados a la planeacidn,
ejecucion y seguimiento de acciones preventivas y correctivas (ACPM), planes
operativos anuales (POA) y planes de mejoramiento (PMI) encaminados a la deteccion
y disminucion de las falencias de cada una de las estudiantes del colegio, en especial

en los grados evaluados con este tipo de pruebas.
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Las acciones planificadas se enmarcan en la gestion de aula, las practicas de
aprendizaje, la retroalimentaciéon permanente, la revision de la puesta pedagogica y la

reestructuracion permanente de la evaluacion.

ANALISIS DE RESULTADOS ACADEMICOS FINALES 2013-2014

Se realiz6 un analisis comparativo de los resultados académicos a finales de los afios
2013 y 2014 de los grados 3°, 5° 9° y 11°, y se observd la misma tendencia de los
resultados de las pruebas externas en los mismos afios y grados. Se evidencia
disminucién en los niveles de repitencia, mejora continua en la cual confluyen
multiples factores, entre ellos el ambiente escolar, un contexto favorable para el
aprendizaje, seguimiento al proceso de la educanda y retroalimentacién de los

resultados, asi como al proceso con las alumnas y padres de familia.

Niveles de aprobacion en basica primaria, basica secundaria y media durante

los afios 2013-2014:

GRADO 2013 | 2014

Basica Primaria 94% | 95%

Basica Secundaria | 90% | 92%

Media 91% | 93%
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CIERRE-APERTURA

La determinacion de las practicas pedagogicas de ensefianza-aprendizaje
desarrolladas por los docentes del colegio Eugenia Ravasco, en la asignatura de
matematicas, visibilizada a través del diario de campo y la entrevista estructurada en
relacion con el andlisis de los resultados de las pruebas saber, condujo a la
elaboracion de una posible estrategia pedagogica, validada mediante la
implementacion de elementos que impliquen decisiones vitales con acciones
especificas, medibles, coherentes y que conlleven al incremento del proceso de
aprendizaje de las matematicas en las estudiantes de los grados en cuestidn, teniendo
influencia directa en el Mejoramiento Minimo Anual. Los items seleccionados para la

elaboracion de la estrategia son, entre otros:

v' Evaluaciones internas.

v' Uso permanente de las tecnologias de la informacién, clases virtuales, internet,
plataformas académicas, entre otras.

v' Asesorias individuales o colectivas a las estudiantes que presenten dificultades en
las diferentes tematicas en la asignatura de matematicas.

v Planeacién y ejecucion de acciones encaminadas al desarrollo de competencias,
priorizando la produccidn textual y la ejercitacion logica.

v Aplicacién de proyectos pedagogicos relacionados con los estindares de
matematicas, con énfasis en investigacion.

v Familiarizacion de las estudiantes con los formatos, el tipo de pregunta, las
competencias a desarrollar y, en general, el disefio de las pruebas externas.

v" Andlisis periodicos de los indicadores de desempefio.

v’ Elaboracién y seguimiento de acciones preventivas, correctivas y de
mejoramiento.

v Ejecucion de auditorias internas y externas.
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Los items anteriores quedan cristalizados al desarrollarse el siguiente plan

denominado:

1. MEJORAMIENTO HACIA LA EXCELENCIA (MHE): En el cual se conformara un

equipo de trabajo para la discusion y posterior planeacién del plan de accién

en cada uno de los grados.

El plan de accién contempla los parametros establecidos por el MEN en el Indice

Sintético de la Calidad Educativa, estableciendo las competencias o habilidades

criticas necesarias para alcanzar el Mejoramiento Minimo Anual especifico para el

colegio, asi:

PRUEBA

COMPETENCIA/HABILIDADES CRITICAS
COLEGIO EUGENIA RAVASCO

PRUEBA SABER 3°, 5°,9°, 11°

Argumentos formales e informales sobre propiedades y relaciones.

Uso de diferentes métodos y estrategias para calcular la probabilidad de

elementos.

Conjeturas y verificacion de propiedades de congruencias y semejanzas.

Resolucion de problemas en diferentes situaciones.

Implementacién de diferentes elementos de calculo.

Seleccion de técnicas adecuadas en la resolucién de problemas

Resolucion de problemas de orden superior.

Uso de modelos para la discusion acerca de la probabilidad de un evento

Interpretacion de tendencias.

Uso de expresiones matematicas comunes.

Uso de sistemas de referencia.

>[w | <
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2. PLAN DE ACCION: Teniendo en cuenta las habilidades criticas, se establecera el

plan de acciéon para ser implementado en la asignatura de matematicas:

ACCIONES

SEGUIMIENTO AL MEJORAMIENTO

Analisis de resultados de pruebas

externas e internas

Anadlisis realizado con las Pruebas Saber
3°, 5° 9° ,11° y las pruebas internas

aplicadas en cada periodo escolar.

Transversalizacion de estrategias exitosas

en el area.

Conocimiento, seguimiento y aplicacion
de estrategias internas o externas que
conllevan al incremento del aprendizaje

de las educandas.

Aplicaciéon de ejercicios que desarrollen

las competencias propias del area.

Ejercicios corroborados en la observacién
y entrevista semiestructurada, practicas
aulicas acordes con los conjuntos de

grado.

Vinculacién de la familia en el proceso de

aprendizaje.

De la mano del acompafnamiento pastoral

y en sintonia con el componente

teleologico del colegio, para generar
protagonismo en los miembros del nucleo

familiar.

Trabajo en red de los docentes con
asignacion en el area de matematicas en

los diferentes grados.

Generacion de comunidades de
aprendizaje entre los docentes de los
colegios de la comunidad y al interior de

la Institucién.

Visualizacion de las  experiencias
significativas a través de grupos focales o
el uso de los medios establecidos por el

MEN.

Sistematizacién de las buenas practicas y
transformacion a experiencia
significativa, inicialmente a través de los
grupos focales creados al interior de la

Instituciéon y, posteriormente,
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socializaciéon de la misma a la comunidad

educativa.

A partir del plan de accién se favorecera la discusién en torno a la coherencia en el
proceso de enseflanza-aprendizaje que se evidencia en el colegio Eugenia Ravasco, lo
que las estudiantes deben de saber frente a lo que se les ensefla, las mallas
curriculares frente a los derechos basicos del aprendizaje, los resultados en pruebas
externas frente a los resultados en pruebas internas, y calificacion frente a la

evaluacion en la asignatura de matematicas.

3. PRUEBAS DIAGNOSTICAS: Simil a la prueba diagnéstica EGMA (Early Grade
Math Assesment), que mide las habilidades basicas de los estudiantes en edades
tempranas en la asignatura de matematicas. Se realizard una recopilaciéon de
las apreciaciones de los docentes acerca de los vacios conceptuales que
presentan las estudiantes a partir de los instrumentos que habitualmente usan
los docentes de matematicas en la basica primaria, para obtener resultados

analogos a los observados en las Pruebas Saber 3°y 5°, asi:

v Reconocimiento de patrones numéricos.
v Conceptos de valor posicional.
v Conocimientos conceptuales y de procedimiento.

v Razonamiento l6gico matematico.

A raiz de dichos resultados, se plantea trabajar con los docentes de primaria,

orientando sus practicas pedagdgicas tendientes a desarrollar:

e (Conteo.
e Identificacion de nameros.

e Numeros faltantes.
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e Comparacién de nameros.
e Operaciones basicas.

e Resoluciéon de problemas.

Se priorizan orientaciones metodoldgicas y acciones didacticas como lectura y
explicacién de lo que entendieron los estudiantes, cdlculo mental, ejercicios de
agrupacion, lectura y escritura de nudmeros, composicion y descomposicidn,
interpretacion de tablas y graficas, contextualizacién de situaciones, ejercicios de

taxonomia o clasificacion.

4, DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE: Buscando la relacién entre los
documentos matriz de planeacion de los docentes, lineamientos curriculares y
los estandares, se realizo la verificacion de cumplimiento de los derechos
basicos de aprendizaje en los grados en los que se presenta las pruebas saber,
identificando que las practicas pedagogicas en el area de matematicas
permiten hacer una trazabilidad entre las pautas basicas y la planeacion
propuesta: conteo, secuenciacion, resolucion de problemas, significado de
simbolos, posicion de objetos, reconocimiento de patrones y claridad en

conceptos.

METAS PROPUESTAS 2015-2016

Porcentaje de estudiantes en nivel Insuficiente en el area de matematicas

GRADO 2013 | 2014 | 2015
TERCERO 3% | 2% | 1%

QUINTO 17% | 11% | 10%

NOVENO 8% | 4% | 3%
UNDECIMO 7% | 3% | 2%
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Resultados en pruebas externas en el area de matematicas

GRADO PROMEDIO PROMEDIO
2014 2015
TERCERO 357 360
QUINTO 370 375
NOVENO 346 350
UNDECIMO 53 60
Tasa de aprobacion
GRADO 2013 | 2014 | 2015
Basica Primaria | 94% | 95% | 97%
Basica 90% [ 92% | 95%
Secundaria
Media 91% | 93% | 94%

METAS DE MEJORAMIENTO MINIMO ANUAL SEGUN EL MINISTERIO DE

EDUCACION NACIONAL

BASICA PRIMARIA 2014-2015:

La escala de valoreses de 1 a 10 siendo 10 la mds alta.

‘ 74

> [ <

NAL 5.1

Promedio nacional
(Primaria)

ETC 57

Promedio Entidad
Territorial Certificada
(Primaria)
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BASICA SECUNDARIA 2014-2015:

EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION

La escala de valoreses de 1 a 10 siendo 10 la mds alta.

|

2 3 4 5 Iu J . ]
1
76 10

MEDIA 2014-2015:

EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION

La escala de valores es de 1 a 10 siendo 10 la mds alta.

METAS DE MEJORAMIENTO MINIMO ANUAL PARA EL ANO 2016

GRADO 2014-2015 | 2016
Basica Primaria 7,4 7,4
Basica Secundaria 7,6 7,69

Media 7,5 7,56

NAL 49

Promedio nacional
(Primaria)

ETC 5,2

Promedio Entidad
Territorial Certificada
(Primaria)

NAL 55

Promedio nacional
(Primaria)

ETC 58

Promedio Entidad
Territorial Certificada
(Primaria)
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CONCLUSIONES

La obra de conocimiento se estructuré siguiendo los parametros establecidos en la

maestria de educacion de la Universidad Catdlica de Manizales.

1. Se considera un ejercicio 6ptimo para retomar elementos propios de la

disciplina docente.

2. Se constatd que las estudiantes asumen la ensefianza-aprendizaje con
responsabilidad y visibilizan buen comportamiento frente a la clase, aspecto
que le facilita al docente la explicaciéon del tema y prestar atenciéon a las
estudiantes que requieren nueva explicacidn, actividad que realizan con gusto

una y otra vez, como lo expresaron las mismas estudiantes.

3. En el desarrollo de las clases se nota la organizaciéon de los contenidos, asi
como la interaccion social docente-estudiante. El docente al iniciar la clase hace
una retroalimentacién, centrandose en los conocimientos previos de las
estudiantes, con lo que se puede decir que el maestro ha superado el modelo
tradicional, dando paso a practicas pedagodgicas de repeticidn, construccidn,
clasificacion, autoconocimiento, programacion y practicas de la mayéutica
relacionadas con los modelos didacticos de la ensefianza, entre ellos, el modelo
por descubrimiento, el cambio conceptual y la investigaciéon, propuestos Ruiz

(2007).

4. Estas particularidades subyacentes en las practicas pedagégicas, abaladas por
la cualificacién docente, contribuyen al mejoramiento académico de las
estudiantes del colegio Eugenia Ravasco, ya que teniendo como insumos los

resultados alcanzados en las pruebas saber, es posible plantear estrategias que
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posibiliten la mejora continua para alcanzar la excelencia y la calidad

educativa.
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ANEXO 1
ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA
GRADO:
CLASE:
1. ;Te gusta la clase de matematica? SI NO
Porque:

2. ;Cémo explica el profesor los temas de la clase de matematica?

3. (El profesor atiende a las preguntas de los estudiantes? SI NO

De qué manera lo hace:

4. ;Aprendes con las formas de explicar los temas de matematica que tiene el

profesor?SI NO Porque:

5. ;Cuando no le entiendes al profesor, buscas ayuda en los compafieros u otras
personas?

SI.___ NO (Quiénes?:

6. ;Cémo te gustaria que te ensefiaran en la clase de matematica para aprender mas?

> 1<



PRACTICAS PEDAGOGICAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS

ANEXO 2

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

GRADO: ) /Q.

CLASE:

1. éTe gusta la clase de_mm;}"m}’ @ NO
e @l¢rm@a cone . o Macax

Hoar o oestadATayY  las Jr*c:e b«’ AT, &S

ALy 5{%&{3 Ln .3{6:? - KDY 3 asl.e i:c; aome
2. ¢Cémo explica el profesor los temas de la clase de M F&= M e +¢ CS? :
Uy LI pof Jque &J £ k-a un fra guien
Ny 2.0 ’}c‘: ) C}\L ) las I Pea> g&&_‘qo_&:ﬂ*
WAlevan le yantan la  Mmano vy </

Ve e 2 Ve <ot 7 leF S . ej}“c:
3. ¢El profesor atiende a las preguntas de los estudiantes? @ NO
De qué manera lo hace: laﬁ N1 NAS ‘ = ffegbﬂ‘i'aﬂ AY)

el les explica gue e Por gue
<‘ < ;q}b »” e-+{z--°

4. ¢ Aprendes con las formas de explicar los temas de 3 '\vque tiene el profesor@NO
. <

Porque: \0‘5 o pi i MU\,'I e M }IQ o¥e o

qQue. los o tkas nYnas term bien o

+

,nf"f 2 ) i

5. éCuando no le entiendes al profesor, buscas ayuda en los compafieros u otras personas?

i O

‘:Si) NO éQuiénes?: ¢ 2 ; £ =
—
i R paY S COMPraNe faﬁ -
6. éComo te gustaria que te ensefiaran en la clase de ara aprender mas?

\o MIS Mo coOMe,  NOS @El,m el prore-
Saf  Pal Qque o7 affeonde mos  naucha.

it



PRACTICAS PEDAGOGICAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS

ANEXO 3

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

’

GRADO: 759

CLASE:

1. éTe gusta la clase de N\Q\QN\Q\\ULA\ ? S NO
Porque: nox explican YW  len oy Yemas nos
Onenian la  clawe Moe hen  Nos  ccdocan
acthwvidades gue NOY agodan oy Cxx\wcmdw

W NOd  siwen DONCA on_ fulwo

2. {Coémo explica el profesor los temas de la clase de N\Q\‘QN\C\\\QO -~ ?

NS X \‘)\ VA Qo = bren ™ 0o =] r\\nnc)\ e s
NOS VO A eaplicQy

2 ) {EI. profesor atiende a las preguntas de los estudiantes? ﬂ_ NO

De.qué manera lo hace:_ %\ Ao enlen dgﬁ}g& NOS LR ‘g:\\ C€a
do um Warma L\\Q%\Q’ A Hna Nanssa

f\Q\\*(, CICA(CA AR N BLE £ D Dﬂ\thQ\l

4. éAprendes con las formas de explicar los temas de m@_\“ﬂque tiene el profesor? SI NO

Porque: NS QXJ\)\\((‘\ de ono ROy Q\QC\))‘(Q. Ae

Vna Torexad g podomos  aprendey

5. ¢Cudndo no le entiendes al profesor, buscas ayuda en los compafieros u otras personas?

S NO  iQuitnesz WO \@ s‘)\c&o Agodda @ oy

Pofeson  gue & AL fOvOT e ?nng

’
NVotlwex (B A\ COY =
6. ¢Como te gustaria que te ensefiaran en la clase de-wﬁ_ para aprender mas?

PuUes D Mmoo Do Cavey  \a PIQLRINCA
‘ =, . o -~
oy oxpher la Clase e o compwawa

1
i P




PRACTICAS PEDAGOGICAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS

ANEXO 4

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

6RADONYHWRTD B

CLASE:

1. éTe gusta la clase de k\CEQ\O\O\ ? Siy NO

porque: DAL 2 10O OO O 10 horesante O -
QOQ. CHONOPAOMNOS . WS SNSHIRS & =S LS
s - Tl ve o\ C o) OGS é‘L)Q\O\ \(\\)9,5*" R ANC

G OO \cx CORAOL ek e QIUARGD

OMNCEN € W ACR e $ O E\um@i\\— al

2. :Como explica el profesor los temas de la clase de (5‘\(3@)(3\0\ ? :
on, o Ole erondey M Aodos Wy

2 N Q\QJK) )Q(“;\ ondo  AeNOMOS oG 7
mocedod B\ aos Guuon yaslo goe
_OPAEH ADKNOR, - ‘
3. ¢El profesor atiende a las preguntas de los estudiantes? &6 NO

De qué manera lo hace: C G rOeOCROS, 5 1 \)C)\\\\Q‘J\(\\(\Ym
o Ry o o cossoendel Yo goe NG
ondeondowes o \a o oedod g Yon-
cants. L oo | ool o O OICUULNTL.

4. ¢ Aprendes con las formas de explicar los temas de = Oque tiene el profesor? b(NO
rorane_ DR\ VQIO R OO CRONR 1O
SIS : ' O Goe

O POREOOINOR,

T NO

5. ¢Cuando no le entiendes al profesor, buscas ayuda en los compafieros u otras personas?

iQuiénes?: C AR Qb&\@_‘(\ci(_).y N G =\ X ‘)I
= oA o\ Niakesor

6. éComo te gustaria que te ensefiaran en la clase de By CBQ\QB\Q para aprender mas?
Do\ conoa. Que ofCetO. Ml OOECe
Lot OBy nee e AmOAONG. OO AG €

CosEeey 5 aONR

1oo



PRACTICAS PEDAGOGICAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS

GRADO: (CONC /)

4

ANEXO 5

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

aase: Qalcolo  £syadistica ,

1. éTe gusta la clase de _Qalco\e ? SixX NO
Porque: __COH\€ 9 sta la  Fooma de cenNsenor de
Neesteo protesor Ho g (. esta = i e dierice
M e PEfonik gie  nos  clescadncenrdrencs
Diense Q. & N0 beeno eeHodologa
Dxrex oLr caodder

2. éComo explica el profesor los temas de la clase de cectadishco

'S ( ‘Q rofesof

T

€ s c ko cal . expl iar

AN\ QR ¢ =i
7

les

e accegel ke amﬂlﬁ ’oxf‘)

dudas

3. ¢El profesor atiende a las preguntas de los estudiantes?

SoLct

Cearcul o

De qué manera lo hace:

L six NO

el Aempo

ety - Clase

l_p AT

e xP\li Carnos

\o g L ~\¢[ M€ NS

oo

oy
)

o Ko hace

Sin

J
- X=] e clisengs drs.

nen 6?».#"'7

7

~
4. i Aprendes con las formas de explicar los temas de § ﬁ(g NO que tiene el profesor?Af NO

Porque:

C DO

=

cine anienonmenite  Se

G(I)otja ern

uré neto doelo gra

hdaeh ca \3!

e
A :'-\’”‘{‘(

b 4o NSS aAa\ert  («

o BN @S

CEONS il ,«:to 3

-
5. i Cudando no le entiendes al profesor, buscas ayuda en los compafieros u otras personas?

st N@  iQuiénes?: P CPMcElio bwscar al Lpfb Fosoor
ya gGec e  puede explicar 4 Foromu '
Y lich < (19 (CI i

6. éCémo te gustaria que te ensefiaran en la clase de _ €3 4o disA~ o paraaprender més?

M\ < au sia s

QIIV& o twciera

A ey

YA

,}"

di oy Cex

{)ar & ol ferer

{egy )"}Gl"/C)S :

h“ﬁ] SIS

101



