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1. Introduccién

En concepto de necesidades educativasespecialesha sido acufiado en el dam bito educativocon

elobjetivo de identificaraquellaspersonasque tienen condiciones particularesya sean
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cognitivas, fisicas,visuales o auditivas,las cuales deben sertenidasen cuenta para la

adaptacionesen el proceso de ensefianza — aprendizaje,proporcionandoleslas condiciones

necesariaspara que dicho proceso de desarrolle adecuadamente a partirdel aprovechamiento de

sus habilidadesy teniendo en cuenta sus limitaciones. Es porello que el términoevaluacion se

hace necesariode abordar para establecercon claridad co6moy qué se estd evaluando en esta

poblacién,ya que esmuy comuUn encontrarprogramasde inclusiéonescolarinadecuados dentro de

las institucioneseducativas,que plantean la implementaciénde forma de evaluacién para sus

estudiantecon necesidadeseducativas especiales,sin em bargo estas son en su mayoriagenerales,

es decirque no tiene en cuenta la condicién particularde cada estudiante,o simplemente

recolectanla informaciénde formaobservacionaly desorganizada,de tal maneraque no se

especificaen qué aspectosy en qué areas hay dificultades. Adem as,identificarlanecesidad de

instrumentosnecesarioes el primerpaso, ya que en pocas ocasiones setoman medidasrealeso

proponen solucionesde impacto para apoyarelconcepto de inclusién escolar. EIl desarrollo de

investigacionesque propongan solucionespara la evaluacionadecuada de estudiantescon

necesidadeseducativas especialeses necesario,debido a que es a partirde ello que se generan

propuestas para nutrirlas formade evaluaciéon de formaorganizada,de tal manera que de

documenten las medidasy propuestaspara guiar ala poblacién en generalsobre el tem a,

buscando un impacto social e investigativo.

2. Titulo Del Proyecto

Disefio y ejecucién de practicasevaluativasen personascon necesidadeseducativas

especiales (NEE) de lainstituciéneducativalLiceo Alejandrode Humboldt.



3. PlanteamientoDel Problem a

3.1 Descripciéon DelProblem a

Las estrategiase instrumentosde evaluacion que se aplican a personas ha sido objeto de

analisisen multiplesinvestigaciones,debido a la gran cantidad de factoresy componentesque la

estructuran,adem &s del centenar de contextosen los cuales influyeny se ven influenciados.Cada

uno de esoscomponentes se analiza de form a particular,buscando que se adapte a las

condicionesy necesidades particularesde cada caso y brinde la posibilidad de generar un

concepto de educaciény evaluaciéon innovador que cumplacon lasexigenciasy objetivos finales.

Es asi,como surge lanecesidad de analizarcém o se estd evaluando ala poblaciéncon NEE

escolarizaday sise estan utilizando los enfoques de evaluacion pedago6gica y estrategias

adecuados segln sus capacidades y limitaciones. Con base en dicha problem atica,inicialmente

se han expuesto dos enfoques de evaluacién dentro delcontexto escolarde gran utilidad para

determinarcémo se estda Ilevando a cabo tanto el proceso de aprendizajecomo el de ensefianza;

es porello,que al hacerun contrasteentre losenfoques de evaluaciény lainstituciéneducativa

Liceo Alejandrode Humboldtde la ciudad de Popayan ubicado en la Comuna 8, se planteandos

casos de estudiantescon necesidadeseducativas especiales,los cualescom partenel diagnédstico

para el d&rea escolarde Problemasde aprendizaje,con loscuales se lograevidenciarque a la hora

de aplicar los conceptos o definicionesde evaluacién propuestosen el PEI no existeuna

relacion directamente proporcionalentre lateoriay la practica,puesto que se deben teneren

cuenta determinadas variablesque en el dm bito practico pueden causar muchas alteracionesen el

proceso de evaluacién y resultanecesariotomar medidas durante la planeacién de los

instrumentosy estrategiasde evaluaciéon,de tal forma que se aprovechen las capacidadesy se

tengan en cuenta las limitaciones o dificultadesde la poblacién con la que se esta trabajando.



Sin em bargo, las practicasevaluativas muestranque la mayoriade las estrategiase instrumentos

que se empleancon dicha poblacién son patronesya predisefiadospor los docentes o la

institucion,los cuales se aplican de forma masivaa toda lapoblacién estudiantilconelobjetivo

de medirde forma cuantitativa la cantidad de conocimientode cada estudiantey con ello

determ inarsi “sabe o no sabe”, sin teneren cuenta la adaptaciény flexibilidad de estrategiase

instrumentosque se debe tenersegun lasnecesidadesy formasde aprendizajede los estudiantes

con NEE.

Al mencionarel enfoque cuantitativoy su definicidon frente a losdocentes de la institucion,la

gran mayoriaconsidera que si bien tiende a sermuy controladory poco flexibledejando de lado

las diferentes particularidades tanto de las materiascomo de los estudiantesque se van a ver

enfrentadosa la evaluaciéon, este es algo necesario que les permitellevarun control de los

resultadosen proceso de formacién de sus estudiantes; y de acuerdo a lasconsideracionesde los

docentes,de ciertamaneraes un deber suministraruna nota de tipo cuantitativo a sus estudiantes,

ya que de esa manera brindan una informacién precisade qué se aprendi6 para influiren el

coém o se ensefila en dicha institucién. Adem é&s, se pueden identificardentrode la institucion

algunas dificultadescomo evaluacién meramenteacadémica,evaluacion casiexclusivam ente

memoristica,evaluaciénescasamente creativay evaluacién formalmente hipécrita,lascualesse

han venido abordando directamente teniendo en cuenta las variablesque lasrodean con el

objetivo de mejorar.

Al analizarcoémo se dan las notas de tipo cuantitativoa cada estudiantede acuerdo a las

pruebas que ya se han estipulado en la instituciéon para cada m ateria, se observa que involucran

un caractersubjetivo,debido a que en determinadas m ateriascomo artesy educaci6on fisicaprima

la perspectiva particulardel docente, quien debe definircémo evaluar determinadas habilidades



subjetivasque no son eltodo precisableso cuantificables. Al indagarde forma directacon los

docentes de estas 4&reas, ellosindican que para evaluary arrojaruna calificacionsitienen que ver

ciertosaspectos subjetivoscomo las habilidadesen particularde cada nifio,asicomo también

sus limitacionescomo es el caso de dos alumnosen condiciénde discapacidadcon Retraso en el

desarrollo psicomotory Hem iplejiaunilateralizquierdarespectivamente,lo cualha ocasionado

un diagndésticode problemasde aprendizaje.Con estosalumnosse ha propuesto un proceso de

inclusionescolary se han tratado de aplicaren lamedida de lo posiblelos mismosm¢étodo e

instrumentosde evaluaciéon que se aplican a losalumnosregulareso que aparentementeno tiene

ninguna limitaciénevidente;es importante aclararque a pesar de las dificultadesencontradasen

el proceso se ensefianzay evaluacidon,estos dos estudiantestieneun nivelcognitivoy fisicoque

les ha permitido avanzaren el @&m bito escolarcon ciertaslimitaciones.

De igual manera,desde el &rea de Fonoaudiologia se brindauna guia sobre las alteracién o

problemasde aprendizajeque presentan cientosestudiantes,con elobjetivo de trabajaren forma

conjuntacon los docentes de todas las &reas y establecersi la formaque se estad utilizando para

evaluaresla correctao si elestudiante debe serevaluado de una manera diferente para

determinarsilogracomprendero no los conceptos ensefiados por el docente.

En cuanto al enfoque cualitativo,éste se hace méas evidente durante los procesos evaluativos,

debido a que mediante la observacidonlos docentes logran registrarsucesosen la evolucién de

cada grupo o estudiante en particular,de tal maneraque se implementauna metodologiapara

recogerinformacionsobre el aprendizajeque cuente con la sensibilidad hacialas capacidades

diferentesy a los acontecimientosimprevistos,abriendo puertas alcambioy al progreso,locual

influye directam ente en el concepto que propone cada docente com o “calificacion”. A pesar de

que la instituci6oneducativacuentacon una infraestructuramuy ampliacontando con

aproximadamente milestudiantesen lasede principalde la comuna 8, dia adia se discutencasos



particularesy grupalescon los docentes y directivascon el objetivo de entender, interpretare
intervenirdel modo mas adecuado,de tal manera que en el proceso de ensefianza -aprendizaje se
detecten observacionesy se haga un plan de mejoramiento de tipo longitudinal,atendiendo a que
laeducaciéon es un proceso abierto,complejoy cambiante.

En sintesis losdos enfoques de la evaluaciéon dentro de la instituciéon Liceo Alejandrode

Hum boldtson de gran importanciapararecoger informaci6onsobre cémo se esta desarrollando el

proceso de ensefianza- aprendizajede lapoblaciéncon NEE, porello se utilizanambos

enfoques,en mayor medida el cualitativoque el cuantitativo,buscando transform ar,dirigir y

m ejorarlos objetos de evaluacién y el qué evaluar,con el objetivo de desarrollarun proceso

efectivoy eficienteque permitarecoger lainformacionsuficientey analizarlaparalatomade

decisionesadecuadasen el momentocorrecto.
3.2 Descripcién Del Escenario Educativo

La siguiente informacionsobre el Proyecto Educativo Institucional 2015 fue sum inistradapor

eldocente Edgar Velasco Quintero,docente de la institucién:

Instituciéon Educativa Liceo Alejandro De Hum boldt.Sede Principal.Zona Urbana De

Popayéan, Cauca. Barrio6 Pomona. Carrera 23N # 5-404.

Visién
“La Institucion Educativa Alejandro de Hum boldt,en el afio 2016 sera de reconocido
prestigioen elsuroccidentecolombiano,porsu decidida accién en prode la formacién
humana de ciudadanosy ciudadanas comprometidoscon su proyecto personaly social,por
su excelenciaacadémicay su contribucioneficaz al desarrollo social,econémicoy
productivo de Popayan y el Cauca.”.

M isién
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“La Institucion Educativa Liceo Alejandro de Hum boldt, es una entidad educativa de
caradcteroficialque con una politicaincluyente forma mujeresy hombres holisticos,lideres
altamente com petitivos,habilitados parael trabajoy laconvivencia pacifica,con visién
empresarial,respetuososde las divergencias,compro-metidosconelmedio ambientey la
sociedad, capaces de vincularse ética, solidariay productivamente a los sistemaseducativos

y de desarrollo de laregiéon mediante una eficaz formacion humana,académicay técnica”.

[Fotografiade Institucion EducativalLiceo Alejandro de Humboldt].(Cauca. 2015). Archivos

fotograficos Instituciéon EducativaLiceo Alejandrode Hum boldt.

La instituciéoneducativalLiceo Alejandro de Humboldt propone un MODELO
PEDAGOGICO INTEGRADO, elcualpermitela exploraciéonde larelaciéon entre los
conocimientosescolares; lasrelacionesde interaccionpedagoégica;la estructuraorganizativade

la institucion;las modalidadesy énfasisde las tres jornadas; las formasde comunicaciéndentro
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de la escuelay entre laescuelay otros contextos (Cultural,econémico,politicoy social),

entendiéndose la escuelano como la Bé&sica Primaria,sino laescuelacomo Proyecto Culturalen

elcual convergen los diferentesniveles: preescolar,primaria,secundariay media.

El sustento tedrico que fortaleceel modelo,estda apoyado en referentesconceptuales

tomados de grandes psic6logosy pedagogos como Diaz (1985),quien considerael M odelo

Pedagdgicocomo un dispositivo de transmisionculturalque se derivade una forma particularde

seleccién,organizacién, transmisiény evaluaciéndel conocimiento escolar.

Por su parte, Bernstein (1985) manifiestaque:

“elcoddigo intrinseco a un M odelo Pedagodgico presupone transformacionesen las

modalidades de transmision.La pedagogiaintrinsecaa un M odelo Pedagédgico

Integrado hace énfasisen laexploraciénde los principiosgenerales,asicomo en los

conceptos mediante los cualestales principiosson obtenidos:el énfasisen las form as

de conocer,en como el conocimiento se produce y se transforma,lanocidén de

acceso al conocimientoen la medidaen que transform ala estructuradel contexto

pedagdgico”.

Flérez (1987),indicaque losmodelos pedagoégicos deben concebirsecomo construcciones

mentales,ya que su principalobjetivoa lo largo del tiem po ha sido la modelacién. Zubiria

(1993), muestralos modelos pedagdgicosy suimpacto en larealidad,haciendo luci6én agran

cantidad de preguntas fundamentalesen torno al proceso de educacién que se estd desarrollando

y analizando ciertosconceptoscomo:

> Favorecimiento de las operacionesde andlisis.

» Laformaciénde un pensamiento sistémicoglobal.

> La habilidad para el trabajo cooperativo.
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> Formarindividuoscreativos.

La integralidad,la transversalidady la pluridisciplinariedad son algunas caracteristicas

aportadas por autores delcognitivismocomo Piaget, Froebel, M ontessori,Decroly, Clapared,

Vigotsky,etc., quienes han aportado a la formacién delconcepto de pedagogia, que segun Julian

de Zubiria,ha logrado importanteslogros:

> Identificacion de lanaturalezay las caracteristicasdelaprendizaje

> Bases neuropsicolégicasde los procesos de aprendizaje

» Variables delaprendizaje

Caracterizacién Del M odelo Pedagdgico Integrado

El Modelo Pedago6gico Institucionalse soporta en tresejes fundamentales, sustentadosen los

pilaresde la educacion contem pladosen elinformepresentadoala UNESCO, de la Comiisién

Internacionalsobre laeducacion para el Siglo XX 1| presididapor JACQUES DELORS.

Aprender A Ser: Para lalnstitucién Educativa Alejandrode Humboldt, los estudiantescom o

seres humanos son su gran preocupaciéon,sise tieneen cuenta los diferentescontextos de donde

provienen los estudiantes,de los cuales la mayoriade elloscorresponde a asentamientos,barrios

urbano-marginales,inquilinatosy en algunos casos estdan de paso donde sus fam iliares.La

mayoriade hogares corresponden al estratoceroy uno.

De acuerdo a diagndsticosrealizados,las familiasde los estudianteshan visto en la Institucidn

Educativa Alejandro de Hum boldt,una soluciéneducativa para que sus hijos puedan continuar

su escolaridad,pues,un nimero considerable de ellos son desplazados. La instituciénpor su

parte, gestionay buscarecursos parasupliren partelas necesidadesbésicas de losestudiantes,

como son: elrestaurante escolar,auxilio para familiasque demuestranestar desprovistasde

trabajo que puedan devengar un salario o actividad alguna que genere ingresos para la familia.
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De igual manera,se ha conseguido apoyo de institucionesy organismos nacionalese

internacionalescomo OIM, Fundacién Colombia,Corona, CORPOTUNIA, COMFACAUCA

quienes haciendo una valoraciénde la planta fisicay terrenossin utilizar,estdncontribuyendo

con asesorfa,insumos,recursoseconémicosy organizaciéondel trabajorespecto a los Proyectos

Productivos.

La institucion adem dsde preocuparse por las necesidades basicas insatisfechasde sus

estudiantes,trabajaen el fortalecimientode su autoestima medianteel desarrollo de las

competenciasafectivas ofreciendo a los estudiantesacom pafiamientoen las d&reas afectivascom o

la ética , la religién,espaciosde convivencia establecidos en el horario escolary la

Jornada Escolar Complementariaen la cualreciben de parte de COMFACAUCA orientaci6nen

M Gsica,Danza, M anualidades,Deporte Recreativoy una catedra muy interesantecomo lo es EI

Valor de la Palabra. En las d&reas cognitivas,se ha seleccionado los contenidos de tal maneraque

se conviertanen puntos de referenciaintelectualespermanentesque les permitadesarrollarsu

capacidad de auto-renovacione incluso transformarsede manera significativapasando de la

resignaciony des-ubicaciénal emprendimientoy crecimiento personal.

Aprender A Conocer: Corresponde alsegundo Eje del M odelo Pedagdgico Integrado

“SABER”, el cualpuede considerarseala vez como medioy finalidad de la vida hum ana. En

cuanto medio,consiste para cada personaen aprendera comprenderel mundo que larodea, al

menos suficientemente paravivircon dignidad, desarrollarsus capacidades profesionalesy

comunicarsecon losdemas.Como fin,su justificacioneselplacerde comprender,de conocer,

de descubrir.El incremento del saber, que permitecomprender mejor las mGltiples facetasdel

propio entorno, favorece el despertar de lacuriosidad intelectual,estimulaelsentidocriticoy

permitedescifrarlarealidad,adquiriendo al mismo tiempo una autonomiade juicio.Desde esa
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perspectiva,el Disefio Curriculares coherente con el M odelo Pedago6gico Integrado por cuanto se
trasciende de los contenidos organizados tradicionalmenteen estructuras jerdrquicasy
estratificadasde materias,al estudio e investigaciéonde formacolectivasobre lostemasy
problemasrelevantesque hacen parte delcurriculoy que pueden serresueltosdesde diferentes

camposdelconocimiento.

Aprender A Hacer:El tercer Eje del M odelo Pedagdégico Integrado es “Saber Hacer”, muy
relacionado con el aprendera hacer. Aprendera conocery aprender a hacerson,en gran medida
indisociables,aunque lo segundo estd m &4s estrecharelacionadocon el desem pefio profesional.
Como ensefiar al estudiante a Ilevar a la pradcticasus conocimientosy,al mismotiempo,cémo
adaptar la ensefianza al futuro mercado de trabajo,cuya evoluciénno es totalmente previsible?.
Con respecto a dicha preguntay analizando la problem aticaecondmicay social,el M odelo
Pedagdgico esta diseffiado para prepararal estudiante para el trabajoy en pequefia escalapara el

empleo,pues,lo que se buscaes, que elegresado sea un visionario,innovador,constructorde su

futuro profesionaly consideradocom o agente de cambio por él, parasu familiay para la
sociedad. El Saber Hacer en el M odelo Pedago6gico Integrado se caracteriza teniendo en cuenta

el énfasis de cada jornada: Académico Em presarial; Em presarialcon Espiritu Emprendedor,

Espiritu Emprendedor desde lo comercial.



INSTITUCION EDUCATIVA ALEJANDRO DE HUMBOLDT
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Al contrastar el PEIl con el plan educativo municipal, departamental y nacional, se puede
determinar que dentro del enfoque de la descentralizacion educativa el PEIl se convierte en
elemento fundamentaldel Plan Educativo M unicipal puesto que proporciona informaci6én veraz,
concretay realde todos los procesos y necesidadesde las institucionesexistentesenel municipio.

El Plan Educativo Municipal debe reflejar el diagndéstico del municipio, en el que se basan los Proyectos
Educativos Institucionales construidos porlascomunidades educativas, para que responda a las necesidades
y expectativas del municipio. De igual forma, el Plan Educativo Regional, se fundamentard en la
informaciéon béasica de los planes educativos municipales. A su vez, el Plan Educativo Nacional, se
alimentard de los Planes Educativos Regionales para la formulacion de politicas y para realizar la asistencia

técnica y pedagégica de su competencia.

Sistem a InstitucionalDe Evaluaciéon

Partiendo de la inform acién que la institucion ha brindado y la observaciénque se realizé, se

ha establecido entorno al concepto de evaluacién que dentro de los procesos técnicos
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pedagdgicos,el proceso de evaluacidon tiene especialrelevanciapara lainstitucion.Se asume

como el seguimiento aldesarrollode los procesos y andalisisde lainformaciéon,lo cualen

contrastecon larealidad muestra falencias,debido a que no se hace un seguimientoconstante al

desempefoy rendimientode aquellos estudiantescon NEE, brindando la posibilidad de resolver

situacionesque no apoyan su proceso de aprendizaje. Aparentementenivel tedrico laevaluacion

de los procesos de aprendizajees permanente,descriptivay cualitativaatravés de instrumentos

como examenes con patrones, preguntas de tipo literale inferencialy notas por participaciénen

clase. M d4s que razén de conocimientosdebe darrazén de com petenciasy habilidades bésicas

para aprender. Es importanteteneren cuenta que, segun la norma,no hay calificaciones

acumulativas,ni pruebasde memoriacomo registrodel saber,ni examenes finalesen cada grado,

sino un proceso de informaciény valoracionsobre el avance y obtenciénde los logros

establecidos.La evaluaciéondebe servircomo insumo para vigorizarlas fortalezasy corregir las

debilidadesy deficienciasdel procesoy de los factores que intervienenen el aprendizaje. De

acuerdo con el Decreto 1860 de 1994, lapromocion seréd flexibley continua desde el grado

obligatorioo de preescolarhastaelgrado noveno. La promocioénal nivelsiguiente,podrda llevarse

a cabo cuando un estudiante haya alcanzado los logros establecidos.Los estudiantescon

deficienciasdeberan desarrollarprogramasespecialesde recuperaciénen loslogros,temaso

dreas en donde presenten las deficiencias,de tal manera que logren serpromovidos.

En la Instituciéon Educativa Alejandro de Hum boldt, se tiene establecido cuatro (4) periodosen

el afio escolar, para analizarlos avances obtenidos por los estudiantesrespectoa loslogros

establecidosen las diferentes dreas de formacién.La evaluaciénes continua porcuanto los

docentes,en el transcursodel periodo hacen el seguimientoa los estudiantes,realizando

actividadesde recuperaciéncon aquellosalumnos que presentan dificultaden la consecuci6nde

17



algunos logros. Terminado el periodo escolar establecido,se hace la entregade boletinesa los
padres de Familiaen elcual se especificanlos informesdescriptivosrespecto alestado
académicoy comportamentaldel estudiante.El Padre de Familiapuede asistircon frecuenciaa la
institucion para preguntarpor los avances en los logros de sus hijosy para conoceren generalel
estado académico y actitudinaldelestudiante. En cada periodo se realizael analisisacadémico
de los diferentesgrados, para definirqué estudiantes se pueden promover porque han alcanzado
los logros establecidosen cada una de las &reas correspondientes.En este ejercicio se tiene en
cuenta los desem pefios de los estudiantes,sus aptitudesy actitudes,en algunos casos se tiene en
cuenta tam bién porla edad la utilizacion de la opcion educativa “Aceleracion del Aprendizaje”.

Por lo anterior, la institucion manejauna escalade valoracién:superior,alto, béasicay baja.

Analisis del sistem a institucionalde evaluacién

Partiendo de la informacidén sum inistradaporla instituciény las observacionesrealizadas, se
evidencia que la instituciéon tieneun sistemade evaluaciéon definidoque permite brindara los
estudiantesun concepto finalentorno al proceso de ensefianza- aprendizaje;sin embargo para

realizaren analisisse deben teneren cuenta los puntos de vistatanto del docente como del

estudianteregular,identificando asilas fortalezasy debilidades:

Fortalezas

-El docente indica que las formas de evaluaciéon les permitena los estudiantestener muchas

oportunidades de mejorar sus notas, ya que muchas veces pueden realizar correcciones de

trabajosya realizados.

-Organizaralos estudiantesdentro del aula de tal manera que com partanpupitres

favoreciendo el aspecto socialy favorecer la buena iluminacién.
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-Teneren cuenta a los estudiantescon necesidades educativasespecialesdentro del aulay
brindarle posibilidades para que el proceso de ensefianza-aprendizajese dé adecuadamente,de
acuerdo a sus necesidadesy capacidades.

-Eltiempo extraque se le dedica al estudiante para explicarleaquellosaspectos que no
entienda durante la evaluacion,buscando siempreque durante el examen se puedan evidenciar
verdaderamentelos conocimientosdel estudiante.

-Segln losdocentes durante el proceso de evaluacién con los estudiantescon necesidades
educativasespeciales se da prioridad a aspectos de tipo cualitativoy observacionalpara brindar
una notacomo tal.

Debilidades

-Los estudiantes manifiestanque en ciertas materiascomo m atem aticas sienten que para ser
evaluados hay oportunidad Gnicas o preestablecidas,en las cuales muchas vecesno lesva tan

bien por aspectoscomo no entender un item de los ejerciciosplanteadosen elexamen o por falta

de tiem ponecesario.

-Dentro del sistem ainstitucionalde evaluacién no estéd estipuladade forma descriptivacém o

se evallan a los estudiantescon necesidadeseducativas especiales,niel proceso o

recomendaciones para el docente.

-A pesarde que le brindan la oportunidad a el estudiantecon necesidadeseducativas
especialesde seguirun ritmosimilaralde los estudiantesregulares,es importanteque 0s

profesoresconozcan o se le informe sobre el diagnosticoque estos niflos tieney sus

implicacionesclinicasy repercusiénen el ambienteescolar,parapoder llevara cabo un mejor

proceso de aprendizaje.
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4. Antecedentes

Durante la consultarealizada, se encontraron algunas investigacionessobre las practicas

evaluativasimplementadascon personas con Necesidades Educativas Especiales (NEE) en

institucioneseducativas;lascuales se citan a continuaciéncomo antecedentesrelevantespara la

realizacion de la presente investigacion.

A nivellnternacional,se encontr6 el estudio realizado por Rodriguez M . (2014), titulado

“Evaluaciéon de los aprendizajesen atencion de las necesidades educativasespecialesde

estudiantescon discapacidad visual, en asignaturas practicascomo laboratoriosy girasde

campo”,que se llevdo cabo en la Universidad Estatal a Distanciade Costa Ricacon elobjetivo

de com partirlas estrategias metodolégicasy de evaluacion de aprendizajesaplicadasen el

proceso de ensefianza y aprendizaje a estudiantescon Necesidades Educativas Especiales,com o

es elcaso de alumnos con discapacidad visual de los cursos de laboratorio de biologiay con giras

de campo,de la Catedra de Ciencias Naturales de la Escuela de Ciencias Exactasy Naturales de

laUNED. Los resultadosde lainvestigacionindican que lagran mayoriade las institucionesno

cuentan con lainfraestructuraadecuada,nicon los suficientesrecursos, materiales,tecnologiay

personal administrativoy docente, formado en atencién inclusivapara estudiantescon NEE; las

institucionesdeberiancontarcon un programade Atencién a

Estudiantes con Necesidades, el cual cuente con un proceso de asesoramiento u orientacién para

dicha poblacién,ya que estos alumnos y/o alumnasrequierende una introduccién de cada uno de

los procesos como seguimiento de la integracién como ayuda mas personalizada con lo que

respecta al acom pafiamiento de las tutorias para cada asignatura. Esta investigacion se tiene en

cuentacomo antecedente paraelpresente estudio,puestoque comparteelobjetivodedaraconocer

la atencidon que se les ha brindado a estudiantescon necesidades educativasespecialesdurante las
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practicas educativasen cuanto a las formasde evaluaciéon y la adaptabilidad de los instrum entos

de evaluaciéon para determ inarsus conocimientos.

Un estudio de orden nacional,titulado “Estrategias Para Im plem entarUna Evaluacién

Incluyente En La Instituciéon Tulio Ospina De M edellin, Antioquia”,realizado por M aria Nubia

Durango & M aria Beatriz Pineda (2011) en la Universidad CatélicaDe M anizalesen laciudad

de M edellin,con el objetivo de plantearestrategias de evaluaciéon que correspondan a las

posibilidades de aprendizajede todos los estudiantes,en un contexto incluyentey de equidad. Se

obtuvo como resultadosque existe entrelos docentes una necesidad sentida de capacitaciéncon

respecto ala forma mas eficaz de afrontaruna evaluaciénque respondarealmentea ladiversidad

de estudiantesen elaulay la necesidad de reflexionarsobre la pertinenciade los planesde

estudio que actualmente manejalainstituciéon,puesto que la mayor parte de losdocentes

reconoce la falenciade estos documentoscon respecto a la atenciénen laevaluaciéon de

estudiantescon necesidadeseducativas especiales,lo que determinalaurgencia de adaptar los

planes de estudio a lascondicionesreales de los estudiantes,respondiendo a sus necesidades

especificasy evaluandolosde acuerdo a sus caracteristicas particulares.

En el am bito nacional se describe el estudio titulado “La evaluacion en el contexto de la

atencion a la diversidad”, desarrollado en la Universidad Catéolica de M anizales de la ciudad de

M edellin por Murillo,E, Pérez, L. M ., Moreno,M ., Arriaga,H., & Arias,J. (2011),con el

objetivo de adecuar laevaluaciéon pedagégica de la Institucion EducativaRepublicade Honduras

para los estudiantescon barreras para el aprendizaje,promoviendo procesos de inclusiéndentro

de los principiosde ladiversidad y de equiparaciénde oportunidades,obteniendo com o sintesis

que la aplicacién de pruebas evaluativascomo pruebas del periodo,examenes finales, pruebas

tipo saber,entre otras, sigue siendo excluyentes para aquellos estudiantescon barrerasparael

aprendizaje;serequierenrecursosdidéacticos,fisicosy metodolégicosque permitanapoyos
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individualizadosen los casos requeridospor los estudiantes;es necesario un cambiode

paradigmaen directivosdocente,docentes para ofrecermodelos educativosy estrategias

evaluativas flexibles,acordes a la diversidad de los seres hum anos; los docentes desconocen los

estilosde aprendizaje que presentan los estudiantesy carecen de estrategias metodolégicasque

favorezcan el desarrollo de las inteligencias m Gltiples. Este estudio guarda similituden el

objetivo de la presenteinvestigacion,ya que examinalas pradcticasevaluativasen la instituciény

lanecesidad que se sean tenidos en cuenta tantos estudiantescon NEE como docentes en el

proceso de ensefianza-aprendizajey evaluacién de los mismosparagenerarun plan de

m ejoramiento permanente.

Otro antecedente nacional titulado “Hacia Una Evaluacién Pedagdogica Que Respete L a

Diversidad”, se realizo en la Universidad Catdélicade M anizalesen el municipiode Barbosa,

Antioquia,por Robledo (2014). La investigaciéon muestraque los docentes estan evaluando a

estudiantescon NEE de la mismaformaque alosdemdas,debido a que la prueba o instrumento

de evaluacién se aplicaatodos los estudiantespor igual,porlo tanto no se tienenen cuenta a

los de Necesidades Educativas Especiales,por ello es de interés investigativoindagarsobre la

evaluacién de esta poblacidnen particular;yaque es importanteque se evalle a estoseducandos

de acuerdo a sus capacidadescomo muestrade equidad y justicia.Por lo anterior,dicho proyecto

guarda una estrecha relaciéncon lapropuesta que se plantea,debido a que se busca que los

estudiantescon NEE sean evaluados con instrumentosadecuadosy adaptados a lasnecesidades y

capacidades particulares,de tal manerano se obtengan resultados falseados porno sabercémo se

debe evaluar.

5. Pregunta De Investigacién

;Cudal esel aporte form ativo de las pradcticasevaluativaspara personascon necesidades

educativasespeciales (NEE) de la instituciéneducativalLiceo Alejandrode Humboldt?
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6. Objetivos
6.1 Objetivo General
Establecer nuevos aportes form ativos con practicas evaluativas adaptadas para personas con

Necesidades Educativas Especiales de la Instituciéon Educativa Liceo Alejandro de Humboldt de

Popayan.

6.2 Objetivos Especificos

1. Revisar plan educativo institucional,modelo pedagé6gico y sistemaevaluativo en
contrastecon larealidad de conceptos tedricosy practicasevaluativas.

2. Planear Estrategiase Instrumentosde evaluacidon para aplicarlasen las practicas
pedagégicas de personascon necesidades educativasespeciales.

3. Desarrollarun plan de mejoramiento para la institucionenfocado a lapoblaciéncon
necesidadeseducativas especiales.
7. Justificacidén

Las formasde evaluaciéon que se utilizan actualmenteen las institucioneseducativasson de
vital importanciaparalograrun proceso de mejoramientopermanente,porelloes importante
teneren cuenta la aplicacién de formas de evaluacion eficientesque atiendan la totalidad de la
poblacién y las variablesque se pueden llegara dardentro de los diferentescontexto,es ahi
cuando serevelaun grupo importantede la poblacién estudiantil,aquellosque estan incluidos
dentro del sistem aescolary tienen Necesidades Educativas Especiales;sino se adaptan los
instrumentos,estrategiasy curriculoa las necesidadesy limitacionesde esta poblacién seva a
incrementarla prevalenciade dificultadescom o deserciény permanencia,vulnerando los
derechos de esta poblaciéon en el dam bito educativo. Estas dificultades parecen hacer su aparicién

desde los primerosafios de escolaridady el M inisteriode Educacién Nacional (2012), afirma
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qgue en Colombia,de sus 44 millonesde habitantes, el 10 por ciento presenta algin tipo de
discapacidad,dejando en claro que “los estudiantes con necesidades educativasespeciales,por su

condiciéon de discapacidad o de excepcionalidad,se pueden y deben educaren los mismos

espacios en los que se educan los dem as”

Lo anterior,representaun reto bastanteimportante para el sistemaeducativo actual,debido a
qgue aquellosestudiantescon NEE necesitanespacios accesibles fisicamente,docentes
capacitadosy con flexibilidad pedagégicacon calidad humanay estrategiasevaluativasque
capten sus particularidadesy saberes. Sumado a ello hay que entender las form as de
discapacidady como se puede mediarentreesa limitaci6on fisica,visual,cognitiva o auditivay el

proceso de ensefianza-aprendizaje;adem dsde las caracteristicasconductualese individualidades.

En relaciéncon ello,se propone un modelo de integracidone inclusién académicay sociala la
educacién formal,en el cual se fomentaque los estudiantescon necesidadeseducativas
especialescompartanun espacio pedagdgico con los dem &s estudiantesque aparentementeno
muestranalgin tipo de discapacidad,respondiendo con ello el derecho a una educacién de
calidad.Uno de loscasos mas frecuentesen loscolegioses el de los estudiantescon algun tipo de
discapacidad cognitiva,con quienes se debe verificarpreviamentesunivelde desempefio en
habilidades mentalessuperiorescomo memoriay atenciénpara determinarsiposeen las
condiciones para serintegradosa una institucionde educacién formalo seles debe brindar un

programa de habilitacién-rehabilitacién,siendo necesario la participaciénconjuntaentre

gobiernos locales,salud, protecciéony educacion.

Esta propuesta de investigacién planea un anélisisde las practicasevaluativasa estudiantes
con necesidadeseducativas especiales,a partirde lo cual se propone un plan de mejoramiento

permanenteque enriquezca la propuesta de evaluaciénya instauradaen la institucién
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seleccionada,buscando superarlas barreraspara dicha poblacién,aportando asi, no solo en el

campo de la investigacion,sino también trascendiendoen el d&m bito educativo,socialy del

quehacerde los maestroscomo profesionalesque estan en contacto directocon la poblacién

objeto de estudio.

Adem as, se pretende crearconcienciasobre el concepto del uso adecuado delconcepto de

evaluacién,enmarcadoen una perspectivade derecho a laeducacion de calidad y laconstruccidn

de modelos educativos sin exclusiones,que brinden respuestasa las diversasnecesidades,

eliminando las posibles barreras fisicas,pedagoégicasy actitudinales,entendiendoelconcepto de

NEE comoun elemento enriquecedordel proceso de ensefianza aprendizaje.

Al finalizarlainvestigacion,se busca aportardesde el &m bito académ ico al desarrolloy

enriquecimiento de estrategiasdiferentes paraevaluara los estudiantescon NEE de lainstitucidén

educativa Liceo Alejandro de Humboldtde laciudad de Popayéan, a partirde la posibilidad de

contarcon un banco de actividades adaptables segln las necesidadesde los docentesy

estudiantes,que sirvacomo herramientaenel marco de las practicaseducativaspara nutrirla

formaen que se evaliay que dicho proceso sea un verdadero aporte realalconocimientode

dicha poblacién. En el @&m bito investigativo,esta investigacion pretende servirde base para la

realizacion de nuevas propuestas,instrumentoso herramientasentornoalconcepto de evaluacidn

pedagdgica,que redunden en el mejoramientodelos métodos de evaluacién para estudiantescon

NEE durante el proceso de ensefianza y aprendizaje enel d&m bitoescolaren concordanciacon los

derechosy politicasa nivelnacionale internacional.

8. M arco Teoérico

Uno de los términosm as analizados es el de aprendizajey los diferentesenfoques para la

construcciéondel mismo,ya que es a través de lainnovaciéon de las practicasde ensefianza —



aprendizajeque se puede generaruna educacion eficienteque no solocumplacon elobjetivo

final sino que adem &4s brinde calidad y llegue a toda la poblacién sin limitaci6énalguna. Es

importante teneren cuenta las partes que interactGanen elcamino hacia elaprendizajedentro del

sistemaeducativoy su funcion, yaque el aprendizajeocurre de formaconjunta entre estudiantey

docente,aunque no necesariamente poruna accion directadel docente, puesto que el aprendizaje

se convierteen un proceso que estd abierto anuevos patronesen relaciéna pensar, sentiro

aquellasreacciones humanas no observables,que permiten que laeducacién seaalgo mas que

solo habla, sino dem ostrarde qué se habla y suimportanciapréactica;es asicomo laeducacién se

propone como un proceso adaptable a lasnecesidadeshumanasy a los valoresde la sociedad

qgue pueden ser propuestos atravésde metas (Tyler,1982).

La evaluacion se asoci6 desde un principiocon elconcepto de medicién,prueba o examen,

debido a que se concibié como un proceso en el cual sereconocianlosvalores,como lo

menciona Tyler (1982) “el propdésitode la evaluacion era llevara cabo verificaciones periddicas

sobre la efectividad de las escuelase indicar aspectosen sus programas,en donde el

mejoramiento fueranecesario”,con el firme objetivo de validar las hipo6tesis que plantea cada

instituciony su efectividad en el proceso de ensefianza aprendizaje.

El concepto de evaluaciéon ha ido evolucionando a lo largo del tiem po,buscando que esta sea

una herramientaadecuada para aportaren el proceso de enseffanza aprendizajee influirde

forma directaen el futuro de los estudiantes,docentes e instituciéon,adem d&sde convertirseen un

punto divergente entre la practicay lateoriadentro de las aulasde clase. Esasicomo algunas

definiciones atienden a mostrarla evaluaciéncomo una herramientade tipo estrictamente

cuantitativo para medirel producto finalo resultados,definidacomo:
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Es una fase de control que tiene com o objeto no s6lo larevision de lorealizado sino también

el andlisissobre las causas y razones para determ inadosresultados,... ylaelaboraciéonde un

nuevo planen la medidaque proporciona antecedentesparael diagndéstico (Duque, 1993, p.

167).

Sumado alo ya mencionado, estdn los factoresque rodean la evaluaciéncomo elcontexto

de cada instituciony su relaciontedrico practica.Duque (1992, p.170), mencionaque la

evaluacidén “se construye a travésdel conjunto de valores internalizadospordocentes,alumnos,

directores,supervisorespadresy representantesde entesempleadores,acercade la formade

concebiry practicarla evaluacion en un determ inado proceso educativo”. Es asicomo una

evaluaciénrevelasu importanciacuando logra mostrar tanto lo bueno como lo malo delconcepto

evaluado, por ello Stufflebeam y Shinkfield (1995) indican que esun proceso com plicado pero

inevitable que sirve para el progreso,buscando identificarpuntosdébilesy fuertespara mejorar.

M ora, (2004, p.3), indicaque se deben considerardiferentes aspectosde la evaluaciéncomo la

viabilidad,la equidad y sirequiereser comparada,centrandose en un producto o servicio;

examinando con eso el perfeccionamiento,larecapitulaciony laejemplificaciény hastaqué

punto los evaluadoresdeben utilizarcualificacionesespecialeso con variacionessegun las

necesidadesde la poblacién evaluada. Gonzalesy Ayarza, 1996 (como se cité en Mora, 2004)

indican que la evaluacién es una herramientaparala rendicién de cuentas, no solo de los aciertos

y desaciertoscon respectoa un plan o programade estudiosy desem pefioque han tenido los

docentes,sino que tiene un papel mucho méasimportantede retroalimentaciénparael

mejoramientoacadémicoy personalde la instituciéonen su totalidad; asi,la evaluacidon se

consideracomo un instrumento para sensibilizarelquehacer académicoy favorecerla

innovacion dentro del proceso se ensefianza- aprendizaje. Teniendo encuenta lo mencionado se
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concluye que “... todo proceso que se asumacomo evaluacidn institucionaltienecomo requisito

y condicidén indispensable la participacion de la comunidad educativa... de alli que la evaluacion

tengacomo caracteristica fundamentallaauto-evaluacion” (Gonzalezy Ayarza, 1996).

En consecuencia cuando se realizauna evaluacion sinteneren cuentatodos los aspectosy su

variabilidad tiene a fracasar,debido a que no contem plala participaciénde la comunidad

educativay sudiversidad, limitdndose a buscar datos a través de instrumentospoco flexiblescon

preguntas cerradas. Es por ello,que la evaluacién curricularsegun Lo6pez,J.1.(1995) citado por

Mora, A. 1(2004) “debe sustentarse en el manejo de informaciéon cualitativay cuantitativapara

juzgarelgrado de logrosy deficienciasdel plan curricular,y tomardecisiones relativasa ajustes,

reformulaciéon o cambios” (p.3).

Lanecesidad de explorarrespuestas viables para la estructuracionde un concepto evaluacidn

innovadory aplicablea toda la poblacién estudiantilesel principaldesafio para favorecer el

mejoramiento de la calidad de la educacién,para locual esnecesario estardispuestos a analizar

las diferentesvariableque se encuentren en la poblaciéon y lasinstitucioneseducativas,lo cuales

de vitalimportancia para fomentarla participacionque abre las puestasala motivacién para

cambiarlas practicastradicionalesde laevaluaciéon. En relaci6éna las variablesque se pueden

presentardentro de la poblaciénse encuentra un importantegrupo que hoy en dia ha tenido

significativosavancesde inclusién dentro del sistem aeducativo,es lapoblacién con

Necesidades Educativas Especiales (NEE), que segin la Ley de Ordenaciéon General del
SistemaEducativo -LOGSE (1990) seconcretaen "La atenci6on a aquellosalumnnos que, de
formacomplementariay mas especializada,precisande otro tipo de ayudas menos usuales,bien

sea tem poralo permanentemente”. EIl término “alumnoscon necesidades educativasespeciales’

fue acufiado en elinforme W arnock (1981), haciendo referenciaa los alumnosque presentan
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unas dificultades de aprendizaje que hace necesario disponer de recursoseducativos especiales

para atenderlas. También,se hace alusiéon al concepto de que:

“Un alum no tiene necesidades educativasespecialescuando presentadificultades

mayores que elresto de losalumnos para acceder a los aprendizajesque se

determinanen elcurriculoque le corresponde por su edad (bien porcausas

internas,por dificultadeso carencias en el entorno sociofamiliaro por una historia

de aprendizaje desajustada)y necesita,para compensardichas dificultades,

adaptacionesde acceso y/o adaptacionescurricularessignificativasen varias areas

del curriculo” (CNREE, 1992, p.20).

En contrastecon el concepto de evaluacién a nivelinternacional,a partirde documentos

como la Declaraciéonde Cartagena de Indias sobre politicasintegrales para las personascon

discapacidad en el area Iberoamericana,como tambiénala Declaraciéon de Salamancasobre la

necesidadeseducativas especialesen 1994 han reforzado el derecho de recibir una educacion

eficiente con cardcterinclusivo.En dichos documentosde plasmaelcompromisode los

gobiernos a:

Garantizara las personas con discapacidades su participaciénlo masplenay activa

posible en lavida socialy en el desarrollode su comunidad, haciendo efectivo su derecho

a laseguridad econdémicay aun nivelde vida digno,y la defensacontratoda explotacién

o trato discriminatorio,abusivo o degradante. Contribuira que las personascon

discapacidades alcancen las mayores cuotas posiblesde autonom ia personaly lleven una

vida independiente,de acuerdo con sus propios deseos, haciendo efectivoelderecho ala

propiaidentidad,a la intimidad personal,al respetopor elejercicioresponsable de sus

libertades,a formarun hogary a vivirpreferentementeenelseno de su familiao,en su
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defecto,a conviviren ambientes sustitutivoslo méasnormalizadosposibles,garantizando,

cuando seanecesario, la efectivatutela de supersonay bienes (Declaracién de Cartagena

de India, (1992), UNESCO y Ministeriode Educaciéon y Ciencia Espafiola, (1994)).

A nivelnacional,se definen como estudiantescon Necesidades Educativas Especiales (NEE)

A aquellas personas con capacidades excepcionales, o con alguna discapacidad de

orden sensorial, neurolégico,cognitivo,comunicativo, psicolégico o fisico-motriz,

y que puede expresarse en diferentes etapas del aprendizaje. Se entiende por

estudiante con discapacidad a aquel que presenta limitaciones en su desempefio

dentro del contexto escolary que tiene una clara desventaja frente a losdem &s, por

las barreras fisicas, am bientales, culturales, com unicativas, linglisticasy sociales

que se encuentranen su entorno. (Articulo 2° del Decreto 366 del 2009).

En el Decreto 366 de 2009 de 9 de Febrero de 2009 se estipula la organizaciéndel servicio

de apoyo pedagoé6gico para la atencidn de los estudiantescon discapacidady con capacidades o

con talentosexcepcionalesen el marco de la educacién inclusiva.Por lo anterior,el M EN ha

estipulado puntos o guias parael trabajocon estudiantescon NEE, basados en el principiode

integraciénde "Escuela para todos", que se constituyen una guia para organizacionesy

gobiernos comprendidaen "La declaraciénde principios,politicay préacticapara lasnecesidades

educativasespeciales™:

Articulo 1. Ambito De Aplicaciéon. EIl presente decreto se aplicaa lasentidades territoriales

certificadas paralaorganizaciondel serviciode apoyo pedagégico para la ofertade educacién

inclusivaa los estudiantesque encuentran barreraspara elaprendizajey la participaciénopor su

condicion de discapacidady a los estudiantescon capacidadeso con talentosexcepcionales,

m atriculadosen los establecimientoseducativos estatales.
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Articulo 2. Principios Generales.En el marco de los derechos fundamentales,la poblacio6n

que presenta barreras parael aprendizajey la participacionporsu condiciéon de discapacidady la

que posee capacidad o talento excepcionaltiene derecho a recibiruna educacién pertinentey sin

ningldn tipo de discriminacién.La pertinenciaradicaen proporcionarlos apoyos que cada

individuo requierapara que sus derechos a laeducaci6ony a la participacionsocialse desarrollen

plenamente.Se entiende por estudiante con discapacidad aquel que presentaun déficitque se

reflejaen las limitacionesde sudesempefio dentro del contexto escolar,lo cualle representauna

clara desventaja frente a los dem &s,debido a las barreras fisicas,am bientales,culturales,

comunicativas,lingiuisticasy socialesque se encuentranen dicho entorno.La discapacidad puede

ser de tipo sensorialcomo sordera, hipoacusia,ceguera, baja visiony sordoceguera,de tipo

motor o fisico,de tipo cognitivo como sindromede Down u otras discapacidades caracterizadas

por limitacionessignificativasen el desarrollointelectualy en la conducta adaptativa,o por

presentarcaracteristicasque afectan su capacidad de comunicarsey de relacionarsecomo el

sindromede Asperger,elautismoy la discapacidad m altiple. Se entiende por estudiante con

capacidades o con talentos excepcionalesaquel que presentauna capacidad globalque le perm ite

obtener sobresalientesresultadosen pruebas que miden lacapacidad intelectualy los

conocimientosgenerales,o un desem pefio superiory precoz en un area especifica.Se entiende

por apoyos particulareslos procesos,procedimientos,estrategias, materiales,infraestructura,

metodologiasy personalque los establecimientoseducativos estatalesde educacién form al

ofrecen a los estudiantescon discapacidady aquellos con capacidadeso con talentos

excepcionales.
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Articulo 3. Responsabilidades De Las Entidades TerritorialesCertificadas.Cada entidad

territorialcertificada,a travésde la Secretariade Educacidon, organizarala ofertapara la

poblacién con discapacidad o con capacidades o con talentosexcepcionales,paralo cual debe:

1. Determinar,con lainstanciao institucion que la entidad territorialdefina,la condicién de

discapacidad o capacidad o talento excepcionaldel estudianteque lo requiera,mediante una

evaluacién psicopedagégicay una caracterizacién interdisciplinaria. La instanciao institucién

competenteque laentidad territorialdesigne para determ inarlacondicién de discapacidad o

capacidad o talento excepcional entregaréd a la secretariade educaciéon,antesde lainiciacionde

las actividadesdel correspondiente afio lectivo,la informacidon de la poblacién que requiere

apoyo pedagoé6gico. 2. Incorporarla politicade educacion inclusivaen las diferentesinstanciasy

dreas de la secretariade educaciony definiruna persona o 4rearesponsable de coordinarlos

aspectos adm inistrativosy pedagégicos necesarios para la prestaciéndel servicioeducativo a

estas poblaciones.3.Incorporaren los planes, programasy proyectos, las politicas,norm atividad,

lineamientos,indicadoresy orientacionespedagoé6gicas producidaspor el M inisteriode Educacio6n

Nacional,sus entidades adscritasy otros ministerios.4. Desarrollarprogramasde formaciénde

docentesy de otros agentes educadores con el fin de promoverlainclusiénde los estudiantescon

discapacidad o con capacidades o con talentosexcepcionalesen laeducaciéon formaly en el

contexto social. 5. Prestar asistenciatécnicay pedagoégicaa losestablecimientoseducativosque

reportan matriculade poblaciéon con discapacidad o con capacidadeso con talentosexcepcionales

en lo relacionado con el ajuste de las diversas dreas de la gestiénescolar, para garantizaruna

adecuada atencién a los estudiantes alli matriculadosy ofrecerleslos apoyos requeridos. 6.

Definir,gestionary mejorarla accesibilidaden los establecimientoseducativosen lorelacionado

con infraestructuraarquitectéonica,serviciospublicos,mediosde transporteescolar,informacién
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y comunicacion,para que todos los estudiantes puedan accedery usarde formaauténomay

segura los espacios,los serviciosy lainformaciénsegln sus necesidades. 7. Gestionarcon los

rectores o directoresruraleslos apoyosrequeridos por los estudiantescon discapacidad para la

presentacionde las pruebas de Estado en general. 8. Coordinary concertarcon otros sectores,

entidades,institucioneso programasespecializadosla prestaciéonde los servicios,con el fin de

garantizara los estudiantescon discapacidad o con capacidadeso con talentos excepcionales,los

apoyos y recursostécnicos,tecnolégicos,pedagégicos,terapéuticos,adm inistrativosy

financieros. 9. Comunicar al M inisteriode Educacién Nacionalelnimero de establecimientos

educativoscon matriculade poblacién con discapacidad y poblaciéncon capacidades o con

talentosexcepcionales,con dos fines:a) ubicaren dichos establecimientoslosrecursos humanos,

técnicos,tecnoldégicosy de infraestructurarequeridos,y b) desarrollaren dichos establecimientos

programasde sensibilizaciénde lacomunidad escolary de formaciénde docentesenel manejo

de metodologiasy didéacticas flexiblesparalainclusiénde estas poblaciones, articuladosa los

planes de mejoramiento institucionaly al plan territorialde capacitacién.

Capitulo Il Organizacion De La Prestacion Del Servicio Educativo

Articulo 4. Atenciéon A Estudiantes Con Discapacidad Cognitiva, M otora Y Autismo.Los

establecimientoseducativosque reporten matriculade estudiantescon discapacidadcognitiva,

motora,sindromede Aspergero con autismo deben organizar, flexibilizary adaptarelcurriculo,

el plan de estudiosy los procesos de evaluacién de acuerdo a las condicionesy estrategias

establecidasen las orientaciones pedagdgicasproducidas porel M inisteriode Educacién

Nacional. Asi mismo,los docentes de nivel,de grado y de 4rea deben participarde las propuestas

de formaciéonsobre modelos educativos, didéacticos flexiblesy pertinentes para la atencién de

estos estudiantes.
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Articulo 5. Atencién A Estudiantes Sordos Usuarios De Lengua De Sefias Colom biana

(Lsc).Para laprestaciondel servicioeducativo en preescolary bésicaprimariaalos estudiantes

sordos usuarios de LSC se requieredocentes de nively de grado que sean bilingiuesen el uso de

lamisma,asicomo también modeloslinglisticosy culturales.Paralosgrados de secundariay

media, se requiere,adem 4s de losdocentes de 4rea, el docente de castellanocomo segunda

lengua,intérpretesde LSC, modelos linguisticosy culturales,los apoyos técnicos,visualesy

didacticospertinentes. El modelo linguisticoy culturaldebe seruna persona usuaria nativade la

LSC, que hayaculminado porlo menos laeducacién bédsicasecundaria. EIl intérpretede LSC

debe porlo menos haber culminado la educacién mediay acreditarformaciénen interpretacion.

El acto de interpretacién debe estardesligado de toda influenciaproselitista,religiosa,politica,o

preferencialingtisticay debe ser desarrollado por una personacon nivelesde audiciéon norm al.

El intérpretedesem pefiael papelde mediadorcomunicativoentrelacomunidad sorda y la

oyente, lingiisticay culturalmente diferentes,contribuye a laeliminaciénde barreras

comunicativasy facilitaelacceso a lainformaci6na las personas sordas en todos los espacios

educativosy modalidades linguisticas.

Articulo 7. Atencién A Estudiantes Ciegos, Con Baja Vision Y Sordociegos.Para laoferta

del servicio educativo a los estudiantesen estas condiciones serequiere:

1. Docentes de grado y de 4rea capacitadospara laenseffanzay uso del sistemade

lecturay escrituraBrailley dem as dreas tiflolégicas.

2. Incorporarel area tiflolégicaBrailleen los procesos de ensefianza de literaturay de

espafiol,y el Abaco en los procesos de ensefianza de m atem aticas.
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3. Que las estrategiasy metodologiasimpartidasa los docentes de grado o de area

diferencien las diversas condicionesvisuales: para estudiantesciegos, para estudiantes con baja

vision,y en igual sentido para estudiantessordociegoscon lascondiciones visualesy auditivas.

4. Que se facilite paracada estudiante sordociego,el apoyo pedagdégico de un guia

intérpreteo deun mediador,segln sunecesidad.

Articulo 8. Atenciéon A Estudiantes Con Capacidades Y Talentos Excepcionales. Los

establecimientoseducativosque reporten matriculade estudiantescon capacidades o con talentos

excepcionalesdeben organizar,flexibilizar,adaptary enriquecerel curriculoy elplan de

estudios,conforme a lascondicionesy estrategias establecidasen lasorientacionespedagoégicas

producidas porel Ministeriode Educacion Nacionaly articularacciones con las institucionesde

educaci6n superiorregionaleso localespara desarrollarprogramas que potencien sus

capacidades.

1. Participaren el disefio de propuestas de metodologiasy didacticasde ensefianzay

aprendizaje,flexibilizaciéon curriculare implementaciénde adecuaciones pertinentes,evaluacién

de logrosy promocién,que sean avaladas por el consejo académicocomo guia paralos docentes

de grado y de area.

2. Participaren el desarrollo de actividades que se Ileven a cabo en el establecimiento

educativo relacionadascon caracterizacion de los estudiantescon discapacidad o con capacidades

o con talentosexcepcionales,la sensibilizaciénde la comunidad escolary la formaci6nde

docentes.



3. Gestionar laconformacionde redes de apoyo socio-familiaresy culturalespara

promover las condicionesnecesarias paraeldesarrollode los procesos formativosy pedagdgicos

adelantadosen los establecim ientoseducativos.

4. Articular,intercambiary com partir,experiencias,estrategiasy experticiacon otros

establecimientosde educaciéon formal,de educacién superiory de educacién parael trabajoy el

desarrollo hum ano de la entidad territorial.

5. Elaborarcon losdocentes de grado y de 4rea los protocolos para ejecucién,

seguimientoy evaluaciénde las actividades que desarrollancon los estudiantesque presentan

discapacidad o capacidades o talentosexcepcionalesy apoyar a estos docentesen la atenci6n

diferenciadacuando los estudiantes lo requieran.

6. Presentaral rectoro director ruralun informe semestralde las actividadesrealizadas

con docentesy con estudiantescon discapacidad o con capacidades o con talentosexcepcionales

y losresultadoslogrados con estos estudiantes,para determinarlas propuestas de formacién de

los docentes, los ajustesorganizacionalesy el tipo de apoyosrequeridos porlos estudiantesque

deben gestionarsecon otros sectores o entidadesespecializadas.

7. Participaren elconsejo académicoy en las comisionesde evaluaci6ony promocion,

cuando se traten temas que involucren estas poblaciones.

Pardgrafo.En los municipiosdonde exista personalde apoyo pedagégicoen un sélo

establecimiento educativo,dicho personalasesorard a losdem as establecimientosque atiendan

estudiantescon discapacidad o con capacidadeso con talentosexcepcionales.

Articulo 16. Formacion De Docentes. Las entidades territorialescertificadasorientarany

apoyaran los programasde formacién permanente o en serviciode los docentes de los
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establecimientoseducativosque atienden estudiantescon discapacidad o con capacidades o con

talentosexcepcionales,teniendo en cuenta losrequerimientospedagé6gicosde estas poblaciones,

articulados a los planes de mejoramiento institucionaly al plan territorialde capacitacion.

Pardgrafo 1. Las escuelasnormalessuperiores, las institucionesde educacién superiorque

poseen facultad de educacidony loscomitésterritorialesde capacitaciondocente,deberéan

garantizarel desarrollode programas de formacién sobre educacién inclusivaparalos docentes

que atienden estudiantescon discapacidad o con capacidades o con talentosexcepcionales.

Paragrafo 2. El personal de apoyo pedagdgico asignado a las escuelasnormalessuperiores,

asesorardla formaciénde losnuevos docentes en lo concerniente al proceso de educacién

inclusivade la poblaciéon con discapacidado con capacidades o con talentosexcepcionales,para

lo cualdeberd presentarproyectos de formacién articuladosal proyecto educativo dentro de las

fechas previstasen la planeacién institucionaly con el apoyo de las facultadesde educacion.

En contrastecon lo anterior,existen algunos principiosimportantesparaentender mejor el

proceso de evaluaciony selecci6onde instrumentosadecuados,indicando que la evaluaciéndebe

reflejarlas necesidadesdel mundo real,aumentando las habilidadesde resoluci6onde problem asy

de construcciéon de significado; mostrarcémo los estudiantesresuelven problemasy no

solamente atender al producto finalde una tarea,yaque el razonamientodeterminala habilidad

para trasm itiry hacercomprender el aprendizaje; reflejarlos valores de lacomunidad a nivel

intelectualno debe serlimitadaa un proceso aislado,ya que la vida cotidianarequiere de la

habilidad de trabajo en grupo; contarcon masde una opcién para hacer las cosas,porque las

situacionesde lavida realraramente tienen solamente una alternativacorrecta. Promover la

transferenciade conocimientorequiereque se usen inteligentemente lasherramientasde

ensefianza- aprendizaje; esnecesario que los estudiantescom prendanel todo,no s6lo las partes;
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permitira los estudiantesescogeruna formade respuestacon la cualse sientancémodosy

satisfechosde expresarlo que saben (Eisner,2012).

Por lo anterior,se determina que la evaluaciéon es una oportunidad para analizarcdém o se esté

desarrollando ese proceso de aprendizaje con los estudiantes, especialmente con aquellos con

Necesidades Educativas Especiales,ya que sibienes un mismoconcepto o tem aticalaque se esta

ensefiando aun grupo o salénde clases,no hay porque lim itarseaunasolaformade hacerlascosas

para llegar a ese producto final, siendo m &s representativo ese proceso que en si el producto,

buscando formasde respuesta alterativasque incluya a todos los estudiantes.

En relaciéon al concepto de Coevaluacién, Pulgarin (2009) refiere que es una valoraciéon que

hacen los estudiantesde la clasey el docente de los estudiantes,en un esfuerzo de cooperacién, en

el cual se encuentran la percepcion de ambas partes, con el fin de reflexionar sobre los sucesos

dentro del de aprendizajeque deben ser transformados para préximasoportunidadesy brindar un

proceso formativo eficiente, teniendo en cuenta todas las dimensiones del ser humano; perm ite

tanto a los estudiante como a docentes realizar un analisis sobre sus fortalezas y debilidades,

buscando que sea wun aprendizaje significativo y enriquecedor. Es de vital importancia hacer

pausasduranteel procesode ensefianza-aprendizajecon losestudiantesparaexpresarcémovemos

nosotros lascosasy como lasven ellos,porque hay diferentespuntos de vista frente al otro.

La heteroevaluacionsegln Gonzalez., T. (2012)p.21 permiteidentificarcarenciaso "puntos

flojos” que es necesarioreforzar antes de seguiradelante con un programa,evitando repeticiones

innecesariasde objetivosque ya han sido integrados,dar soporte para la planificaciéonde

objetivosreales,adecuados a lasnecesidades e interesesdelgrupo y /o estudiante; trabajaren el

disefio de actividadesrem édiales,destinadasal grupo o a losindividuos que lo requieran;este

tipo de evaluacion brinda la posibilidad de valorare identificaral otro,en un ejercicio juiciosoy
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responsable,en el que quien evalla estd trayendo un proceso de investigacidn,indagaci6onen el

qgue un sujeto evaluado requiereconocer elementosque lo impulsena mejorary a fortalecerlos

diferentesaspectos de su existencia.Sin embargo,se debe teneren cuenta que heteroevaluacién

es un proceso importantedentrode la ensefianza, rico por los datosy posibilidadesque ofrece,

pero tambiéncomplejopor las dificultadesque supone enjuiciarlas actuacionesde otras

personas,su condicién o dificultadesduranteel proceso de aprendizajepor algunacondicidon en

particular, mas aln cuando éstas se encuentranen momentos evolutivosdelicadosen los que un

juicio equivoco o "injusto" puede crear actitudes de rechazo haciael entorno escolar,provocando

problem astan frecuentescomo el aumento en la prevalenciade desercionescolar,especialmente

de aquellosestudiantescon Necesidades Educativas Especiales.

Segln Pulgarin., L. (2009) la autoevaluaciénesun una reflexi6ncriticaque se da de form a

permanente a lo largo del proceso de ensefianza- aprendizaje,en lacual tanto estudiantecomo

docente debe serconsiente de qué aspectos hay que mejorary cuéales seguirimplementando,con

el objetivo de hacerun analisistanto del pasado com o del futuro para determinarlogrosy

dificultades segln sus capacidades,todo con el fin de lograrobjetivosplanteadosdesde ambas

partes. Un educando esconsciente de su aprendizaje cuando el proceso educativo perm itedar

prioridad o ejercer cierto tipo de importanciaen su propiarealidady en sucontexto a través del

ejemploy hechos realesque le den la importanciaque se merece a susconcepciones sobrecémo

se esta ensefflandoy de qué manerapuede lograr mejorarresultadosde aprendizajeaprovechando

la formaen que aprende cada estudiante.

9. Disefio M etodolégico

La presente investigacioncorrespondea un enfoque de tipo cuantitativo segun los criterios

establecidospor Sampieri (2006), en lacual se propone apartirde lanecesidad de abordar un
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problemaque se presentaen la mayoriade las institucionesde la ciudad de Popaydan, relacionado

con elandlisisde la eficienciade los instrumentosde evaluaciénque se utilizancon estudiantes

con Necesidades Educativas Especiales. Por lo anterior,se propone hacer un contraste entre los

aportes tedricosy las practicasevaluativasen lainstitucién Liceo Alejandro de Humboldtpara

determinarla formaen que se esta evaluando a los estudiantescon NEE, teniendo en cuenta sus

capacidadesy limitaciones,buscando plantearestrategiasadecuadas para evaluar a dicha

poblacién sin que sean excluidosy reorientarlos logroscon cada estudiante o grupo para

favoreceruna evaluacién inclusivacomo base fundamentalparael respetoe imparcialidad

durante dicho proceso. Con base en ello,se realizaraun plan de mejoramientocon estrategias,

actividadesy recomendacionesque se adapten a las necesidades y capacidadesla poblacidn

objeto de estudio, integrando los aportes de diferentesautores,los docentesy familia.

9.1 Poblacién

Se ha tomado como poblacién objeto de estudio,dos estudiantescon necesidades educativas

especialescon dificultadescognitivasde la institucion educativalLiceo Alejandrode Humboldt

de Popayan,ambos compartenel diagndsticopara el drea escolarde Problemasde aprendizaje.

9.2 Procedimiento

Durante la fase inicial,se indag6 sobre los enfoques de evaluacionen las instituciones

educativasde la ciudad de Popaydan, observdndose que en su mayoriaaplicaban un enfoque de

tipo cuantitativo y un curriculo poco flexible,en el que se aplicaun mismoinstrumentode

evaluacién paratodos los estudiantessegun el grado escolar,sin embargo se evidencié un

problemacon la formaenque se estaba evaluando a una poblaci6n en particulary a lacual los

docentes no sabfan cémo abordar. Es por ello que en lasegunda fase,se determiné elescenario

de investigacion: Colegio Liceo Alejandrode Humboldt, procediendo arealizarun anélisisdel
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plan educativo institucional,con objetivo de determ inarsiexisten planteamientosorganizadosy
precisos sobre la formaciény evaluacion de los estudiantescon Necesidades Educativas
Especiales,tomando como poblacién objeto de estudio: dos estudiantescon NEE de los

grados

1°y 3°en las materiasde espafiol,debido a que esen esos nivelesy areas en las que los docentes
afirmanse manifiestade forma directael problema.

En la tercera fase, se procede a realizarun andlisisa partirde una guia de observacién durante
las clasesy evaluacionesde las 4&reasy poblacién ya mencionada, entrevistasadocentes,
profesionalesinvolucradosen larehabilitacién de personascon NEE y padres de los estudiantes.
Lo anterior,con el objetivode hacerun andalisispara determinarsilaformaen que se esta
evaluacién adicha poblacion es la adecuada y sise estd brindando un aporte a su formacién
educativa.

En la cuarta fase, se pretende desarrollarun plan de mejoramientocon estrategias,actividades
e instrumentos dirigidosa padre y docentes,con el objetivode que se evalie de formaadecuada
a los estudiantescon NEE, nutriendo la propuesta de evaluacion de la institucién.

9.3 Criteriosde Inclusién

-Estar matriculadosen lainstitucioneducativalLiceo Alejandro de Humboldt.

-Estudiantes que hayan sido previamente diagnosticados o tengan un certificado médicoque
constateque presentauna Necesidad Educativa Especial.

-Contarcon la firmadelconsentimiento informado por parte de los padres.

9.4 Instrumentosde recolecciéon de informacién

La observacion directa:

Se realizé6una observaciéon que fue registradaen laguiade observaciéon,lacualse desarrollé en

la cotidianidad de las clases en las areas de espafiol y matem aticas,con el objetivo de estar en
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contacto directocon lasdiferentessituacionesque sepueden presentarenelmarcode laevaluacion

y el proceso de ensefianza aprendizaje.

9.4.1 Revision de documentos

Se analizé el Proyecto Educativo Institucional actual con previa autorizacion del rector,

examinando el concepto de evaluacion generaly el papel de los estudiantes con NEE dentro de

dicho proceso; también se tuvieron en cuenta los autores que sustentaban dichos planteamientosy

modelo pedagégico,escalas de valoracione instrumentosde evaluacién.

10. Talento Hum ano

Neuropsicopedagogia

Apoyo en la verificacion diagnosticade los estudiantes

identificadoscon NEE.

Psicologia

Seguimiento a casos particulares para asociar aspectos externos

que afectan la problem &tica.

Docentes

Docentes del Aarea de espafiol encargados de suministrar
experiencias con los casos encontrados y aplicacion de los

instrumentosde evaluacidn.

Neurodesarrollo

Apoyo desde el 4rea de Neurodesarrollo para le elaboracidon de
estrategiasapropiadas para elaprovechamientode las habilidades

de los estudiantes.

Rector

Coordinador

Acompafiamiento y apoyo en la implementaciéon y socializacion

del proyecto de investigacién.

11. Recursos Financieros

Recurso Valor unitario Valor total
Aplicacionde pruebas de diagndsticoenel drea |50.000 cada prueba 250.000

de Neuropsicopedagogia.

Alquiler de equipos para la socializacién 30.000 30.000
Transporte 3.000 30.000




Papeleria

50.000

50.000

Alimentacion (refrigerios)

-Docentes

-Estudiantes

-Padres

1.200 cada uno

240.000

12. Cronogram a

ACTIVIDAD

FECHA

PROPOSITO

VALORACION

Solicitud de

Septiembre

Obtenerel apoyo de la

Aprobaci6on satisfactoriade la

permisos a la de 2015 institucion para la institucion para el desarrollo
institucién. ejecucion del proyecto. del proyecto.
Entrevistascon Conocer elconcepto de Respuesta positivapor parte
docentesy firmade de los docentesy rector,
consentimientos los docentes y rectorsobre exponiendo su perspectivay
informados. experienciassobre las
10y 18 de las NEE.

noviembre

de 2015.

Obtenerla aprobaciény
eldocumento legalpara

formarparte del proyecto.

principalesdebilidades
durante la formaciéony

evaluacion de estudiantescon

NEE, logrando la firmade los

consentimientosinformados

Observacién en las
aulas de clase por

areas.

10 al 25 de
noviembre

de 2015.

Lograruna percepcioén
realde las practicas
evaluativasen un

ambiente cotidiano.

Se consigue laobservaciéon de
la formaen que se ensefiay
evalGa a los estudiantescon

NEE en el d&rea de espafiol.




Entrevista a

profesionales

involucradosen el

temade

investigaciéony

padres de

estudiantescon

NEE.

20 al 31 de

marzo de

2016

Obtenerel concepto critico

de

Neuropsicopedagoga,
Neudesarrollista,
psicélogo y padresde
familiaque enriquezca los
fundamentosde la

investigacion.

Se logr6 una perspectiva m as

abierta sobre el problema de

investigacion, aportes y

repercusiones de la

evaluacién en los diferentes

am bitos en los que se

desenvuelven los estudiantes

con NEE.

Presentacién del
proyecto de
investigacion a la

institucion.

M iércoles

25 mayo de

2016

(Anexo D)

M ostrara la institucion el

proceso y los hallazgos a

partirdel andlisis

realizado,buscando nutrir

los saberes frente a los

estudiantes con

Necesidades Educativas

Especiales.

La presentacién se desarrolld

positivamente con asistencia

del rector, directora de

psicologia, psic6loga de la

primariay docente de espafiol,

obteniendo una respuesta

positiva, resolviendo dudas y

sugerenciassobre el proyecto.

Con lo anterior,se logra la

aprobacién para

implementaciéonde estrategias

e instrumentosde evaluacion.
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Trabajo
colaborativo

interdisciplinario.

M iércoles
8 de julio
de 2016

Crearde espacios de
dialogo y debate con
docentesy rectorde la
institucion para la
implementaciénde plan
de mejoramiento para
nutrirlos procesos de

ensefilanzay evaluacién.

Se logré obtener la opiniény

los aportes desde las
diferentes dreas con el
objetivo de nutrir el

instrum ento de evaluacion
propuesto, para que este sea
efectivo en contraste con la
realidad y pueda ser flexible
frente a los diferentes casos

que se puedan presentar.

Talleres con padre

de estudiantescon

NEE.

Viernes 10

de julio de

2016

Brindar a los padres
talleresque les permita
conocercomo se esta
evaluado a sus hijosy el
interésde la institucion
por aportaren el proceso
de formaciéna partirde
instrum entos adecuados a

sus necesidades.

El taller que se desarrolléd con

los padres permitié conocer la

opinion y experienciade cada

uno de ellosalconvivircon un

hijo con necesidades

educativas especiales y su

necesidad de que sean

integrados a una institucion
educativa no solo en la parte

social,sino que realmente

aprendany desarrollen sus

habilidades.




13. Resultados

Con el objetivo de realizarun diagno6stico inicial sobre las practicas evaluativas dentro de la

institucidon educativa seleccionada y describir las respuestas de los estudiantes con NEE, se

realizé una guia de observaciéon ( Anexo B) para el drea de espafiol,ante lo cual se encontréd que

que las practicas evaluativas tienen un enfoque con predominancia del de tipo cuantitativo sobre el

cualitativo, en las que se implementan patrones o plantillas previamente estipuladas para la aplicacién de

exdmenes, buscando respuestas de tipo literal o que el docente ya tiene previstas, de tal manera que si el

estudiante no cumple con ese patrén de respuestas su desempefio no serda el mejor. Se resalta el aspecto

observacional que se tiene en cuenta para la valoracién, sin embargo no se muestra como un aspecto

relevante para examinar los conceptos de aprendizaje y ensefianza que se desarrollan.

Entrevistas 1. Profesionales (ANEXO B).

En la entrevistaque se realizécon la Neuropsicopedagoga,segun su testimonioseevidencia

qgue desde su experienciaen el @&m bito educativo con estudiantescon Necesidades Educativas

Especialesen la ciudad de Popayéan, son pocas las institucioneseducativastanto publicascomo

privadas que se comprometenverdaderamentecon el proceso de ensefianza aprendizajede esta

poblacién en particular,debido a que cuentan con instrumentosy estrategiasque no se adaptan a

las necesidades ni a las habilidadesde cada estudiantecon NEE, sumado a ello los docentes no se

encuentran capacitados para dirigire implementarprogramasde inclusién real,que se conviertan

en un aporte form ativo cada estudiantecon NEE.

Estrategiase Instrumentos de Evaluacidén

En la actualidad, las estrategiasde evaluaciéon deben abarcartodos los a&m bitosde la sociedad

y poblacién educativa,siendo necesarioun andalisisde las ventajasy desventajasparalograrlos

objetivos propuestos de una verdaderaevaluacién a través de estrategias practicase innovadoras.
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Es por ello,que el uso de las tecnologiasde lainformaciény lacomunicaciéon (TIC) juegan un
papel muy importantecomo herramientade trabajo dentro de las institucioneseducativas,yaque
es a travésde ellaque se hacen realidad nuevos escenariospedagdégicos, favoreciendo la
implementaciony evolucion de estrategiasde ensefianza a travésde diferentesforma de
aprender.Sin embargo,es importante aclararque las TIC son un medio para llegara los
objetivos,no el objetivocomo tal,como lo menciona Zuluaga (2014),es inevitableeluso de TIC
dentro de las institucioneseducativas,siendo incluso necesariasen ciertamedida, favoreciendo la
relacionentre unos modelos clasicos tradicionalesy una ruptura para abrirlaspuertasa unos
modelos novedosos e integrativos,para lo cual esnecesario dejar claro que las TIC son
instrumentosque ayudan a cum pliro desarrollarun objetivo, masno son elobjetivo en si.

En contrastecon lo anterior,sise da elaprovechamientoadecuado de dichas herramientasy su
adaptacion alos conceptos de ensefianza,se propiciardncambios favorablesen las préacticas
educativas,apropiaciéon de las herramientasy conocimientos,adem as de considerarcontenidos
flexibles,adaptablesy transversales teniendo en cuanta las inteligenciasm Gltiplesque menciona
Gardner (1993), posibilitando abordary aprovechar las formas de aprendizajey particularidades
de cada estudiante segln sus déficitsy comprom isos.

Con base en los diferentesconceptosy proposicionesconsultadasse han planteado las
siguientes estrategiasque sugieren posibilidadesde desarrollarformasde evaluacién a travésde
herramientasinnovadorascomo lo son las TIC, con elobjetivo de favorecer,potenciary
colaboraren el aprendizaje de los estudiantescon necesidadeseducativas especiales;adem &s
como lo indican Zappalad,D.y Suchodolski,M . (2011), para lainteracci6on adecuada entre
instrumento-objetivos-estudianteses necesario trabajarde la mano con docente para

seleccionar,recreary enriquecer las propuestassegln larealidad escolar.
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Para la implementacion de las siguientes estrategias se debe teneren cuenta tresaspectos. EI
primero,es que dichas estrategias pueden sufriradaptacionesy configuracionesde acuerdo a las
caracteristicasindividualesde cada estudiantey los conceptos que se deseen abordar en el aula
de clases. El segundo, es realizarunarevisiéon previade qué recursos se tiene,elestado de los
mismosy la accesibilidad. EI tercero,es desarrollartodo el proceso entorno alos Nucleosde
Aprendizaje Prioritario (NAP) que son un conjunto de saberesque son consideradosnecesarios
para el curriculode cadanivelescolar.

Las estrategias se phkandeamn teniand e om0 pocbkacidnestudiantescon necesidades educativas

SED E PR IM A R IA

de tipo cognitivacon un diagnoésticoa nivelescolarde Problemasde aprendizaje,debido a que

40 28 34

30 25
segln los datos estadistigossum inistradospor lainstitucioneducativaes ese tipo de discapacidad
PRIM ERoO sEcu N Do TeRcERo cuanTo auinTo

TUDIANTES O TALDE ESTUDIANTES

es con nee T
el que muestra mayor prevalencia,como se muestra a continuacion:

Poblacion con NEE en la instituciéneducativa Liceo Alejandro de Hum boldt Sede

principalafo 2016.
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ESTUDIANTES CON NEE POR GRADOS
SEDE SECUNDARIA

! ! m TOTAL DE ESTUDIANTES
ESTUDIANTES CON NEE
SEXTO SEPTIMO OCTAVO NOVENO DECIMO ONCE
Grado escolar

N. de estudiantes

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

TALENTO DISCAPACIDAD DISCAPACIDAD DISCAPACIDAD DISCAPACIDAD  DISCAPACIDAD
EXCEPCIONAL VISUAL AUDITIVA FISICA COGNITIVA POR
SORDOCEGUERA

Numero de estudiantes

Tipo de NEE

Estrategiasde evaluacidn

Estrategia 1 -Expresion de saberesy conceptos a travésde herramientasdigitalesde
dibujo.

Inicialmente,se lesexplicaa los estudiantesla dindmicaa seguirdurante la actividad y eluso
de las herramientasdigitalesbdasicas.Se parte de lalecturade un texto narrativocorto tipo cuento
que puede ser “Caperucita Roja”, ya sea de forma autéonom a o con ayuda del profesor,a partirde
lo cual se le pide al estudiante la elaboraciénde dibujos que permitannarrarlossucesos en el

orden que ocurren en el cuento utilizando la herramientade dibujo PAINT, a lacualse ingresa
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siguiendo esta secuencia:> Programas > Accesorios > Paint. Posteriormente,el estudianterealiza

nuevamente una lectura o escucha la lecturapor partedel docente,con el objetivo de contrastar

los dibujos con lo que se muestraen el cuento, favoreciendo asi laconcienciade lo que es

correctoy lo que se debe mejorar.

Estrategia 2- Contar y describircon mivoz.

En esta estrategiase realizaigualmentela explicaciénprevia para determinareltipode

actividad evaluativay el manejo de las TIC, procediendo a mostrarles una Ildaminade

descripcién/Foto de la noticiaen un periédicocon el objetivode que el estudianterealice una

descripciéno relato de lo que élcree que estda sucediendo en esa imagen /fotografia y qué cosas

puede encontrarasociandolascon la causalidad por medio de la herramientagrabadorade voz, lo

cual puede realizarsecon la herramientapara grabarsonidos de W indows,disponibleen: Inicio

> Programas > Accesorios > Grabadora de sonidos. A partirde la grabaciéon que se realiza,

posteriormenteelestudiante debe escuchar varias ocasiones para generarconcienciade qué dijo

y co6mo lo dijo,realizando finalmenteun contrastecon lainformaciénreal sobrela imagen

mostrada.

Con la anterior estrategia, se busca evaluar la expresiéon oral, cohesién y coherencia en el

discurso, fluidez verbal, nivel pragm atico de la comunicacion, informacién de tipo literal e

inferencial,concienciadel discursoy contraste entre inferenciay lainformaciéno noticiareal.

Estrategia 3- Entrevistas

La siguiente estrategia consisteen buscar informaciénen distintas fuentes (testimoniosorales,

textos,imagenes,ilustraciones,fotografias, mapas),paraconocer las formasen que se organizan

los espacios geograficos:localesy extralocales,cercanosy lejanos,urbanos y rurales:conocer

distintos modos en que las personas organizan su vida cotidianaen el &m bito fam iliary laboral
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en diferentessociedades a través de dindmicascomo entrevista;con el objetivode ampliary

enriquecersus posibilidadesde comunicaciénoral.

Estrategia 4-Arriba EIl Tel6on- Teatro

El teatrose convierteen una herramientapara hacerdel aulaun contexto realdonde todo lo

que se produce en éltambién esreal puesto que estda hecho por ellosy adem &s,es teatro. Se

propone que a partirde diferentesindumentariasy vestuarios proporcionadospor eldocentey /o

institucion los estudiantestengan laoportunidad de expresarlo que com prendieron a partirde la

elaboraciénde una obra de teatro basada en un cuento de su agrado, mostrando corporalmente lo

que recuerdan e infierende la lecturabase, brindando al docente laoportunidad de evaluar el

concepto trabajado de una manera diferente;sin embargo para algunas percepciones este tipo de

actividadespueden considerarseno evaluables,a pesarde que silo sones importante flexibilizar

los instrumentosy las plantillasde evaluaciény adaptarlasa estasnuevas necesidadesdurante la

actividad. Adem &s Hidalgo (2012) plantea que el trabajo del tallerde teatro tiene una extension

maso menos larga. Adem &s, los ensayos finales suelen ocupar mucho tiempo lo que hace que los

participantesdel grupo desarrollen su sentido de pertenenciaaun grupo.

Estrategia 5- Micancién nos ayuda a aprender.

Esta estrategiabusca incentivara los estudiantesque muestran mayor afinidad por la musica, a

partirde la creaci6onde una canci6on con o sinuso de instrumentossencilloscomo tambor,

m aracasy pandereta.Con base a un texto de tipo inform ativo alusivoa un animalde su interés,

deben formargrupos de trabajo parala elaboraciénde una cancién cortaen laque secomunique

lainformacion que aprendieron sobre el animaly eltrabajoengrupo paracel desarrollo de la

cancion. Dicha actividad permiteque el docente tenga una concepciénde losconocimientosque

quieren expresarde una manera mas creativay facilpara ellos,siendo estauna formade

aprendizaje intrinsecoy colaborativo.
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Estrategia 6- Actividades para identificar,comparar, clasificar,seriardiferentesobjetos de

acuerdo con sus caracteristicas.

Para abordarelconcepto de color se utilizauna seriede fichasde cuatrocolores:am arillo,rojo,

azuly verde mezclados,junto arecipientesde los coloresa trabajar. A partirde lo cual se ubicaen

un extremo delsaldn las fichasmezcladasen un mismo recipientey alotroextremo losrecipientes

de colores, de tal manera que los estudiantes deben Illevar las fichas de un extremo a otro

introduciéndolasenelrecipientecorrespondientealcolorde cada ficha.Lo ideales que se les haga

una dem ostracion previaalos estudiantesparaque comprendan ladindamicade la actividad.

Estrategia 7- Paseo Por Nuestro Zoolo6gico

La estrategia consiste en que los estudiantes o la institucién llevan anim alesen semiconcreto

tanto salvajescomo dom ésticos a partirde los cuales se crea un entorno en el salén similara un

zooldégico realen forma conjuntacon todos los estudiantes del salén; cuando ya se halla logrado

organizarel entorno requerido paso a paso y de formaconjunta, se les explicard que ahora van a

dar un paseo por el zool6gico que crearon, mirando cada uno de los animalesy describiéndolos,

adem as de explicar su aporte a la naturalezay porque se deben cuidar tanto los animalescom o su

entorno, brindando la posibilidad de que cada estudiante explique guiado por el docente, desde su

punto de vista porque son importantesparael equilibriode la naturaleza.

Instrumentosde evaluacio6n

Partiendo de un proceso de andalisisde los instrumentos existentesde evaluaciéondel

aprendizaje y la necesidad de determinarsilas practicasevaluativasson un aporte form ativo

para los estudiantescon necesidades educativasespeciales,se proponen tres patrones de

instrumentosde evaluacion que van en forma secuencial:por areas,por meses/ periodosy por

nivel de desem pefio /dificultad.
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INDICADORES

E> ITEMS E> SUBITEMS

AREAS
’ 4L
LOGROS
EVALUACION DE LOS
AVANCES
MESES PERIODOS

<

MANEJO DE
LA TEMATICA

PRIORIDADES : DIFICULTAD

Por 4rea: consisteen un esquemacon area de analisis,logros principales,itemsy

subitemsdependiendo de la tem aticaque se pretende evaluar,los cuales tendran unos indicadores

de medicién tanto cualitativocom o cuantitativo,que se obtienen a partirde la observacion

durante las diferentes estrategias propuestas anteriormente.

AREA

1ER PARCIAL /CORTE

SEGUNDO TERCER PARCIAL | CUARTO PARCIAL
PARCIAL

1. Lenguaje

Valoracion Cuantitativa

Ejemplo:

Logro 1:

Comprension RA
Lectora- (Requiere
comprende textos apoyo)
narrativos.

Valoracion Cualitativa

El estudiante logra manejo del
concepto con apoyo para
comprender texto narrativo tipo
cuento a nivel literal e
inferencial, necesitando apoyo
moderado para identificar la idea
principal y evocar aspectos
precisos de la informacion
propuesta dentro del texto.

v

La valoracién cuantitativa debe hacerse teniendo en cuenta los
logros principales establecidos inicialmente y la sumatoria de los
indicadores de desempefio para cada item:

Maneja el item (MI): La mayoria de los items /subitems
favorables.

Requiere Apoyo (RA): La mitad +1 de los items/ subitems son
favorables, sin embargo lo hace de forma inconsistente o
requiere apoyo: minimo, moderado o constate.

No maneja el item (NMI): Los items/subitems favorables son
menos de la mitad.

La valoracion cualitativa consiste en describir si el estudiante
ha alcanzado el o los logros principales y el nivel de manejo de
los items.

I I |

Por meses/periodos:despuésde haber aplicado el primer instrumento por areas, se

procede a realizaruna evaluacion de los avances por meses,realizando una interpretaciondel
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desem pefio de cada estudiante durante todo el mes en el item que se evaludé,obteniendo una

valoracion de tipo cualitativay cuantitativa.En el siguiente caso para elmesde Junio,el drea es

Lenguaje, el item es funciones mentalessuperioresy subitems:atenciény memoria.

NES it INDICADORES
1. LENGUAJE
- Cada item que se desprende del logro MI NMI
Items > 4 £ 8
principal debe tener una interpretacion
1.1 Funciones mentales superiores. descriptiva y una medicién segin los
8) Interpretacion: indicadores propuestos. /
N Memoria: el estudiante logra evocar 4 personajes con nombres propios de los 5 expuestos
I en el texto narrativo tipo cuento; logra evocar los 2 escenarios o lugares que se mencionan
O en el texto de forma precisa.
Atencion: logra periodos de atencion sostenida de aproximadamente 5 minutos, inhibiendo
de forma estimulos externos como ruidos fuera del salén y acciones de sus compafieros.

cuales deben clasificarse segun los resultadosde la evaluacién de cada estudiante: mayor

Por nivelesde desem pefio: en el esquema se proponen las areas que se evaluaron, las

dificultad (*), No muestra dificultad (**) y tienemejordesempefio ( ***).

Posteriormente,se elaboraun esquem a finalen el que se enumeraelnivelde prioridad o

AREAS
Lenguaje *
Matematicas *
Ciencias Sociales *
Ciencias Naturales *ok
Educacion Fisica Hkok

necesidad de apoyo, siendo uno (1) el &rea que requiereapoyo inmediato.




AREAS
Lenguaje 2
Matematicas 1
Ciencias Sociales 3
Ciencias Naturales No muestra dificultad
Educacion Fisica Mejor desempefio

Teniendo en cuenta los anteriores patrones para la elaboraciénde instrumentosde evaluacion
para estudiantescon necesidades educativasespeciales,se propone el siguienteejemplopara
nifoscon Necesidades Educativas Especialesde tipo cognitivo el area de espafiol (Anexo E). La
evaluacién con instrumentosdisefiados para personascon necesidadeseducativas especiales
tiene com o objetivo mejorarel proceso de ensefianza aprendizajeteniendo en cuenta el
aprovechamientode sus habilidadesal méaximoy superando sus limitacionesenla medida de lo
posible;asi como tambiénse buscaencontrarelementosespecificos para formularjuiciosdel
nivel alcanzado o de lacalidad de laensefianzay el aprendizaje,adem as de comprendercémo
puede aprovecharese aprendizajey el aporte educativo para lasolucién de problem as
Conclusiones

1. Por medio del disefio de un instrumento de evaluacion adaptado para los estudiantes
con necesidadeseducativas especiales,se logr6 proporcionaruna herramientaimportante
para determinarcdmo se estd ensefiando de dicha poblaciény sirealmenteexisteun aporte

de aprendizaje significativoque influyaen sus vidas.

2. Los objetivosplanteados en lainvestigacién se alcanzaron graciasa la participacién

conjunta de las diferentes &reas, que aportarondesde sus vivenciasy necesidadeslos puntos



necesarios para laconstruccionde un instrumento de evaluacion flexibleque cumple con
criterioscualitativosy cuantitativosde formaorganizada.

3. Por medio de la presente investigacion se logré guiara docentesy padresen el
conocimientode qué son las necesidadeseducativasespecialesy como deben abordar,
teniendo en cuenta el aprovechamiento de las habilidadesde cada nifio segln sus
caracteristicas particulares.

4. M ediante la aplicaciéon delinstrumento de evaluacién propuesto,se logré una
determinarcon mayor precisiénlos aspectos de cada drea evaluada con elobjetivode tomar
medidas de forma organizada sobre aspectos en los que los estudiantes muestran dificultades.

5. Teniendo en cuenta lalosresultadosobtenidos,de puede concluirque es necesario la
implementaciéonde instrumentosque evalten tanto la parte cualitativacomo la cuantitativa,
de tal maneraque semayor prioridad a parte cualitativay descriptivacon dejar de lado los
criterioscuantitativosque aportana la organizaciény seguimientode los estudiantes.

6. El instrumentode evaluacidon disefilado para nifios con necesidades educativas
especialesconstituyeuna herramienta Gtilpara el que hacerdel docente, puesto que por
medio del proceso de evaluacidon se aportan importantes estrategiasque enriquecen el
instrumento,con el fin de realizaruna identificacionplenade c6mo se estd desarrollando el
proceso de ensefianza- aprendizaje.

7. Con los resultados obtenidos se logra enriquecer el plan educativo institucional,ya
que cuenta con un sustento teérico que le permitecumplircon los criteriosde inclusiénque
se plantean,brindando la posibilidad de mejorarel sistemade evaluaciéon de forma m as
organizaday permanente.

8. Conocer los tipos de inteligenciasy elaprovechamientode las habilidades fue de gran

importanciapara la elaboraciéon delinstrumentoy las estrategiasde evaluacion,debido a que
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les permitea docentesy padres de fam iliacomprende mejorcémo aprende cadanifio y asi
encaminarsu proceso de aprendizaje.

9. A través de laimplementaciondelinstrumento,los docenteslograron identificar
aspectos en las formasde ensefianza que se podian mejorara partirde la aplicaciénde
actividadesy estrategiasque permitanvalorarcon precisiéonloscocimientode aquellos nnifios
con necesidadeseducativas especiales,siendo necesariomayor flexibilidad en los modelos
pedagégicos utilizados.

10. El desarrollo de talleres,entrevistasy socializacionessobreel concepto de
necesidadeseducativas especialesy lanecesidad de renovarelconcepto de evaluacién para
esta poblacion,permitio dara conoceruna problem aticaen la que estadn implicadosdiferentes
actoresy que pueden incidir favorablem ente para mejorarlascondiciones educativasde
dichos estudiantes.

11. A partirdel desarrollode la presente investigaciénse logré un impacto social
importante,puesto que muchas personas desde diferentes dreas del @&m bito educativo
m ostraron interéstanto en sabercomo en aportara la investigaciéon,despuésde conocer la

problem &ticay las posiblessoluciones que se pueden generarcon launificaciénde saberes.

Anexos

Anexo A Guiade observacion

k3

% Ubicacién Geografica: Departamento del Cauca. M unicipiode Popayan, Cauca. Barrio

Pomona. Direccién: Carrera 23N # 5-404

INTITUCION EDUCATIVA LICEO ALEJANDRO DE HUMBOLT -POPAYAN,
CAUCA

Hora de Inicio: 7 a.m Asignatura: Espafiol Grado: Tercero
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Se cuentacon un aulade clasesampliacon 25 estudiantes,de loscuales 15 son hombresy 10
mujeres dispuestos en mesas por parejas. La observacién se realizael dia que los estudiantes
tienen programada la evaluaciéon de la asignatura para el concepto de comprensién lectora
lecturaa partirde texto narrativocorto tipocuento (unaversion muy cortade CaperusitaRoja).
La evaluacion empieza ubicando a los estudiantes en filas y por parejas, procediendo a
suministrarde form a escrita el form ato de evaluacién a cada estudiante,el cual contiene 4
items, partiendo de la lectura el estudiante debe responder: cuéales son los personajes
principales,cuéales son los personajessecundarios,cudleslamoralejadelcuentoy por Gltimo,
resolveruna sopa de letrascon patrén de 5 palabras presentes al lado de dicha sopa de letras.
Elauladeclasescuentaconunailuminaciénnaturaladecuadayconnivelesderuidoadecuados
como para que los estudiantes centren su atencién y mantengan una adecuada potencialidad
corporal. La profesora les explica qué deben hacer y co6mo deben resolver cada item del
examen de forma verbal sin usar el tablero, haciendo énfasisen que deben guardar silencio,
leer el texto en la mente y centrar su atencién en resolverel examen en el tiempo propuesto
que era de 40 minutos; adem &s les informa que en caso de preguntas la pueden llamar. En
relacion a los estudiantescon necesidades educativasespeciales,se presentandos casos:

1. Elprimero,esun nifio de 9 afiosedad cronolégicaque tienecomo diagndéstico Retraso

mixto en el desarrolloy Trastorno dellenguaje expresivo.

2. EIl segundo es una nifia de 8 afilos de edad que presenta una pérdida auditiva bilateral
modera: Hipoacusiacongénitade tipo Neurosensorialbilateralgrado moderado. Estos
anteriores casos estan en la misma institucion desde hace dos afios y estdn recibiendo
terapias de Neurodesarollo por dificultades en funciones mentales superiores vy

procesamiento

auditivoy a nivelescolar reciben el diagndstico de Problemas de aprendizaje,por tal motivo
una de las recomendaciones que se les ha dado a los docentes es ubicarlos en la parte de
adelantedel aulay hablarles de frente,sobre todo con elsegundo caso,yaque dichaestudiante
se apoya de la lectura labio-facialparalacomprension del lenguaje oral,de igual manera que
se lesbrinde laexplicaciénnecesariaen caso de que lanecesiten durante el examen.

A lo largo del examen, la profesora se desplaza por toda el aula y los estudiantes levantan la
mano para solicitar la atenci6on de la docente, realizando preguntas sencillas sobre cé6mo
resolverciertositems,pero a grandesrasgos la mayoriade elloslogran centrarsu atencién por
periodoscortosde tiempo,siendo necesarioque laprofesorahaga énfasisenque hagan silencio

y resuelvan su examen de forma individual. Los dos casos de estudiantes con necesidades
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educativasespeciales manejanun nnivelde atenciéon mas bajo que elrestode los estudiantes del

aula, por tal motivo la docente les debe repetirde forma frecuente que contintGen resolviendo

elexamen y terminena tiempo.

Finalmente, el examen termina a los 45 minutos de iniciado, cuando ya la mayoria de los
estudiantes lo habian entregado previamente,siendo los dos casos mencionados unos de los
Gltimosestudiantesen entregarel examen.

Finalizada la clase, la docente del drea de espafiol deja a los estudiantes con el siguiente
docente. Posteriormente, la profesora realiza la calificaciéon de los exdmenes buscando
respuestas de tipo literaly con notas de tipo cuantitativo,opinando que “los estudiantes con

NEE requieren pacienciay apoyo para no dejarlos”,por elloles da notas “buenas” para que no

pierdan la materia.

ANEXO B

Entrevistas

Profesional 1.

Fonoaudi6loga. Especialista En Neuropsicopedagogia

¢En laciudad de Popayan hay institucionesdonde se realicen adaptacionescurriculares

para estudiantes con NEE ?

(En el Montessori,ellossitienende acuerdo a los objetivosque se planteanen cadanifio,como

6sea al entrarel nifio le hacen una evaluacién,entonces saben cémo esta entrando cada nifio y de

acuerdo a los objetivos que tengan para cada nifio se los va evaluando, no importasipara leer se

demore un affio o dos afios, pero ese el ritmo que lleva cada nifio.) ¢En esa institucién los

promueven de afio?

(Silo van pasando, pero dependiendo de los objetivos de cada nifio, si. Eso si es diferente. En

los otros,ah y el Montessoritiene diferentes,entoncestienelainteligencianaturista,lainteligencia

m atem atica, espacial, lingiistica, miratodas esasy las divide, miracomo los potenciales de cada

w
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nifio. En los otros colegios, en ninguno mas he visto que hagan adaptacion a curriculo, 6sea le
ponen los objetivosque tienen para los nifios igual,es igual paratodos, para los nifios con NEE vy
no 6sea,y a pesar de que les va mal,no adaptan sus cosas, no, los van dejando o van perdiendo,
van perdiendo y ya. En el Champagne que estda un paciente, ahi si, 6sea el objetivo de éI, por

ejemplo en este afio es que lea y escriba oraciones, por lo menos, entonces los otros nifios si no,

pues ellosya estan escribiendo parrafos,cuentos; ahisi,pero esees ellnico.)

¢Considera que la forma en que seevalta alosestudiantescon NEE esun aporte para el

aprendizaje de esta poblaciéon?

(Minombre es profesional 1, Fonoaudidéloga Especialistaen Neuropsicopedagogia,encargada

de ver todos los problemas de aprendizaje que tengan los nifios en la IPS donde trabajo. He

realizado visitas escolaresy he encontrado que en la mayoriade los colegiosno hacen adaptacion

alcurriculo,simplementealos nifios selosevaltade lamismaformagque selos evallaalos otros

nifios. Y sino alcanzan los objetivos los dejan en el aflo que estan cursando o les hacen perder

m ateriascon los logros que los estan evaluando.)

Entrevista 2. Padres De Fam ilia Padre

M adre De Estudiante Con NEE

¢Considera ud. que en elcolegiode su hijo estan utilizando losinstrumentosadecuados

para evaluar sus capacidades?

(Eh no, en este momento no estdn evaludndolo adecuadamente a Sxxxxx porque estan aplicando
las evaluaciones a todos los nifios por igual, no tiene en cuenta el problema de aprendizaje que

tiene el nifio.)
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Universidad
Catolica

de Manizales

SUSTENTACION DE PROYECTO DE INVESTIGACION

“DISENO Y EJECUCION DE PRACTICAS EVALUATIVAS EN PERSONAS CON
NLCESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES (NEE) DE LA INSTITUCION LICEO

ALEJANDRO DE HUMBOLDT.”

A cargo de Leidy Milena Arévalo Garcés con c.c. 1°061.736.433- Fonoaudiologa, cursante de la

Fspecializacion en Evaluacién Pedagégica de la Universidad Catdlica de Manizales.

Proyecto sustentado en la sede principal de la institucién educativa Liceo Alejandro de Humboldt. el

dia 25 del mes de ‘mafgo en el afio 2016, en presencia de autoridades

administrativas y docentes:

@ﬂ%ﬁajﬁéﬁi&g‘_ ce 18321 4N cargo Qar% N
%xéw ce 2Y YR 2 %) 4 cargo QMZ%

S
Alexardro i _(olicans c.c 406269105 pop cargoﬁiokgg;ﬂucb;mhk.
c.c cargo
— c.c cargo
c.c cargo

Certificacion de sustentacion por Rect

WL
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INSTRUMENTO DE EVALUACION PARA ESTUDIANTES CON NECESIDADES

EDUCATIVAS ESPECIALES (NEE)

Institucion Educativa:

Fecha de aplicacion: dfa Mes ___________

Areal/ materia:

Nombre completo delestudiante:

Fecha de
nacimiento:

Edad : G rado escolar:

Tipo de discapacidad (cognitiva,visual,

auditiva, fisica,sordo ceguera): escrita):

Forma de expresiéon (verbal,sefias, gestual,

Indicador 1: M arcar frente al ftem de cada 4reacon un visto ( \(sobre el siono. En

el caso de los otros indicadoresel visto hace referenciaa siy lacruzano.

Indicador 2: Frente a cada item debe marcarcon un \/ ( ) sielestudiante M| (maneja

el item), RA (requiere apoyo en el manejo del item)

Excepto aquellositemsque NO muestrenlasopciones.

o NM 1 (no manejael item).

Comprensién lectora-
LOGRO

Texto narrativo corto tipo cuento “Caperucita Roja”.

CONCEPTOS INDICADORES

INDICADOR
PARCIAL/
OBSERVACION

ERS)
Funciones Memoria Si N o N M
Cuéantos / Cudéles M 1 R A
Cc
M entales
-Personajes
Superiores
-Lugares
Atencion Inhibe estimulos
Periodos (M in. externos N M
M 1 R A
aprox.) (potencialidad C
corporal)




M uestra iniciativay

motivacion.

Antes

Durante

Después

H abituacion a la

actividad

R A

-Inicia

-Permanece

-Finaliza

Procesos del

pensamiento

R A

Identifica caracteristicas
de personajes y los
describe de acuerdo al
cuento a través de

dibujosy narracién.

Establece relaciones

R A

Espacio

Cantidad

Causa-Efecto

Orden

Tiempo

Comprensién del texto

R A




M uestra curiosidad por

comprenderlos hechos a

través de la observacion,

exploracion y reflexion.

Relaciona conceptos
nuevos con otros
conocidos o vivencias

propias.

Busca y organiza
informaciénpor sus

propios medios.

Formula hipo6tesis
cualitativassobrelos

hechos narrados.

Infiere aspectos que no
estan especificadosde

forma literal.

Comprende [ Inicio

y expresa
Nudo

partes del

texto Desenlace

Expresasemejanzasy
diferenciasde losdibujos
con lanarracién finaldel

cuento.

Uso de tecnologias de la
inform aciony

comunicaciéon (TIC)

OBSERVACION

ES




Explora las herramientas
como mouse, tecladoy

monitor.

Sigue lasinstrucciones

paso a paso.

Comprende la utilidad.

Expresarideas a través
de creacionescon las

TIC.

M uestra creatividad y

recursividad.

Se muestraparticipativo

opinando.

Expresadudas e
inquietudes durante la

clase.

M uestraconductas Si N o

disruptivas o

inadecuadas

Su limitacion influye

negativamenteen el

resultado

Requiere M inim o M oderado O casional [ Permanen

acom pafiamiento

te
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