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RESUMEN

EL RETO DE LA COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE GRADO
TERCERO DE PRIMARIA EN UNA ESCUELA RURAL DE PALESTINA CALDAS es un
proyecto de investigacion de tipo cualitativo con enfoque de estudio de caso que surge con el
proposito de dar respuesta y solucidén inmediata a cuestionamientos pedagdgicos relacionados con
la necesidad de mejorar la lectura y la comprension lectora, disminuir la desercién escolar por
dificultades académicas y motivar procesos de ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora
de tal manera que los estudiantes aprendan mientras leen y conozcan la mejor estrategia de

aprendizaje que surge desde su busqueda interna para lograr dicho aprendizaje.

En la ejecucion del proyecto particip6 un grupo de 22 estudiantes de grado tercero de primaria,
entre 9 y 12 afos de edad, 11 estudiantes de sexo femenino y 11 de sexo masculino, pertenecientes
a familias de bajos recursos econdmicos y muy poco o ningin grado de escolaridad familiar. Se
tuvo en cuenta una prueba diagnostica, cuatro actividades de lectura basados en los intereses de la
literatura fantastica: mitos, cuentos, fabulas y leyendas de la regién que involucraron los
estudiantes en un aprendizaje significativo desde su contexto, su experiencia y sus saberes previos.
A cada una de las actividades de lectura se le implement6 la metacognicién como estrategia de

ensefianza y aprendizaje.

La implementacion metacognitiva se planted desde dos puntos de vista muy diferentes en el
aula; la vision del maestro y la del estudiante. En ambos casos se tomé como base fundamental la
reflexion critica de dos cuestionamientos pedagogicos: ¢como ensefiar a leer comprensivamente? y

¢como aprenden los nifios? Estos cuestionamientos dejaron como resultado una estrategia
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metacognitiva definida para ensefiar y otra para aprender a leer que deben ser valoradas como
referente principal en el acto de ensefiar la lectura y la comprension lectora, la necesidad
imperante del cambio de actitud del maestro frente al proceso de ensefianza y aprendizaje en lo
que respecta la cognicion, metacognicion, evaluacion basada el error del estudiante visto como

fuente de investigacion pedagdgica para la optimizacion del aprender a aprender.

Palabras clave: ensefianza, aprendizaje, metacognicion, pedagogia, reflexion, aprendizaje

significativo
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ABSTRACT
THE CHALLENGE OF READING UNDERSTANDING IN PRIMARY GRADUATE
STUDENTS IN PALESTINA A CALDAS RURAL SCHOOL is a qualitative research project
with a case study approach that arises with the purpose or providing a response and immediate
solution to pedagogical question related to improve reading and reading comprehension, decreases
school dropout due to academic difficulties and motivate processes of teaching and learning of
reading comprehension in such a way the student learns as they read and know the best learning

strategy that come from their search to achieve this learning.

In the execution of the project, there was a group of 22 third- grade primary students, between
9 and 12 years age, 11 female students and 11 male students belonging to families with low
economic resources and very little or no degree of families schooling. A diagnostic test, four
reading activities based on the interests of the fantastic literature: myths, tales, fables and legends
of the region were taking into account to stimulate the students in meaningful reading from their
context, their experience and their previous knowledge. To each of the reading activities, met

cognition was implemented as a teaching and learning strategy.

The met cognitive implementation was raised from two very different points of view in the
classroom; the vision of the teacher and the student. In both cases, the critical basis of the critical
reflection of two pedagogical questions was taken as fundamental: how to teach to read
comprehensively? And how do children learn? These questions resulted in a met cognitive
strategy defined to teach and another to learn to read that should be valued as the main reference

in the act of teaching reading and reading comprehension, the prevailing need for the change of
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attitude of the teacher in the process of teaching and learning in terms of cognition, met cognition,

student error based assessment of pedagogical research for the optimization of learning to learn.

Key words: teaching, learning, met cognition, pedagogy, reflection, meaningful learning
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INTRODUCCION

A pesar de los esfuerzos que ha hecho el gobierno Colombiano para mejorar la calidad
educativa en el pais, esfuerzos evidenciados en recursos economicos para la actualizacion
pedagogica docente, implementacion de innovacion tecnolégica y de comunicacion en todas las
instituciones publicas, mejoramiento del material didactico que beneficia los procesos de
aprendizaje, implementacién de proyectos educativos obligatorios, organizacién de alianzas
estratégicas con instituciones nacionales e internacionales para fomentar la lectura y la
comprension lectora, el pais sigue ocupando el puesto 56 en los resultados finales de pruebas
internacionales PISA (Programmefor International StudentAsessment), una organizacion que mide
los conocimientos de lectura y comprension a un grupo de 65 paises inscritos en dicha medicion.

(Icfes, 2017).

Los resultados obtenidos en los Gltimos afios en las pruebas nacionales (ICFES y SABER PRO)
demuestran que las competencias en comprension lectora de los jovenes que estan matriculados en
las instituciones publicas estdn muy lejos de ser apenas satisfactorias, de 2.400 nifios que tomaron
la prueba en 2016, (Andrea Gordillo, 2009) apenas el 10 por ciento de los examinados, logra
superar la prueba en el nivel minimo de lenguaje (p.23) esto es, superan la capacidad para explicar
oraciones cortas en sentido completamente literal. (El Tiempo, 2015. P. 08). En el caso particular
de los municipios que se encuentran ubicados en las cabeceras de las ciudades, el promedio de
resultados de los puntajes en lenguaje con relacion al 2016 fue inferior en 10 puntos en

comparacion con el afio anterior.
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En el caso particular del municipio de Palestina Caldas, los resultados fueron minimos en dos
de las instituciones evaluadas. Véase la tabla 1. Reporte Pruebas Saber 2016.los estudiantes,
ademas de tener bajos resultados académicos, demuestran un alto nivel de desmotivacion hacia el
aprendizaje de las asignaturas, poca responsabilidad en la realizacion y presentacion de las tareas,
mucha apatia por la lectura porque su nivel de comprension apenas alcanza el significado literal de

algunas palabras y oraciones cortas.

Teniendo en cuenta las razones anteriores se vio la necesidad de realizar investigaciones que
ayuden al docente en la busqueda de estrategias de lectura y comprension lectora que le permitan
al estudiante mejorar su rendimiento académico y conocer su propio proceso de aprendizaje;“El
reto de la comprension lectora en estudiantes de grado tercero de primaria en una escuela rural de
Palestina Caldas™, es una investigacion cualitativa con enfoque en estudio de caso que surge como
propuesta de ensefianza y aprendizaje metacognitivo y busca despertar en el estudiante y el
docente el interés por aprender a aprender desde el reconocimiento pedagodgico de la importancia

de saber el como se aprende Y se ensefia a leer para aprender a leer.

La implementacién de la estrategia metacognitiva se plantea desde dos puntos de vista en el
campo pedagogico; la vision del maestro y la del estudiante. En ambos casos, toma como base
fundamental, la reflexion critica de dos cuestionamientos: el como ensefiar y el como aprender.
Estos cuestionamientos dejan como resultado una estrategia metacognitiva definida para ensefiar
y otra para aprender a leer que valoradas como referente principal en el acto de ensefiar la lectura

y la comprension lectora, generan la necesidad imperante del cambio pedagogico del maestro
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frente al proceso de ensefianza y aprendizaje en lo que respecta la cognicion, metacogniciony
elproceso de evaluacion y aprendizaje significativo con base en la correccion del error por parte
del estudiante y vision de las dificultades académicas de los estudiantes como fuente de

investigacion pedagogica para la optimizacion del aprender a aprender.

Este trabajo investigativo tiene en su contenido seis capitulos que brindan informacion
relevante sobre la ensefianza de la lectura, la comprension lectora, la metacognicién, disefio
metodoldgico, busqueda y disefio de estrategia metacognitiva, aplicacion de las estrategias en el
aula, analisis de la informacion obtenida, resultados y discusion que se dejan aporte investigativo
orientado a la busqueda de soluciones que de una u otra manera disminuyan la problematica
educativa que enfrenta el pais en la actualidad con respecto a la ensefianza y el aprendizaje de la

comprension lectora en estudiantes de primaria.

Se espera que los resultados obtenidos en el analisis de la informacién sean de gran utilidad
para las instituciones educativas y los colegas interesados en el mejoramiento de la calidad
educativa de los educandos que a través de la metacognicion, logran descubrir la ilimitada

capacidad cognitiva mientras aprenden a aprender.
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CAPITULO 1. PROBLEMATIZACION

Tabla 1. Renorte Pruebas Saber 2016

Resultados de quinto grado en el drea de lenguaje

1. Porcentaje de estudiantes en cada nivel de desempefio en lenguaje, quinto grado

Universidad
Catolica
de Manizales

1.1. Comparacién de porcentajes segin niveles de desempefio en el municipio y el pals en lenguaje, quinto grado

Palestina Colombia

estudiantes estd muy lejos de ser apenas satisfactorio.

AYUDA

Los cuatro graficos muestran
los resultados en el dreay
%radu por niveles de
desempefio, tanto del
municipio como de varios
grupos de referencia, a fin de
propiciar comparaciones.
Consulte agui las descripciones
de lo que pueden hacer los
estudiantes de cada nivel de
desempefio en esta dreay
grado.

Cada nivel estd representado
por un celor distinto y en el
interior de cada uno aparece el
PD\[EHIE e correspon iente a la
proporcion de estudiantes
ubicados en él. Por debajo de |a
linea horizontal se encuentran
los porcentajes de estudiantes.
ubicados enel nivel
insuficiente, Debido a que se
hicieron aproximaciones a las
cifras decimales, es posible que
en algunos casos los

por [EHIE]ES no sumen
exactamente 100%.

Ed‘ucocién. a
Distancia

la comprension de textos en las pruebas
saber de los grados 3°, 5°y 9° a pesar de los grandes esfuerzos del gobierno para elevar el
nivel educativo de los colombianos. Los resultados en 2016de pruebas aplicadas por el
ICFES a estudiantes de colegios publicos y privados mostrd un resultado inferior a los
promedios del afio anterior. ICFES (2016) véase la tabla siguiente sobre los resultados de
las pruebas especificas en lenguaje en el municipio de Palestina y en comparacion con los

resultados de Colombia se puede deducir que el nivel de comprension de los jovenes

Tomado de: http://www2.ICFESinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEntidad Territorial.jspx
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El color rojo en la grafica indica el bajo nivel de comprension en la lectura, el color
naranja indica la Unica posibilidad de hacer lectura de tipo literal, el color amarillo clasifica
el porcentaje de los estudiantes que apenas estan en la linea de satisfactorio. Finalmente se

observa en Palestina, uno de los tantos municipios en Colombia, un promedio de 4% de los


http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEntidadTerritorial.jspx
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estudiantes que se pueden ubicar en el nivel avanzado. EI Tiempo en suediciéndel

28deFebrero de 2015.

Tiempo (2015) afirma que el 90% de 24 millones de nifios que tomaron la prueba de
lenguaje esta en el tope del nivel minimo. (p.08) lo que quiere decir que la mayoria de los
estudiantes apenas estan en capacidad de explicar oraciones y frases cortas en un sentido

completamente literal.

Si se hace analisis de la informacion que arroja el Instituto Colombiano para la
Evaluacién de la Educacion Superior (ICFES) sobre las pruebas saber dentro de las
instituciones, el caso es mucho mas delicado porque cada institucion, con su propia
comunidad educativa, difiere de otras en aspectos socioculturales, educativos, y
territoriales. Las posibilidades y las necesidades son 0 mas pequefias 0 mas grandes, por su
acceso a internet, transporte, estrato social, recursos fisicos y humanos; mientras que las
pruebas son exactamente iguales para todos los estudiantes; independientemente del

espacio, posibilidad e imposibilidad que afronte cada estudiante en las instituciones.

Segun la Unidad de Calidad Educativa de la Secretaria de Educacion de Caldas
(SEDCALDAS). Secretaria de Educacion de Caldas (2017)el promedio de los puntajes en
2016 fue inferior en 10 puntos con relacién al afio anterior; el comportamiento categorico
de desempefio en los establecimientos demuestra que se quedan sin clasificacion las
instituciones que no reflejan ningun cambio positivo.(p.06) un ejemplo preciso es el
municipio de Palestina Caldas, que apenas entregd resultados minimos en dos de las cinco

instituciones evaluadas; véase la tabla del comportamiento categoria por instituciones;

20
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informacién obtenida del informe que presentd el ICFES para el afio 2016; las tres
instituciones que presentan la letra C no pudieron ser clasificadas porque no evidenciaron

progreso alguno entre un afio y el otro.

' Comportamiento categorias de
desempeno # establecimientos

| Mejordo
il igual
Bajo

Il sSin clasificacion

Clasificacion establecimientos
educativos

'PALESTINA 2015 2016
José Maria Carbonell B B
[La Sagrada Familia C B
[La Sagrada Familia (fin de semana) C B
Santagueda C C
Monsefior Alfonso de los Rios C C

Tomado de: Unidad de Calidad Educativa. Secretaria de Educacion de Caldas. Informe 2016, pagina 36

En el caso particular de la Institucion Educativa Santagueda del municipio de Palestina
con 368 estudiantes de ambos sexos, en estrato dos matriculados para los grados cero a
once. Los estudiantes del grado tercero de primaria tienen entre 8 y 10 afios de edad, 11 de
ellos son de sexo femenino y 9 de sexo masculino. Pertenecen o han pertenecido a escuelas
unitarias pero durante el presente afio, disfrutan de un docente por dos areas y/o
asignaturas. La labor docente se dificulta en la medida que este se ve obligado a preparar
sus clases para todos los nifios de una misma aula pero con diferentes necesidades

pedagogicas por su edad, grado, e intereses educativos. Al pasar a los grados siguientes, los
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nifios evidencian muchos vacios de informacion en los resultados que arrojan las Pruebas
Saber aunque el docente haga su mayor esfuerzo para evitarlo; un solo docente no es
suficiente para satisfacer las necesidades académicas de los nifios en el aula. Los resultados

académicos demuestran, segun el informe de Indice Sintético de

Calidad propuesto por el Ministerio de Educacion (MEN), que los estudiantes tienen
mucha dificultad para el desarrollo de competencias en lenguaje y la construccion del
nuevo conocimiento con procesos de aprendizaje de Escuela Nueva que se orienta en la

institucion.

Ademas, El Ministerio de Educacion hace recomendaciones de implementacion de acciones
pedagdgicas de mejoramiento por los resultados que arrojaron las Pruebas Saber para el

grado tercero en 2016 en el area de lenguaje

El 48% de los estudiantes no respondié correctamente las preguntas correspondientes a la
competencia escritora en la prueba de lenguaje. EI 53% de los estudiantes no comprende
los instrumentos de uso y control que permiten regular el desarrollo de un tema en un texto,
dada la situacion de comunicacion particular. ElI 48% de los estudiantes no propone el
desarrollo de un texto a partir de las especificaciones de un tema. El 47% de los estudiantes
no prevé el rol que debe cumplir como enunciador, el propésito y el posible enunciado del
texto, atendiendo a las necesidades de la situacién comunicativa. El 46% no da cuenta de
las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas al prop6sito de la produccién de un texto
en una situacion de comunicacion particular. (MEN,2016,p.36)

Otros resultados encontrados en esta cartilla de resultados de las Pruebas Saber para
grado Tercero, Quinto y Noveno en 2016 evidencia la gravedad de vacios de informacién y
la necesidad de cambios inmediatos en la aplicacion de estrategias de aprendizaje. Ver

imagenl. Sobre los resultados que grafica la informacion.
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Tabla 2. Resultados Prueba Saber en Lenguaje 2016

LENGUAJE

1. Descripcion general de la competencia
PRUEBA: Lenguaje COMPETENCIA: Escritora

Establecimiento Entidad Territorial
Educativo Certificada

e
2. Descripcion general de los aprendizajes
0%

Tomada de: Cartilla Dia E Resultados Prueba Saber 2016 de la Institucion Educativa Santagueda

La desercion escolar en algunos estudiantes de los primeros grados es repitente en la
historia familiar de cada uno; esta vivencia familiar les hace creer que deben vivir la misma
experiencia familiar y de cierta manera, toman ejemplo de casa para desmotivar el estudio
y el progreso intelectual. En la mayoria de los casos, la desercion escolar se debe a que las
familias no son oriundas de la vereda y dependen de los empleos que consiguen en las
fincas como administradores de las mismas durante un corto tiempo 0 mientras encuentran

otras fincas donde les ofrecen mejor opcion de empleo para otra calidad de vida .
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Con respecto a los recursos institucionales con que cuenta el colegio, se encuentran los
materiales creados por los mismos docentes, las cartillas que provee el Comité de Cafeteros
de Caldas sobre Escuela Nueva, software (CreativeWriter, Micromundos Pro, Geogebra,

Inspiration

7 y Encarta) que se usa en la contextualizacién y transversalizacion de la ensefianza
como estrategia metodologica que hace inmersion de los conceptos de las asignaturas en
otras asignaturas y conocimientos en todos los grados y todas las areas, todos dotados por

la misma entidad para mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje.

De otro lado, Escuela Virtual surge como proyecto creado por el Comité de Cafeteros
de Caldas, con el proposito de ofrecer cursos de actualizacion tecnoldgica a los docentes,
cada curso tiene una duracion de cuatro horas por afio. Después de participar en un curso
sobre Escuela Virtual, los docentes de primaria, son responsables y encargados de orientar
las asignaturas correspondientes a sus grupos y grados teniendo en cuenta las exigencias del
Comité de Cafeteros. Aunque existe un gran intento de actualizacion docente, se puede
evidenciar, dificultad para mejorar los procesos de aprendizaje y desarrollar competencias
comunicativas en estudiantes; los docentes no estan bien capacitados en el manejo los

recursos con que cuenta la institucion.

Es muy clara “la asimetria” (Arpén, 2016.) entre docente — alumno y aprendizaje —
ensefianza; destacandose la necesidad de romper la diferencia de poderes en la tenencia del

conocimiento tecnologico, por lo menos, lograr una disminucion puntual en la diferencia
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existente entre el adulto docente, conocedor y duefio del conocimiento y el nifio, estudiante

con la responsabilidad de recibir y aceptar el conocimiento dado por el docente adulto.
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DESCRIPCION Y FUNDAMENTACIONDEL PROBLEMA

Los estudiantes del grado tercero han evidenciado en la cotidianidad de aula un alto
nivel de desmotivacion hacia el aprendizaje y apatia al estudio, lo que deja como resultado
en el informe final de calificaciones, un alto porcentaje de estudiantes que no superan los
requisitos basicos para aprobar el afio lectivo. El bajo rendimiento académico hace pensar
que la didactica aplicada en la ensefianza del lenguaje y la comprension lectora no responde
a las necesidades de los estudiantes, falta contextualizacion que permita la comprension de

textos.

Los modulos de Escuela Nueva que ofrece el Comité de Cafeteros, se han caracterizado
por que su actualizacion ocurre cada cinco o diez afios, y cuando se reciben actualizados,
tienen pocos cambios en su contenido; con respecto a los temas que se presentan en los
maodulos, tienen poca exigencia de reflexion y poca busqueda de la informacion que pueda

enriquecer el conocimiento individual.

Es muy comun ver estudiantes que a pesar de su corta edad, han perdido el interés en
aprender. No sienten disfrute alguno en el ejercicio de la lectura, la presentacion de las
cartillas, iméagenes, textos y contextos hacen que los nifios sientan aburrimiento en el
trabajo individual y grupal. Para ellos, el estudio se ha convertido en una actividad

obligatoria y tediosa que los aleja cada vez mas del estado infantil natural; la felicidad.
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Las razones anteriormente mencionadas evidencian la necesidad de lograr una
optimizacion del proceso de ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora en los

estudiantes del area

rural con un cambio estratégico y didactico que satisfaga las exigencias de los educandos

del presente siglo segun lo requiere la sociedad.

La preocupacion docente con respecto a los procesos de ensefianza radica en que los
estudiantes finalizan la primaria y dan inicio a la secundaria con desarrollo de habilidades
para la lectura de tipo literal pero no son capaces de resolver cuestionamientos inferenciales
y muestran muchas dificultados para el analisis textual entre textos. Es clara la necesidad
de aumentar el desarrollo de la comprension lectora porque es estricta y necesaria para el
aprendizaje de las demas areas en la identificacion, extraccion y redaccion de ideas

textuales.

Alvarado (2003) en sus investigaciones sobre la comprension lectora asegura “existen
dos componentes que se deben tener en cuenta para mejorar en los procesos de ensefianza;
las operaciones de identificacion de palabras y la integracién sintactica y semantica de los
textos” (p.23). Estos componentes ayudan en la identificacion de un buen y mal lector. El
mal lector no ordena de manera jerarquica los elementos de un texto, no sabe hacer
inferencia ni relacionar; cuando se ve enfrentado a una lectura con estas exigencias de
lectura, no sabe que hacer con dicho texto. De otro lado, los estudiantes que gozan de la

competencia para leer, saben codificar y asimilar la informacion global de los textos de
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manera flexible, son capaces de seleccionar la informacion relevante a sus inquietudes y

necesidades de lectura, cuestionamientos e investigacion.

En el caso particular de la Institucion Educativa Santagueda se denota la necesidad de
generar estrategias didacticas que le permitan al estudiante ver la lectura como un acto
agradable, que sientan que la lectura no es aburrida ni obligatoria y que ademas les sirve

para “saber lo que se

lee, para qué se lee y pueda dar razén de lo leido”(Arciniegas, 2003, p.31 ) En la
actualidad, los estudiantes, piensan que leer es una tarea dificil que les obliga a pasar
demasiado tiempo frente a una cartilla que deben copiar y que no entienden, se percibe que
las estrategias aplicadas en el aula para fortalecer la competencia lectora y escritora,
carecen de innovacion, no hay actividades que despierten la motivacion por seguir

aprendiendo.

Desde la vision docente, es evidente la necesidad de preparacion académica y estratégica
que mejore el desempefio no sélo de los docentes sino de los estudiantes, un despertar
motivacional a partir de estrategias aplicadas en el aula, la observacion continua de los
procesos cognitivos que suceden en cada estudiante, la atencion y el desarrollo adecuado de
actividades que optimicen el lenguaje oral, la conciencia fonoldgica y semantica, la revision
de los modelos educativos, planes y programas institucionales, la contextualizacion de estos

modelos, procesos de aprendizaje del estudiante.
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La observacion, el andlisis reflexivo de las acciones del aula y las dificultades de los
estudiantes con respecto a la entonacion, comprension, signos de puntuacion, identificacion
de letras y palabras, silabeo, retencion de informacion en la memoria, el retraso en el
lenguaje oral y escrito, la expresion verbal, la repeticion de palabras, los trastornos de la
lectura (dislexia) entendiéndose esta como la dificultad para el reconocimiento fluido de las
palabras, dificultad con la forma escrita del lenguaje o trastornos de aprendizaje de la
lectoescritura, los trastornos de la (disgrafia) que afectan la forma y el contenido de la
escritura y (disortografia) considerado como el déficit especifico y significativo de la

ortografia.

Asi mismo la socializacion y las actividades estratégicas que beneficien el acto
comunicativo entre los nifios de tercer grado son vitales en el proceso de aprendizaje; el
trabajo en grupo, el equipo de la mesa y las actividades que se realizan en proyectos de
aula, de manera individual y grupal, los estilos de aprendizaje de cada uno de los educandos
y los roles de cada estudiante en los equipos de trabajo son parte del proceso de
investigacion dentro del aula; los nifios no aprenden lo mismo y a la misma velocidad de
los demas, cada uno es un mundo diferente que tiene su propio contexto y conocimiento de

la realidad.

Con las necesidades mencionadas sobre la comprension lectora en la institucion; el

presente documento tiene la siguiente pregunta de investigacion:

29



Universidad Educacién a

Catodlica . !
de Manizales Distancia

DE MANIZALES

=1
%
=
g
S
=
5]

¢Cuales actividades metacognitivas fortalecen la comprension lectora en estudiantes de
grado tercero de la Institucion Educativa Santagueda del Municipio de Palestina Caldas?
Para lograr que el nifio sea consciente de lo que sabe, como Yy para qué lo usa en el
contexto académico, pueda reconocer sus fortalezas y sus falencias, perfeccione y plantee
otros procesos que le permitan disminuir sus dificultades, vacios de informacion y de uso
de los conocimientos adquiridos, sea actor autbnomo que conozca y regule su propio

proceso de aprendizaje.

1.2. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION.

1.2.1. Objetivo General

Optimizar el desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes del grado tercero con la

adaptacion de estrategias que involucren actividades metacognitivas.
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1.2.2. Objetivos especificos

eldentificar acciones metacognitivas que fortalezcan la comprension lectora en estudiantes
de primaria.

eDisefiar y / 0 adaptar actividades de lectura metacognitivapara nifios y nifias de grado
tercero de primaria.

eGenerar espacios de lectura comprensiva con analisis metacognitivo.

eldentificar los aportes que hace la metacognicion en procesos de desarrollo de

competencia lectora en nifios de grado tercero de primaria.

1.3. PREGUNTAS ORIENTADORAS

e (Cudles acciones metacognitivasfortalecen la competencia lectora  en los
estudiantes de grado tercero de primaria?

e ;por qué se debe fortalecer la competencia lectora en estudiantes de grado tercero?

e ;Cuales actividades de clase fortalecen la competencia lectora en los grados de
primaria?

e ;Como se puede desarrollar el pensamiento lector competente desde la
metacognicion en estudiantes de primaria?

e ;COmo se fortalece la competencia lectora en los nifios que presentan bajos niveles

de motivacion y comprension textual?
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1.4. JUSTIFICACION

Teniendo en cuenta que los estudiantes de la Institucién Educativa Santagueda en
Palestina Caldas, tienen muy bajos niveles de lectura comprensiva y manifiestan mucha
apatia en momentos educativos de lectura; sienten pereza por la lectura pues no
comprenden lo leido y la metodologia usada por los docentes no parece ser la apropiada
para hacer de los estudiantes los lectores competentes con las exigencias gubernamentales,
el interés por mejorar los rendimientos académicos, mejorar los resultados de valoracion
escolar con respecto a las pruebas externas (Saber, ICFES) se plantea el presente trabajo
investigativo “Comprension Lectora: lectura y escritura en nifios de primaria en Palestina

Caldas”

Esta investigacion se propone identificar acciones metacognitivas que fortalezcan la
comprension textual en los nifios de grado tercero de primaria, se piensa en acciones de
metacognicionporque“toda actividad metacognitiva permite que el sujeto tenga capacidad
de planificacién de las estrategias que se deben usar en todas las situaciones para aplicar,
controlar y evaluar y modificar procesos de lectura” (Valores, 2006.p.28). Es una labor
docente, “mejorar sus practicas en busqueda del conocimiento que emerge de las
experiencias de ensefianza en la apropiacion de conceptos, promover el desarrollo de

habilidades y contribuir a un mejor aprendizaje” (Bruner, 1995,p.46).

Ademas quiere adaptar materiales de lectura comprensiva con actividades de
metacognicion que sirvan a los estudiantes en el proceso de aprendizaje de la competencia

lectora, mejorar el
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desempefio docente en cuanto a la observacion de su quehacer docente en la adaptacion,

aplicacion e innovacion pedagdgica y metodoldgica.

Para finalizar con un analisis cuantitativo y descriptivo de los resultados obtenidos en una
prueba diagnostica y la aplicacion de las actividades de lectura con procesos
metacognitivosqueevidencien el beneficio pedagdgico y metodolédgico de la adaptacion de
actividades metacognitivas en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura. De esta
manera, hacer un aporte al cambio educativo, permitiéndole al docente, las posibilidades de
innovacion metodoldgica y al estudiante la apertura al conocimiento global desde las aulas,
a la institucion, la oportunidad de alcanzar las metas propuestas en calidad educativa y a la
nacion, entregandole jovenes con todas las competencias que requiere para dar solucion

oportuna a las necesidades académicas que se le presenten en un futuro préximo.
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CAPITULO 2. CONTEXTUALIZACION

En este capitulo se hace mencion especial a Palestina Caldas como parte importante del
famoso “Triangulo del Café¢” pues segiin la UNESCO, Palestina Caldas ya es patrimonio
cultural por sus inmensas riquezas de tipo cultural, econémico, literario y de tradicion
antioguefia. Su gente y sus costumbres familiares la hacen Unica en la regién caldense. Las
construcciones de las fincas tradicionales con su color rojo en los corredores y sus barandas
adornadas con flores llenas de colorido, evocan el recuerdo de grandes familias que se
abrieron paso en las altas montafias. Al transitar por sus caminos, algunos en trocha
todavia, permiten disfrutar de las verdes decoraciones que dejan los cultivadores al

entrelazar el cafeé, el platano, los citricos y el aguacate.

2.1. PALESTINA: UN VERTICE DEL TRIANGULO DEL CAFE

“El Triangulo del Café” es el nombre que le da UNESCO a tres regiones de Colombia;
Caldas, Quindio y Risaralda. Son patrimonio cultural de la humanidad por sus regiones
cafeteras su valor universal excepcional desde Junio de 2011. Estas tres regiones estan
ubicadas en el Oeste del pais, cuentan con una zona de 30.000 hectéreas de cultivo de café;
son 47 municipios, 411 veredas y mas de 24.000 fincas adecuadas y dedicadas en su
totalidad al cultivo y produccién del producto cafetero(Paradise, 2012).El Triangulo es el
nacimiento de la cultura cafetera colombiana, simbolo del espiritu hospitalario de todos los

colombianos.
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Palestina esta ubicada en el corazon cafetero y se considera como uno de los mayores
productores del café con mayor excelencia que se ha exportado debido a su condicion
climatica apropiada y la riqueza de su suelo. Fue fundada en 1855 por colonos antioquefios,
quienes encontraron la temperatura (19°C) y la altura (1630) metros sobre el nivel del mar
apropiados para el proposito cafetero. En la actualidad se beneficia de todos los servicios
que le ofrece el Comité de Cafeteros De Caldas, cuyo objetivo primordial es contribuir a la

viabilidad econémica y productiva de las fincas cafeteras de todo Caldas.

El Comité de Cafeteros de Caldas ofrece programas y proyectos productivos; de
renovacion, produccion de material vegetal, investigacion participativa y la tecnificacion

del café.

2.1.1El turismo en Palestina

Toda la regién caldense, incluyendo Palestina ha desarrollado una cultura turistica de
mucho reconocimiento a nivel mundial por tener una arquitectura colorida y de
caracterizacion especial. Su representacion mas alta esta en los hoteles autdctonos,
haciendas y grandes casas llamadas casonas tradicionales poseedoras de originalidad,
colorido y belleza. Ademas de los hoteles, en la region se han desarrollados los parques
tematicos; El Parque Nacional del Café y el Parque Nacional de la Cultura Agropecuaria
(PANACA), El Museo de la Cultura Cafetera que muestra a los turistas visitantes e
interesados el proceso de produccién del grano hasta lograr el delicioso café colombiano

campesino.
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Los sitios turisticos mas destacados en Palestina son de tipo cultural y de tipo
arquitectonico y de recreacion. Los de tipo cultural difunden material prehispanico hallado

en exploraciones, la

antiguedad de la existencia de las casonas y el comportamiento de algunas plantas en su
proceso de crecimiento y productividad; entre ellos se destacan el hotel casa del aeropuerto,
el museo arqueoldgico, la casa de la cultura. Los de tipo arquitecténico son: el tanque de
abastecimiento de agua, la iglesia de Santa Barbara y la Capilla de Santa Teresa. Los sitios

turisticos de recreacion son la vereda Santagueda y el corregimiento de Arauca.

2.1.2La educacion en Palestina

A pesar de tener resultados educativos muy bajos a lo esperado, suefia con garantizar
una educacion y dar cobertura educativa suficiente a la nifiez. Con la meta “nadie por
fuera de la escuela” (p.33) tiene el compromiso ciudadano y le apuesta a la oportunidad,
calidad y tecnologia para educar. Palestina se proyecta como un mejor escenario del
presente y el futuro, con la capacidad de enfrentar con actitud y aptitud los retos del

desarrollo. (Ocampo, 2012).

Palestina propone espacios educativos diferentes al aula; para ello, organiza espacios de
esparcimiento, cultura y arte, rescata su historia con valores culturales, la identidad del
territorio a través de la lectura, las artes, la creacion y la formacion artistica. La calidad de
la educacion es asunto que preocupa; en el DANE se registran 1387 personas analfabetas
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que equivalen al 11.6 de la poblacién mayor de 15 afios. Los datos del Sistema de
Seleccion de Beneficiarios para Programas Sociales (SISBEN) arrojan un promedio
educativo hasta el grado 5° en la cabecera, 4° y 5° en la zona rural; es decir que el nivel

educativo de la poblacion de Palestina es de primaria.

2.2. LA INSTITUCION EDUCATIVA SANTAGUEDA EN CAMINO A LA

EXCELENCIA LECTORA

El propdsito de toda institucion educativa es la excelencia, tarea facil de emprender
cuando existe verdadero compromiso institucional para ser excelente. La excelencia
educativa se mide con los indices de calidad institucional que dispone el estado a través del
Ministerio de Educacion Nacional. Toda la comunidad educativa, en el compromiso de la
excelencia, tiene tareas especificas para cumplir en determinado tiempo; un afio, dos o tres
y hasta cinco afios, bien establecidas en la mision institucional: “formar en competencias
para la vida” (Santdgueda, 2015, p. 22) Si se entienden las competencias como los
conocimientos basicos requeridos para desempefiar una actividad en un campo especifico,
la institucion tiene la inmensa tarea de desarrollar en sus educandos, las competencias que

se requieren en la actualidad; la comunicacién y la tecnologia.

La mision institucional propone “un desarrollo humanista dirigido a la transformacion
de orden tecnoldgico y social para construir una sociedad humana y tolerante, con

principios de respeto a la diversidad, el liderazgo y autoestima” (Santagueda, 2015, p.24).
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Para lograrlo, sigue los procesos de ensefianza y aprendizaje basados en la metodologia
activa constructiva y los conceptos que propone Vygotsky en la educacion quien afirma que
“el aprendizaje de cada individuo surge por la interaccion en el medio en que se

desenvuelve”. (Ramirez, 2012, p.78)

El aprendizaje y el conocimiento, segin Vygotsky, se construye por medio de
operaciones y habilidades cognoscitivas que se inducen en la interaccién social. (p.41) “El

desarrollo

intelectual no puede separarse del plano individual y social” (Delors, 1996, p.81).
Entonces la institucion organiza sus aulas con mesas hexagonales en las que se funda rostro
a rostro, el trabajo colaborativo, de tal manera que los estudiantes tengan la oportunidad de
descubrir nuevos conocimientos a partir de la socializacion de sus presaberes o los saberes
nuevos contenidos en las guias de aprendizaje con sus pares en el aula. Todo acto de

aprendizaje esta basado en procesos de la metodologia activa y participativa.

El Comité de cafeteros de Caldas, hace su gran aporte a estos procesos de
transformacion con el disefio y la entrega de las cartillas, disefiadas con metodologia activa,
que los estudiantes deben usar en el aula para la adquisicién del conocimiento; los docentes
de la institucion cuentan con un minimo de diez cartillas para cada grado en las areas
fundamentales (lenguaje, Matematicas, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales) que se
distribuyen en las mesas hexagonales para grupos de seis estudiantes en cada oportunidad
de interaccion comunicativa en los procesos de clase. Por alianzas de la Secretaria de

Educacién Municipal con EI Comité de Cafeteros y la Universidad Tecnoldgica de Pereira
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para la mejora educativa, los docentes han recibido capacitaciones en Escuela Virtual,
proyectos colaborativos y el uso de cierto software orientado al aprendizaje con juegos
instalados en las tabletas para aprender y profundizar las diferentes areas de aprendizaje

bésico y complementario.

Es asi como la institucion educativa Santdgueda construye su camino a la excelencia dia a
dia con cambios, transformaciones que van desde la comunidad para la comunidad. Todos
para todos, en funcion de lograr en sus educandos personas completamente capaces de
desenvolverse satisfactoriamente en la sociedad que los requiere. En la busqueda de la

excelencia educativa

gueda pendiente la siguiente pregunta ¢Como transformar los procesos de aprendizaje para
lograr altos niveles de calidad en las competencias comunicativas de los estudiantes con

todas las herramientas que posee la institucion?

2.3. MITOS Y LEYENDAS: LA LECTURA DE LAS RIQUEZAS

DELCONTEXTO LOCAL

Colombia es rica en manifestaciones culturales que evidencian la diversidad, religiosa,
étnica, geografica, historica entre otros. En el aula se usan estas manifestaciones como
material de facil acceso para el aprendizaje del lenguaje, la lectura, escritura y oralidad.

Para el caso de la lectura como concepto, esta ha tenido grandes transformaciones en el
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transcurso histérico Sahonero (2004) implica interaccion entre el texto y el lector, lo que
quiere decir que el aprendizaje de la lectura se hace a través de la construccion de
significados entre el lector y el texto. Los significados se hacen posibles con

conocimientos previos y los propuestos por el texto leido.

El ejercicio de la lectura comprensiva tiene implicaciones en las que el lector se
convierte en el sujeto activo que sabe interactuar con la lectura a través de sus propias
experiencias (conocimientos previos, pre saberes), toda lectura debe estar orientada con un
proposito que guia la comprension de la misma. El prop6sito de la lectura y los pre saberes
permiten encontrar el significado del texto constituido por el lector; en este caso, la
prediccion y la inferencia. Sahonero comparte los puntos de vista de Martinez (1994) en su
presentacion de una propuesta para leer en la que afirma que leer no es decodifica, leer

implica comprension de la lengua escrita.

Leer bien es analizar, relacionar, interpretar y comprender significados para lograr uno
nuevo que cambia, transforma el conocimiento previo, permite almacenar en el cerebro un
significado nuevo. En este proceso mental, Puente (1994) afirma que “leer es permitir
interaccion de procesos cognitivos que logran construir y reconstruir cognitivamente el

significado de lo leido” (p.90)

Otros autores como Otero(1992) afirma que “leer es dar sentido al lenguaje escrito sin
necesidad de la codificacion, es construir significados que interfieren en la formacion
integral del ser humano” (p.122). Sirve para desarrollar el pensamiento y fortalecer la

autonomia en el aprendizaje. En la actualidad, la lectura construye significados y el lector
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es el encargado de dicha construccion. Dicha construccion implica transformacion y
desarrollo del pensamiento. Cuando se tiene habilidad lectora, se posee la capacidad de

entender y de criticar sobre el contenido leido.

Dicho de esta manera, leer es mucho mas que dar significado a las palabras, frases o
parrafos y el mismo texto, es hacer una representacién mental en el cual, el texto, “adquiere
su propia vida” (Cooper, 1990, p.63) y es en este instante en que florecen las habilidades y
competencias del docente en el proceso de ensefianza de la lectura. Vitoria (2016) realiza
una investigacion cuantitativa en Brasil en la que subraya la importancia de la formacion
docente y el buen uso de las habilidades y competencias de ensefianza en la educacion

infantil. Su reflexidn parte del

analisis al desempefio docente en aulas infantiles y concluye su trabajo investigativo con

la necesidad de formacidn docente, la configuracion legislativa que normatiza procesos de

ensefianza, la vision formativa del nifio vista desde la perspectiva tedrica, practica y
humana, la visién pluralista en el aula como elemento enriquecedor para los docentes y los

nifnos.

Clara Craveiro en su trabajo investigativo sobre la formacion de los educadores para las
aulas infantiles en Portugal constata fragilidades en lo que respecta la formacion de los
estudiantes; “el resultado alto del buen aprendizaje tiene alta incidencia en la cualificacion

docente” (Craveiro, 2016, p.110). Su reflexion parte del reconocimiento de educabilidad
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profesional que sirve cono elemento de construccion de identidad y formacion infantil. La
exigencia reflexiva es alta en concordancia con el hecho de que si un nifio aprende es
porque el educador ensefia de la manera como el nifio aprende y en el caso contrario, si el

nifio no aprende, es porque el educador no ensefia como el nifio aprende.

Surgen interrogantes que incitan la reflexion con respecto a lo que es relevante en el
proceso de ensefianza infantil, el centro de todo proceso educativo, lo que enciende la llama
investigativa dentro del aula parte de lo que el nifio aprende, lo que el nifio no aprende, lo
que el docente ensefia, lo que el docente no ensefia, el docente que no ensefia como el nifio
aprende o el docente que ensefia como el nifio si aprende. Este analisis reflexivo es

necesario en la profesionalidad

docente. La docencia implica interaccion, comparacion, reflexion, observacion y

analisis entre colegas, padres y nifios.

Savio (2016) el equipo reflexivo y participativo en “grupos de trabajo racional” (Bion,
1961, p. 174) hace referencia al aprendizaje de la experiencia, tanto en la practica educativa
como en grupos de trabajo, presupone dindmicas de funcionamiento del aprendizaje en un
modelo formativo desde el interior. Dos estrategias caracterizan el modelo; la capacidad

reflexiva en la
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educabilidad y la participacion en equipos productivos, racionales y comunicativos del
formador. Toda competencia docente debe promoverse desde el reconocimiento de la
existencia de la distancia entre procesos de planeacion y la experiencia real acometiente en
las aulas; se supone un ajuste en dinamica de trabajo, planificacion y términos generales
con la aproximaciéon de cambios en procesos pedagogicos que logren interactividad con
estudiantes, negociacion de secuencias didacticas, actividades de aprendizaje, solucion de
problemas a partir de integracion de desempefios en la experiencia vivida, su entorno y su
cultura, compartir “procesos de formacion intencionados en un cambio real de aula y la
ubicacion del estudiante como protagonista en su accion”(Pereya, 2017, p. 66). En el caso
de Palestina, la riqueza cultural de la region es vista como materia prima en la educacién de

los estudiantes.
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2.4. EL MUNDO: TODO UN APRENDIZAJE PARA LOS NINOS EN LA

ESCUELA

Los nifios como parte central de todo proceso educativo merecen, como minimo, la
oportunidad de desarrollar la competencia comunicativa necesaria para interactuar,
entender, jugar, describir, narrar, y comprender sus experiencias y su significado. El
Ministerio de Educacion Nacional (MEN M. d., 2001), en su contenido, describe la
competencia comunicativa como los conocimientos adquiridos que usa el nifio para
construir significado y darle sentido propio a sus experiencias. Cada significado aprendido
le provee unas herramientas necesarias para entenderse y entender el mundo, sus
emociones, sentimientos y los de aquellos que conforman su grupo en su primer entorno.
“La comunicacion es la primera llave que le permite, encontrar el sentido real, segin su

criterio, entre sus experiencias y el mundo que le rodea” (MEN, 2016, p.12)

Es dificil establecer un proceso de comunicacién sin un lenguaje establecido en la
formacion del individuo y la constitucién de la sociedad en que se encuentra el mismo. El
lenguaje se entiende como aquella capacidad humana de apropiacion de los conceptos
detectados en la realidad que la dan los fundamentos necesarios para relacionar y
comunicar significados de la misma realidad, comprender los significados de los demas y
crear otros a partir de los ya conocidos. Arciniegas(2003) “La comprension del universo y
la creacion humana sobre el universo ya creado parte de los significados que el individuo
ha adquirido con la continua relacion y la interpretacion que el lenguaje le permite” (p.106)
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Visto desde este punto de vista, se hace necesario reflexionar sobre el lenguaje en el
individuo y el lenguaje en la sociedad. El individuo tiene una funcion subjetiva cuando

interviene en la

conceptualizacién individual de la realidad, lo que el individuo puede expresar, criticar,
cambiar, lo que decide desde su “yo” interno para el intento de mejorar o desmejorar los
significados del “yo” entre otros.

El lenguaje es subjetivo cuando interviene en la formacién del ser para el ser,
cuando le permite al ser humano expresar sus sentimientos, emociones, reflexiones
y creaciones que mejoran la sociedad. Cognitivamente le concede el derecho a
posicionarse y posesionarse de la realidad en que se encuentra, ademas de encontrar
diferencias entre los objetos y los significados de los demas (Belinchén, 1998, p.
61)

Si el individuo hace uso del lenguaje para entender la realidad, y se ha entendido que
existe un lenguaje subjetivo; deberia existir un lenguaje en el que intervienen el “yo” del
ser como tal, entre otros y el lenguaje de “otros y el “yo” como individuo”; la sociedad y
su propio lenguaje. Existe un lenguaje social, es un universo conceptual que parte de la
base del pensamiento grupal o cultural. EIl lenguaje social hace que las personas
identifiquen y clasifiquen las cosas compartidas con determinadas caracteristicas para el
bien y la riqueza cultural definida en la sociedad. Se manifiesta en todas las creaciones y las
relaciones sociales.

La oralidad se manifiesta en todas las relaciones socialesChomsky (2003) se refiere a la

oralidad y la escritura como herramientas esenciales para el intercambio de significados

entre los individuos de la sociedad (p.61). La lengua permite el intercambio de ideas,
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establecimiento de acuerdos, diferencias, compartir conocimientos, valores, creencias y
construir transformacion social; entonces el lenguaje tiene un valor agregado en la

sociedad; puede relacionar contenidos sociales para expresar significados subjetivos.

Todos los actos humanos estan llenos de significados que se usan en los procesos
comunicativos. Para lograrlo, el individuo interactia en su espacio social y cultural, la
sociedad y su cultura influyen en el acto de plasmar el significado del mundo, el
significado plasmado sobre los conceptos se da a conocer mediante diferentes formas de
comunicacion establecidas en la cultura; la pintura, la musica, el arte, la escultura, la
gastronomia, la poesia, la ciencia, la fotografia son algunos ejemplos de diferentes
significados de los conceptos establecidos mentalmente. Entonces, se puede decir que los
procesos de comunicacion se construyen con la elaboracion de estructuras mentales que
evolucionan o se transforman en la medida en que cambia el proceso neuronal y bioldgico
del individuo en una cultura establecida.

Si el individuo es un nifio de grado tercero en la escuela, ya se vislumbra la importancia de
desarrollar en su lenguaje, habilidades que le permitan establecer una verdadera
comunicacion con el mundo que le rodea, cimentar las competencias que se requieren para
la identificacion, clasificacion y creacion de significados propios de los objetos que estan

en su entorno cultural.
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CAPITULO 3. PERSPECTIVA TEORICA

Este capitulo recopila informacion obtenida sobre la lectura, comprension textual y
metacognicion en el proceso de aprendizaje de estudiantes y procesos de ensefianza en los
docentes. En el contexto de las investigaciones se destaca la importancia de la lectura, el
contexto historico y legal del aprendizaje del lenguaje a través de la lectura y la escritura en
instituciones educativas de Colombia. Muestra informacion sobre los procesos de
evaluacion interna y externa de la lectura a nivel nacional en las instituciones publicas y
privadas, las investigaciones mas relevantes en metacognicion a nivel internacional,

nacional y regional que dejan sus aportes cientificos al servicio de otros investigadores

Su punto de partida se inicia con los conceptos de lenguaje de Echeverria (1998), las
habilidades del lenguaje mencionados en Caceres (2012), la extension de la imaginacion a
través de la lectura propuesta por Mutis y Zaraus (2004), el contexto histérico del lenguaje
descrito por Garaona(2013) y Braslavky (2005), las acciones cognitivas y metacognitivas
del lector frente al texto leido descritas por Arciniegas(2003) y Bravo (2006), el significado
el texto y los propositos de lectura que interactian con los conocimientos y las creencias

del lector citadas en Goodman(2005).

En el contexto legal de la ensefianza del lenguaje se tienen en cuenta las directrices del
Ministerio de Educacion Nacional (MEN) descritos en los marcos generales de los
programas curriculares de 1984, las consideraciones sobre el lenguaje y las habilidades de
lectura y escritura, la literatura y el lenguaje literarios como parte fundamental del area, los

cambios de
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pensamiento que se fueron generando a través del tiempo y el reconocimiento del error

en las disposiciones legales con respecto a la ensefianza del lenguaje.

3.1. EL CONTEXTO DE LAS INVESTIGACIONES

El lenguaje es la fuente de la que se alimenta y se desarrolla la humanidad, es el puente
que separa la especie humana de otras que no usan codigos escritos para su comunicacion,
es ademas fuente de pensamiento, desarrollo de habilidades y creatividad. Visto el lenguaje
desde este punto de vista, no solamente, sirve para hablar y escribir, sino para “transformar
y representar conceptos en pensamientos del mundo que nos alberga” Echeverria, (1998)
citado en (Céceres., 2012, pag. 44). Para Echeverria existe un lenguaje, en el que se
encuentran las habilidades de lectura y la escritura como producto de un proceso mental
superior a los procesos de otras especies que se quedaron atras en la evolucion por no hacer

uso de estas habilidades para representar pensamiento.

La lectura es una habilidad linguistica de caracter superior, que vincula, por una
parte a un proceso mental y por otra, se concretiza en la interaccion social. Desde
esta perspectiva, tanto la lectura como la escritura se consideran un proceso
linguistico, en el cual el conocimiento de las probabilidades secuenciales de los
textos escritos desempefian un papel importante (...) y es también un proceso social
que siempre tiene lugar en contextos sociales y culturalmente organizados como
fines sociales tanto como personales.(Caceres., 2012, pag. 45)
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Es asi como se fundamenta la importancia de la lectura en el lenguaje, en la construccion
del sentido y significado, hace que el lector sea participe activo de las significaciones

contenidas en

el libro y de la misma manera concretice los significados en realidades tangibles. Como
puente que conecta al lector con el mundo que lo alberga, permite vuelos extensos de la
imaginacion que guiada por la experiencia, se deja impresionar de lo desconocido y lo
imprevisto para encontrar conocimientos en la trama neuronal como parte del proceso
pensante.(Golder., 2001)en su libro “leer y comprender: Psicologia de la lectura afirma que
la lectura no solo conecta el lector con otros mundos, Sino que como proceso interactivo
entre el lector y el libro; dispone de su bagaje cultural para dar inicio a la interaccion
existente entre los factores que motivan la lectura, las caracteristicas del lector, la
naturaleza de la necesidad de la informacion, la finalidad, las condiciones y el contexto en

que se desarrolla el ejercicio de la misma (p.10)

El escritor Alvaro Mutis citado en (Zarauz, 2004) define la lectura como el renacimiento

que apropia el lector del mundo y le permite una nueva vision del ser

Leer es volver a nacer, es el camino para apropiarnos del mundo y de una visién del
hombre que, que a partir de ese momento, entran a formar parte de nuestro ser. Una
lectura disfrutada con riqueza y plenitud, es la conquista mas plena que puede hacer
un hombre de su vida. La lectura debe causar placer, un placer que venga de lo mas
hondo del alma y que ha de quedarse alli intacto y disponible. Esto nos llevara a
otro de los dones que concede la lectura y es la relectura y cada lectura de un libro
presenta un nuevo rostro con nuevos mensajes y otros angulos para percibir el
mundo y los seres que lo pueblan. Alvaro Mutis en (Zarauz, 2004. pag. 2)
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Para el autor, cada vez que se lee un libro y se hace con verdadero placer, la lectura
construye el placer que da felicidad en cada linea releida y abre una nueva puerta al
conocimiento intrinseco que contiene en sus paginas. La docencia responsable, hace de la

lectura un verdadero acto de felicidad en el aprendizaje.

3.1.1. Contexto Historico del lenguaje leido

A través de la historia, el hombre ha utilizado el lenguaje escrito para comunicarse, este
lenguaje ha sido simbolico o textual. (Gaona, 2013) “El acto de leer en la época del
renacimiento se hizo mas analitica e inferencial pero en el acto de la ensefianza no habia
acceso al aprendizaje de las letras” (p.28). A mediados del siglo XV1I surge la necesidad de
asociar el concepto con su representacion grafica (Braslavsky, 2005) dice que a finales de
este siglo se hablaba de la significacion de la palabra y el uso de unidades mayores para
ensefiar oraciones en la lectura (p.36). En su texto “aprender a leer” define la oracion como
una unidad de expresion del pensamiento y define el pensamiento como el conjunto de
ideas organizadas en un contexto. Fue a finales del mismo siglo cuando aparecié la
comprension de lectura como la reproduccion de voz a través de la memorizacién y la
recitacion de los textos. La memorizacion se inicidé con el deletreo de palabras y textos

cortos en paises anglosajones (Braslavsky, 2005, p. 29).
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La Fundacién Internacional de Pedagogia Conceptual, Creada por Miguel de Zubiria
Conceptual (2005) afirma que el aprendizaje de la comprension de lectura surge en el siglo
XX 'y que se inica con el solo el acto de reproducir respuesta a los graficos “leer es
correlacionar la imagen sonora con su imagen visual”(p.72). En esta época, leer era
entonces codificar la lengua sonora, el buen lector, era el que bien decodificara los
elementos de la escritura para reconstruir todo lo codificado por el autor. Braslavsky(2005)
describe la historia de la comprensién lectora con la reproduccion de la voz, el
pensamiento, la comprension activa del lector con respecto al mensaje intrinseco, la

intensionalidad y el significado expresado por el autor (p. 39)

La comprension lectora infiere construccion de ideas apoyadas en conceptos bien
definidos en la mente del lector, parte del esquema cognitivo y las emociones existentes en
el lector durante el acto de la lectura (Caicedo, 2009)el lector no solo descifra sino que
pone sentido a lo leio y todas sus respuestas sobre el texto, son ideas y sentimientos que
sobrecaen al texto que a la vez interpela”(p.62) esta idea sobre la compresnsion de lectura
es congruente con Arciniegas (2003)y Bravo (2006) quienes afirman que en el proceso de
leer, ademas de la decodificacion, requiere de un desarrollo mental que se produce con la
lectura comprensiva para la creacion del léxico, inferencias y la abstraccion de diferencias
entre conceptos y categorizaciones (p.42). El buen lector tiene buen Iéxico, sabe inferir y

hacer relaciones textuales.

De acuerdo con el sentido de lo leio y el significado del texto Braslavsky (2005) afirma

gue mientras el texto no es variable en espacio y tiempo, el significado si es variante y su
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variacion radica en los sentimientos, los sentidos y las caracteristicas personales del
lector, aunque exista una misma cultura, experiencias y conocimientos. “El significado del
texto puede variar de acuerdo al lector segin el momento y los propositos de lectura del
texto” (p.30). Todo acto de lectura comprensiva sugiere interaccion entre el texto, el lector
y el autor y esta interaccion hace aportes comunicativos de conocimientos, experiencias y
creencias (Goodman citado por Braslavsky, 2005,p.47) en las nuevas construcciones de

conocimiento.

El Ministerio de Educacién Nacional de Colombia(MEN M. d., 2001) presenta los los
lineamientos curriculares en lengua castellana y en este documento se define el acto de leer
como “un proceso de construccion de significados a partir de la interaccion entre el texto, el
contexto y el lector” y la comprension como “proceso interactivo en el cual el lector ha de
construir una representacion organizada y coherente del contenido del texto”(p.28) lo que
quiere decir que es la aplicacion de destrezas y estrategias cognitivas al acto de leer para

encontrar un significado.

Segun Arciniegas(2003) “todo lo que se aprende es almacenado en estructuras de
conocimiento y su comprension es el conjunto de fases incluidas en todos los procesos de
formacion e integracion de las estructuras de conocmiento”(p.32). Esto quiere decir que el
nivel de comprension de un texto, equivale a la elaboracion de las estructuras de
conocimiento y el grado en que la informacion es integrada en las misma estructuras. Le da

importancia a la construccion inferencial en los procesos de comprension.

52



Universidad Educacién a

Catodlica . !
de Manizales Distancia

DE MANIZALES

[=}
%
=
g
=4
=
5]

De tal manera que el autor establece interaccion entre el lector y el texto y describe la
comprension como un proceso en el que se usan claves de conocimientos 0 experiencias
previas para encontrar el significado del texto. En este sentido, (MEN M. d., 2001) explica
el acto de leer como “proceso significativo y semidtico cultural e historicamente situado,
complejo, que va més alla de la busqueda del significado y que en ultima instancia
configura al sujeto lector” (p.46).Desde la perspectiva pedagogica se busca la desaparicion
de los decodificadores textuales, toman valor los actos de significacion que hacen
referencia al conjunto de conocimientos que aparecen en el texto y que obligan procesos de
interaccion y comunicacion efectiva entre el texto y el lector. (Braslavsky, 2005)“leer” es
un proceso complejo que no acepta practicas mecanicas, el lenguaje es entendido como el

instrumento, el medio, el mundo y la cultura esta llena de significado en el proceso lector

(p.51).

3.1.2.Contexto legal en la ensefianza del lenguaje

El Ministerio de Educacion Nacional en 1984(MEN M. d., Marcos Generales de los
Programas Curriculares. Curriculio y Medios Educativos. Direccion General de Educacion,
1984) Presento la Politica de Renovacion Curricular. En esta politica educativa, el area de
lenguaje tiene un rol determinante porque se convierte en el punto de convergencia de todas

las &reas del conocimiento. La renovacién curricular socializa las disciplinas; la literatura
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es una expresion elevada, fuente de conocimiento, es comunicacion y sirve para el
reencuentro culturalyse convierte en un componente constitutivo del curriculo(Escalante,
2010, pag. 10). Escalante hace un analisis claro sobre la relacion existente entre el espafiol

y la literatura con la realidad y el pensamiento.

Para entender la relacion existente entre las areas hay que recordar que la significacion
de las areas se fundamenta en la capacidad humana de la comprension en la escucha,
lectura y la capacidad de corregir al hablar y al escribir. Tienen continuidad formativa y se
hace progresiva en la medida en que aumentan los grados y los niveles escolares. La lengua
es un instrumento de comunicacién usado con la construccion de pensamiento y
sentimientos expresados (MEN M. d., Marcos Generales de los Programas Curriculares.

Curriculio y Medios Educativos. Direccion General de Educacion, 1984)

En cuanto al estudio y aprendizaje de la gramatica del Espafiol y la literatura, el MEN
dice que debe conservarse hasta que el alumno le encuentre sentido real al estudio de la
lengua ademas dice que debe ser organizado de tal manera que haya progresion igual en el
proceso de aprendizaje; en basica primaria, el alumno aprende a usar la lengua como un
instrumento de comunicacién, en secundaria y media; el alumno analiza la lengua y estudia
sus elementos, relaciones y funcionamiento. En la Politica de Renovacion Curricular, el
lenguaje es visto como facultad humana para la comunicacion, es social, individual e

intencional y surge por la capacidad humana de interaccion y sociabilidad (p.34).

Con relacion al dialecto, ElI Ministerio de Educacion, dice que esta forma parte de la

lengua y se evidencia en el aprendizaje del vocabulario, morfologia, pronunciacion y
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entonacion. El habla es una realizacion individual, por lo tanto, es un acto particular y
voluntario que expone aspectos fisiologicos (p.36). En esta renovacion particular, el
lenguaje y la literatura desarrollan habilidades para la comunicacion y adquisicion del
conocimiento, esto es, habilidad para hablar y escribir con claridad y coherencia ademas de
la habilidad de escuchar y leer comprensivamente. Por consiguiente, el area de espafiol y
literatura tienen la funcion de desarrollar habilidades para la comunicacion y adquirir
conocimiento e interpretar mensajes a través de la realidad (p.36). EI hombre usa la
realidad para la creacién de sus experiencias respondiendo a la estética del mundo que lo
rodea y en el que se encuentra situado. Por tal razén, el hombre recrea la realidad y usa el
arte y los simbolos para confirmar su comprension y su caracter objetivo de pensamiento.
El lenguaje, la literatura y su conocimiento le permiten al hombre la transformacion de la

realidad a través del arte.

Es asi como surge el lenguaje literario que embellece el contenido de las experiencias
que el hombre expresa de manera oral o escrita. El lenguaje literario se usa para el disfrute
literario y de conocimiento. En lo que se refiere a la lectura, EI Programa Curricular hace
recomendaciones especificas sobre el desarrollo del habito de la lectura teniendo en cuenta
el desarrollo psicologico y cognitivo del estudiante. Sugiere su ensefianza con el inicio de
la literatura infantil y la progresion en su complejidad en la medida en que evoluciona su
desarrollo psicologico y cognitivo (p.52) y para lograrlo, el (MEN M. d., Evaluacién y
Promocién de los educandos, 2002) apoya la formacion docente pues son los docentes

quienes deben aprender a ensefiar la lengua para “aprender a aprender” (p.19)

55



Universidad | rqucqaciona

Catodlica . !
de Manizales Distancia

DE MANIZALES

=1
%
=
g
S
g

Otro aspecto que se debe mencionar es que gobierno busca una educacion para la vida
en la que se use la lengua como instrumento de progreso material, satisfacciones
espirituales y estéticas, es decir de desarrollo humano, designa a los profesores como el
modelo del manejo correcto de la lengua. A finales del Siglo XX en la década de los 90, El
MEN presenta la reforma curricular de 1990 para modificar estrategias que considerd
indtiles en la anterior. Pone en marcha la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994) con
el propdsito firme de desarrollar principios, criterios y mecanismos necesarios que formen
al ciudadano en consonancia con la condicion de la vida social y econdémica del pais (p.6)
en esta ley, el gobierno presenta sus objetivos de cambio que buscan re direccionar la
formacion docente con preparacion cientifica y titulos universitarios en preescolar, situar el
aprendizaje de la lengua castellana, matematicas y ciencias naturales en el desarrollo de
competencias comunicativas, cientificas y matematicas y la construccion de un Proyecto
Educativo Institucional (PEI) con libertades institucionales.  Estas libertades son
oportunidad otorgada a cada institucion publica o privada para disefiar su propia mision,
visién, horizonte institucional y proyectos dirigidos al desarrollo de procesos pedagdgicos y
cognitivos, el cumplimiento de logros y el desarrollo de competencias bésicas y laborales

que dentro de la ley se llama “Autonomia escolar”

Dentro de los limites fijados por la presente ley y el Proyecto Educativo
Institucional, las instituciones de educacién formal gozan de autonomia para
organizar las areas fundamentales de conocimientos definidos para cada nivel,
introducir asignaturas optativas dentro de las areas establecidas en la ley y
adaptadas a las necesidades y caracteristicas regionales(MEN., 1994, pag. 6)
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En esta reforma, el lenguaje es considerado como &rea de conocimiento determinante en
la planeacion, organizacion de planes de estudio y précticas pedagdgicas institucionales y
de aula (p.16) Los lineamientos curriculares obligan la reflexién continua del docente con
respecto a su quehacer pedagdgico ¢qué ensefia?, ,coOmo ensefia?, ;qué aprenden? y ¢cémo
aprenden? La pedagogia del lenguaje se orienta desde el enfoque seméantico comunicativo
hasta el enfoque de los usos sociales del lenguaje y el desarrollo de las cuatro habilidades
(hablar-escuchar, leer-escribir) sin olvidar la complejidad de los procesos, los contextos de
las instituciones y el PEI que debe estar dirigido a la satisfaccién de las necesidades de

aprendizaje de los estudiantes.

3.1.3.Antecedentes internacionles de la comprensién de lectura

Las pruebas internacionales que se han realizado en el pais son disefiadas para evaluar
las habilidades en comprension lectora en los estudiantes. En este aspecto, EI Ministerio de
Educacién Nacional se ha interesado en buscar organizaciones nivel internacional que
evallen los conocimientos adquiridos por los estudiantes y midan la calidad de la
ensefianza que se brinda en las instituciones educativas publicas y privadas en pro de

mejorar la calidad educativa de la nacion.

(Cardenas, 2012, )’El Programa Internacional de Evaluacion de los Estudiantes (PISA)
es la organizacién mas importante, inicid sus investigaciones en 1997 con la aceptacion de
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los gobiernos que pertenecen a la OCDE (Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico)” (p.20). Su objetivo primordial es la supervision del estado de los
sistemas educativos de las naciones participantes en dicha prueba. La evaluacion se realiza
cada tres afos y busca evaluar las competencias en lenguaje, ciencias y matematicas de los
estudiantes entre 15 y 17 afos. En cada evaluacion se toma una de las areas como
especifica y las demés tienen un sondeo menos riguroso con el propdsito de medir

habilidades de aplicar, relacionar y resolver situaciones cotidianas.

La prueba PISA mide la aptitud de lectura en tres dimensiones basicas: el tipo de lectura,
la forma y la estructura del texto y el uso por el cual fue creado el texto. La primera
dimension tiene tres destrezas en comprension lectora que son la obtencion de la
informacion, la interpretacion de textos y la reflexion y evaluacion de la informacion. Para
los investigadores encargados del disefio de la prueba, el acto de leer es asociado con la

comprension. “se aprende mas facil lo que se comprende”(educativa, 2005, pag. 31)

Los paises que pertenecen a la OCDE se esfuerzan en la busqueda de estrategias de

aprendizaje que puedan satisfacer las necesidades y las exigencias de la prueba PISA

(Icfes, 2017) Muestra otro listado de evaluaciones internacionales en las que se evalla la

comprension lectora en diferentes areas de la siguiente manera:

Primer estudio regional comparativo y explicativo (PERCE), organizado por el
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad (LLECE) y se enmarca dentro de

las acciones globales de la Oficina Regional de Educacién de la UNESCO para América
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Latina y el Caribe. Esta prueba se realiz6 en 1997 con la participacion de 13 paises de
Ameérica Latina y el Caribe (Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica,
Cuba, Honduras, México, Paraguay, Peru, Republica Dominicana y Venezuela) Evalud
lectura y matematica e indagé por factores asociados en los grados tercero y cuarto de
primaria. Los informes mostraron el desempefio de los estudiantes lo cual fue insumo para
implementacion de mejorias en practicas de ensefianza. Documentado de:

http://www.icfes.gov.co/item/1947-evaluaciones-internacionales

El Segundo y Tercer estudio regional comparativo y explicativo (CESRSE) y (TERCE)
evaltuan y comparan el desempefio alcanzado por estudiantes latinoamericanas de tercero a
sexto grado en las areas de lenguaje, matematicas y ciencias naturales. Su principal objetivo
evaluativo es identificar factores de escolares y de contexto para mejorar las précticas
educativas y la distribucion equitativa del aprendizaje en los sistemas educativos de la
region. En estas pruebas participan 16 paises (Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colombia,
Costa Rica, Ecuador, El —Salvador, Guatemala, Cuba, Honduras, México, Paraguay, Per,
Republica Dominicana y Venezuela) SERCE también es organizado y coordinado por el
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE) y se
enmarca dentro de las acciones globales de la Oficina de la Regional de Educacion
UNESCO  para  América Latina y el Caribe. Tomado  de:

http://www.icfes.gov.co/item/1947-evaluaciones-internacionales

El Estudio internacional de tendencias en matematicas y ciencias (TIMSS), evalta
estudiantes de cuarto y octavo grados con el proposito de proveer informacion para mejorar

los procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas y ciencias, fundamentales para

59


http://www.icfes.gov.co/item/1947-evaluaciones-internacionales
http://www.icfes.gov.co/item/1947-evaluaciones-internacionales

Universidad Educacién a

Catodlica . !
de Manizales Distancia

DE MANIZALES

=1
%
=
g
S
=
5]

desarrollar competencias relacionadas con la solucion de problemas y el razonamiento
riguroso y critico, mejorar los curriculos e identificar buenas practicas educativas que
aporten al mejoramiento de los sistemas educativos. Se realiza cada cuatro afios desde
1995. Esta prueba permite las comparaciones que establecen avances y atrasos en procesos

de ensefianza y aprendizaje

(Instituto Nacional de Evaluacion Educativa INEE, 2012)explica el estudio del progreso
internacional de competencia lectora (PIRLS) sus siglas en inglés (Progress in International
Reading LiteracyStudy) perteneciente a la Asociacién Internacional para la Evaluacion vy el
Rendimiento Educativo (IEA) fundada en 1959. Es una evaluacion de comprension lectora
que se aplica desde el 2001 y monitorea tendencias en el rendimiento de estudiantes en

intervalos de cinco afios en todos los paises del mundo. (p.4)

Se considera que la competencia lectora es condicionada por la motivacion que se tiene
para leer y distingue los siguientes propésitos: “ver la lectura como una experiencia literaria
que se realiza para disfrute personal, ver la lectura para la adquisicion y uso de la
informacion, para fomentar interaccion y aprendizaje. Se interesa en los datos obtenidos de
los estudiantes sobre el contexto personal y familiar y escolar de cada alumno y el contexto
educativo nacional sobre el aprendizaje de la

lectura”.http://www.mecd.qgob.es/dctm/inee/boletines/boletin5.pdf?documentld=0901e72b8

146fb07

La prueba compara, contextualiza y busca relaciones que puedan dar explicacion al

aprendizaje de la lectura. Usa cuestionarios tipo encuesta y sus preguntas buscan respuesta
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sobre las actitudes y habitos de ocio del nifio, los acercamientos hacia la lectura, los

recursos que usa en la casa para leer. Informacion tomada de

http://www.mecd.gob.es/inee/publicaciones/estudios-internacionales.html

3.1.4. Antecedentes nacionales de la lectura y la comprension

Colombia puso la responsabilidad de la evaluacion de la comprension lectora al
Ministerio de Educacion Nacional (MEN) y el Instituto Colombiano para el fomento y la
Educacion Superior (ICFES) quienes institucionalizaron las Pruebas ICFES, SABER y
ECAES “en 1968 se crea el ICFES y una de sus dependencias, el Servicio Nacional de
Pruebas (SNP) que surgié a partir de la reestructuracién realizada al servicio Admision

Universitaria y Orientacion Profesional”’(Colombiaaprende.edu.co, 2011)

El examen ICFES tuvo su inicio en 1966, surgié como un acuerdo entre la Asociacion
Colombiana de universidades y el Fondo Universitario, esta prueba incluyé la preparacion,
administracion y evaluacion de instrumentos de seleccién de los estudiantes para el ingreso
a la universidad. Segun informa el Ministerio de Educacion en la péagina de
Colombiaaprende.edu, co, 2011, fue en 1980 cuando se convirtid en un requisito para
ingreso a cualquier estudio de pregrado. Desde su inicio evaluo los contenidos de cinco

areas fundamentales (ciencias naturales, ciencias sociales, Matemaética, y lenguaje con

aptitud verbal, Espafiol y literatura). En el afio 2000 se transformo su enfoque evaluativo
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de los contenidos a las competencias en pro de mejora en la educacion.

Las Pruebas Saber son el producto de un trabajo arduo en disefio, aplicacion y
evaluacion del Ministerio de Educacion Nacional para fortalecer el desarrollo de
competencias en los estudiantes. Igual que el ICFES, este evalta las areas fundamentales
en quinto y noveno, su enfoque es la valoracion de 23 competencias de lenguaje,
comunicacion, matematicas, razonamiento, argumentacion, representacion y modelacion,
planteamiento y resolucion de problemas, uso comprensivo del conocimiento cientifico,

explicacion de los fendmenos e indagacién. (ICFES, 2016).

En lo que se refiere a la evaluacion del lenguaje y de acuerdo con los estandares basicos
de competencias del MEN; tiene en cuenta cinco factores especificos que son: la
produccidn textual, comprensidn e interpretacion textual, literatura, perspectiva estética del
lenguaje, medios de comunicacion y otros sistemas simbdlicos y ética de la comunicacion.
Colombiaaprende.edu.co(2011) en la lectura y su evaluacion “busca la reconstruccion del
sentido y el significado presente en los diferentes tipos de textos (literarios, informativos,
descriptivos” (p.3) esto quiere decir que valora el nivel de comprension literal, inferencial y

critica que los estudiantes realizan en los textos evaluados.

Durante los afios 2002 y 2005 se evaluaron las areas de lenguaje, matematica y ciencias

naturales, en el 2005 se incluyo el area de sociales. EI Ministerio de Educacion Nacional
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se propuso mejorar la calidad educativa a partir de los resultados de las pruebas; disefio los
marcos curriculares con otros elementos que se agregaron (filosoficos, epistemologicos,
sociologicos, sicolégicos y pedagogicos) para mejorar la calidad educativa del pais, estos
cambios se propusieron para contribuir al mejoramiento continuo de la educacion en los

niveles preescolar, primaria, secundaria y media(lcfes, 2017).

En un principio los marcos curriculares, centraron el aprendizaje de la comprension
lectora con base en la posicion que debia tener el lector, la forma de tomar el libro para leer,
el movimiento de los ojos y la intensidad de la voz en la lectura en voz alta y como estas
disposiciones no evidenciaron ganancia en el aprendizaje de la lectura y su comprension;
entonces, EI Ministerio de Educacion decidié hacer reformas al documento anterior y
presentd los lineamientos curriculares de la lengua castellana que en la actualidad se

sustentan en el Articulo 78 de la Ley 115 de 1994(MEN, 1994, p. 72).

Los lineamientos curriculares sugieren plantear y fomentar estrategias que sirvan a los
docentes en el disefio de los planes de estudio y de conformacion del Proyecto Educativo
Institucional (PEI). En Lenguaje y en las demas areas se convirtié en la herramienta que
facilita el logro de los objetivos y el uso adecuado de los ejes curriculares que para el caso
de lenguaje son: procesos de construccion de sistemas de significacion, interpretaciéon y

produccidn, culturales y estéticos asociados al lenguaje, principios de la interaccion y

procesos implicados en la ética de la comunicacion y desarrollo del
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pensamiento(Braslavsky, 2005)En otro intento por mejorar la calidad educativa, El
Ministerio de Educacion Nacional crea los estandares de calidad. Esto sucede en 2002.
Con los estandares, los estudiantes dan su primer paso como participantes activos en su
proceso educativo, pudieron tener informacion clara sobre lo que deben saber y saber hacer
en cada nivel o grado de estudio. Con los estandares se beneficiaron las instituciones
publicas y privadas porque cada institucion publica o privada tuvo libertad de organizar el
PEI de acuerdo con las necesidades de los estudiantes y las propias instituciones (MEN,

2001,p.78)

3.1.5. Hallazgos importantes en la educacion infantil y la metacognicion en la

omprension lectora

(Quimbay,2000) especialista en pedagogia decidid estudiar los procesos metacognitivos
y presentd “los factores que intervienen negativamente en los procesos de la comprension
lectura y el aprendizaje en un colegio publico de Caracas”. Se propuso construir desde la
perspectiva metacognitiva, estrategias de motivacion hacia la lectura para que los
estudiantes alcancen un nivel 6ptimo de desarrollo de habilidades comunicativas. Logro

que los estudiantes de alcanzaran un interés alto por la lectura, escribieran

diferentes tipos de textos y se interesaran por aspectos propios en cada estudiante en

particular como la creatividad, claridad en la exposicion de ideas y mejoraran el
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vocabulario usado en el habla cotidiano.(p.15) . En su propuesta se reflejan planteamientos
de Isabel Solé; desarrollando las fases del antes, mientras y después de la lectura lo cual es
el mayor aporte al presente estudio de investigacidn metacognitivo en estudiantes de grado

tercero.

(Remedios Guzman., 2015)y su grupo de investigacion realizaron un estudio
metacognitivo en el que intervino el grupo de profesores de primaria en Tenerife Espaiia
llamado “Conocimiento del profesorado sobre las dificultades especificas de aprendizaje
en lectura y escritura” Estudiaron el rol del profesorado de infantil y primaria sobre la
deteccion de dificultades en el aprendizaje de lectura y escritura. Los resultados mostraron
un porcentaje mayor de conocimientos sobre intervencion a las dificultades de los
estudiantes en la lectura, destacaron concepciones erréneas en sintomas que afectan

negativamente la identificacion adecuada de dificultades de lectura y escritura (p.6)

(Gina Isabel Sezati Pereyra, 2016)Este grupo de trabajo enfoc6 sus analisis en la labor
docente desde el punto de vista pedagdgico. Vieron la préctica educativa desde la
perspectiva de complejidad, multiplicidad, diversidad de factores que intervienen en ella
para que suceda un buen aprendizaje dentro de las aulas. Su trabajo, hecho en México con
docentes de primaria en instituciones publicas llamado “De la preocupacion a la transicion
de una maestra novel: un nuevo esquema en el diseiio de la docencia” concluye en la
existencia de distancias en el proceso de planeacion y las actividades que se hacen dentro
del aula, resaltan la importancia de la observacion docente para la identificacion de
problemas que se deben intervenir inmediatamente, promover cambios cuando se

identifican procesos especificos de aprendizaje que favorecen a los estudiantes. Ademas
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aseguran que el disefio de secuencias didacticas basado en procesos de aprendizaje
cognitivo y metacognitivo, fortalecen las competencias docentes, aumenta el nivel de

aprendizaje y mejora la evaluacion continua de todos los procesos.

(Ada Nidia Fonseca Sanz., 2016)y su grupo de investigacion en Cuba presentaron una
tesis sobre “La comprension de textos escritos con orientacion interactiva en escuela
primaria “enfocaron su trabajo hacia a orientacion interactiva con la diversidad textual en
el segundo ciclo de escuela primaria, atendieron el dominio de peculiaridades y
regularidades en el proceso de comprensién de textos en quinto y sexto grados. Concluyen
en su texto que las tareas de aprendizaje deben ser acordes a las exigencias de aprendizaje y
deben facilitar interaccion entre el texto y el alumno, el maestro y los alumnos. Toda tarea
de comprension textual debe implicar en el alumno, la busqueda del conocimiento por su
propio esfuerzo, el alumno debe adoptar una posicion reflexiva sobre su proceso de
aprendizaje, el docente debe generar en el alumno la capacidad de reflexion, independencia

y analisis critico sobre sus propios procesos de aprendizaje. (p.14)

Otras indagaciones sobre cognicién y metacognicion que se consideraron valiosas por
sus aportes cognitivos y metacognitivos en la comprension lectora y los procesos de
ensefianza que se tuvieron en cuenta para la investigacion fueron: “la metacognicién y la
lectura. Propuesta de intervencion pedagogica. El papel de los sujetos en el aprendizaje
significativo ”(Lagos, 2004) de Gladis Stella Lopez porque proponen el ejercicio
metacognitivo como opcion viable en el aprender a aprender; El analisis interno de los
procesos de aprendizaje y la ensefianza de la lectura comprensiva, la propuesta de (Jaimes,

1999) en su monografia “Estrategias metodoldgicas para la comprension de textos
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expositivos” pues sugiere y demuestra en su trabajo investigativo la necesidad de hacer
consciencia de lo que se aprende y como se aprende. Su trabajo de investigacion presenta
un estudio metacognitivocon estudiantes y profesores en quienes identifica necesidades
cognitivas y de metacognicion. Concluye que los estudiantes si aprenden mas de las
lecturas que hacen, si saben como lo hacen, si conocen las estrategias que les son Utiles en
el aprendizaje. Demuestra la posibilidad de mejorar la capacidad lectora con estrategias

metacognitivas si estas son aplicadas con eficiencia y pedagogia (p.18)

(Naranjo, 2011)Presenta un modelo que describe el concepto de la comprension en su
trabajo denominado “Modelo cognitivo para la ensefianza de la comprension lectora”. El
autor ve la ensefianza de la lectura como un camino primordial para facilitar el proceso de
la comprension y concluye que la didactica de la comprension lectora enfatizada en
procesos hermenéuticos y semioticos constituye procesos superiores de la lectura, también
encontrd que los modelos cognitivos facilitan los procesos de aprendizaje y que el estudio
de la comprension lectora ya es una estrategia didactica que favorece la habilidad de la

lectura.

(Clelia Lucia Pico Majarrez., 2013)realiz6 una estudio de caso instrumental sobre
metacognicion llamado “Estrategias metacognitivas para el desarrollo y la promocion de
la escritura en nifios y nifias de grado cero” en Lorica Cordoba en donde aplic estrategias

metacognitivas para verificar procesos de lectura en la infancia. En su intervencién incluyd

un programa de estrategias metacognitivas basadas en los aportes de Echeverria (2004)

para desarrollar la escritura a partir de cuentos individuales y colectivos. Concluy6 que el
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aprendizaje se consigue cuando los nifios se acercan a la lengua escrita y logran verla como
un conjunto que va mas alla de las formas graficas, propone la no ensefianza a leer, sino el
modo de sonorizar las letras y realizar las planas. En esta concepcion, la lectura es vista
como un logro cultural y un esfuerzo colectivo al que los nifios se acercan si se les facilita

la ocasién social para tener contacto con la lengua escrita (p.12)

(Arevalo, 2015)aplicd “estrategias para el mejoramiento de la comprension lectora en
estudiantes de grado décimo en el Gimnasio Pascal en Bogota ”. La autora investiga acerca
de las dificultades encontradas en la institucion en los procesos de comprension lectora,
cognicién, metacognicion y el acercamiento de los estudiantes al conocimiento de los
procesos de aprendizaje. Su trabajo investigativo contribuye al fortalecimiento de la
comprensidn, el acercamiento de los procesos mentales responsables y la concientizacion
en la forma de adquirir el conocimiento. Demuestra que aprender a aprender permite llenar

vacios de informacion y por consiguiente se logra el aprendizaje (p.19)

(Vélez, 2013)present6 wuna monografia llamada “estrategias metacognitivas:
herramientas para mejorar la comprension textual en estudiantes de basica primaria” en
Medellin Antioquia fundamentado en el aula con el titulo” leyendo el mundo magico de los
animales” con su trabajo abordo comunidades educativas de bajos recursos y con ellos
estudio la posibilidad de mejorar las tres competencias de la comprension lectora. Con su
estudio metacognitivo encontré6 que todo acto de aula debe ser considerado objeto de
estudio. Analizo el rol de los maestros en la labor de la construccidn del conocimientos que
proviene de adentro, la reflexion critica de los procesos mentales de cada individuo

mientras aprende y describe como encontro que la labor docente y pedagdgica dentro del
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aula no puede estar aislada de la innovacion estratégica en el aprendizaje de la lectura
porque es la lectura la que enfrenta el individuo con el conocimiento desde cualquier area

de estudio (p.19)

En Cartagena, Jacqueline Diaz Camacho realizé una investigacion relacionada con el
uso del cuento en el aprendizaje de la lectura y escritura en los primeros grados de estudio
“Lametacognicion en el proceso de lectura” en su trabajo investigativo hace un recorrido
historico de la metacognicion muy valioso para la presente investigacion porque establece
relaciones en el proceso de lectura y las estrategias metacognitivas que se pueden utilizar
para favorecer el proceso de comprension. Deja muy claro que la metacognicion es la
reconstruccion de significados que permiten conceptualizacion y aprendizaje en todas las

areas de estudio. (p.2).

A nivel regional (Lilian Lucia Arango Giraldo, 2015) estudié la metacognicion en
estudiantes de basica primaria en un escuela de Pensilvania Caldas. Su intervencién
metacognitiva se basé en cuatro actividades de lectura que incluyeron 24 preguntas de tipo
metacognitivo para que los nifios y nifias participantes reflexionaran sobre su propio
proceso de aprendizaje. En sus conclusiones manifiesta que la aplicacion de estrategias
metacognitivas en la lectura y escritura representan un avance en el aprendizaje porque
mejoran la confianza de los estudiantes en el proceso de aprendizaje. Desde el punto de
vista didactico, la metacognicion es un reto que invita al docente a la reflexion continua de
las actividades aplicadas en aula. La metacognicion desarrolla la capacidad de detectar

dificultades de aprendizaje en los estudiantes.
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(Garcia, 2014)revisé los procesos metacognitivos en el aprendizaje de la lectura en
matematicas. Su trabajo descrito como “Dificultades que identifican los estudiantes a
través de la metacognicion en el aprendizaje de las matematicas en educacion secundaria”
muestra que las mayores dificultades de los estudiantes en matematicas radican en la
capacidad de comprension de la lectura de los problemas. Pidio a los participantes describir
cada una de las dificultades encontradas en la resolucion de problemas matematicos y
encontré que la correccion del error ayudd la comprension de los temas de estudio, la

concentracion en la busqueda de los errores y la atencién a las explicaciones previas por

parte del docente afectan en gran medida la comprensién de las matematicas.

3.2. CONGRUENCIA DEL LENGUAJE Y LA COMUNICACION

Una de las actividades mas integradas, complejas y especificas que tienen un disefio

perfectamente elaborado en el ser humano es el lenguaje.

El desarrollo del lenguaje contribuye a la estimulacion y progreso del pensamiento. Visto
el lenguaje como habilidad propia del ser humano, se convierte en simbolos que expresan
intenciones y contenidos, el significante y el significado, o sea, una imagen acustica y un
contenido que se materializa en la comunicacion. (Belinchon, 1998, p.122)

Segun Belinchon (1998) se entiende la comunicacion como el acto interactivo, el
producto final de una realidad entre los sujetos inmersos en un acto comunicativo; cada uno
de estos con una funcién especifica; expresiva o emotiva que refleja el estado emocional de

los sujetos que se comunican. Todos los mensajes comunicados tienen informacion que se
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transmite en funcién conativa, fatica, metalinglistica o poética; conativa en su intencion de
apelar, fatica por el contacto entre los sujetos mientras ocurre el acto comunicativo,
metalinguistico porque sugiere y obliga la comprension de un mensaje en su contenido y

poética porque presenta la estética del lenguaje.

Desde el conductismo, el lenguaje es una conducta verbal que se construye y se aprende
por imitacionChomsky (2003) es “innato porque plantea una competencia linguistica que
hace diferente a la especie humana de las demas especies, es una herencia bioldgica que se
relaciona con el pensamiento y provoca relaciones sociales”(p.212). De otro lado,
Perrenoud(2001)describe el lenguaje como una competencia cognitiva que se logra con el
dominio paulatino de estructuras linglisticas (p.46).Cooper(1990) enfoca el
constructivismo y afirma que la construccion del significado en el lenguaje se produce por
interaccion entre los sujetos de la sociedad (p.123) yBruner (1995) se refiere al lenguaje no
solo como un aspecto mental, sino aspecto social porque le sirve al individuo para hacer

realidad su narrativa (p.39).

Por consiguiente, el lenguaje apoyado en construcciones y representaciones mentales de
la realidad, da origen a la interaccion social y se convierte en la herramienta necesaria para
interpretar, comprender, leer, hablar y expresar significados de los conceptos del mundo
para el mundo que lo lee, escucha e interactia. (Vygotsky, 2008)Hace un aporte
pedagdgico muy valioso cuando afirma que no es el nifio quien elige el significado de la
palabra, el significado de las palabras que comunica, estd dado por el proceso de
comunicacion verbal y no verbal con los adultos y con el entorno “los significados estan

construidos en el proceso de comprension del lenguaje ajeno. El nifio no hace eleccion de
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elementos sueltos, por el contrario, recibe los elementos y los conecta con los significados

del contexto en cuestion (p.149).

De igual forma, se puede decir que la comunicacion se logra cuando el lenguaje se
adquiere con estimulos del entorno, el proceso de comunicacion, su adquisicion y
desarrollo lingtistico depende del aprendizaje significativo de ideas y conceptos que se
logran con el desarrollo cognitivo del lenguaje(Céceres., 2012, pag. 43) por ello, el lenguaje
se construye con la interaccion social, segin Vygotsky(2008) es “el producto de la relacién
entre el medio, la cultura y la persona”(p.46). En el proceso de comunicacion ocurre el
aprendizaje de significados a traves de la interaccion social y la capacidad innata del

individuo para aprender el lenguaje.

3.3.LA IMPORTANCIA DE LA LECTURA Y SU COMPRENSION EN EL

TIEMPO

La funcidn principal de la lectura y la escritura es la recuperacion de la informacién que
esta plasmada en los textos tales como: manuales, guias, anotaciones, periodicos, informes,
tesis entre otros. En el Medioevo la palabra “biblia” cuyo significado era “verdades
eternas” (Lopera,2012.p.3) Se convirtio6 en lo que hoy se llama “texto” toda una
compilacion de informaciones escolasticas que poseian y transmitian informacién llamada
“verdad”. Para el Siglo XVI el progreso se dio por la ensefanza de la lectura, escritura y la
doctrina, se instauro una préactica diferente y se disefid una didactica que para el Siglo XV1I

se baso en el aprendizaje de lecturas religiosas obligatorias; el catecismo.
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Se produjo el proceso de lectura a traves de la evangelizacion y la
castellanizacion(Investigacion, 2013) Los encomenderos eran los encargados por las leyes
de Burgos de ensefiar y escribir al mas habil de la comarca para que este estuviera en
capacidad de difundir el conocimiento religioso. En 1458 se ensefio con el silabario;
representacion de silabas para la repeticion y la memorizacion como preparacion del acto
de aprender a leer. La moral y la virtud perseveraron en los catecismos hasta 1958; se
entendia la lectura como un proceso de decodificacion de simbolos, se ensefiaba a leer
deletreando el alfabeto, palabras; méas tarde se aprendia el silabeo y la lectura.
Losgrandescambios historicos en el aprendizaje de la lectura inician cuando se intenta
aprender la interpretacion de textos escritos; sus dimensiones cambian, se decodifican los

grafemas y los fonemas.

El lector es el eje central quien se encarga de los procesos de interpretacion,
comprension y expresion. El proceso comunicativo se centra en los nuevos datos
que reciben: el lector y la relacion de los nuevos datos con sus experiencias. Hay
interaccion entre el lector y el texto y a esto se le suma la construccion de
significados que permite el contexto (Martinez, 2006, p.132)

Martinez (2006) afirma que “leer es pensar” (p.135) La lectura es el arte de la
imaginacion en la que se le dan nuevas interpretaciones a los sentidos que se tienen del
mundo. El concepto de la lectura cambia por el sentido y la construccion de la
comprension de acuerdo a las experiencias propias del lector. De esta manera, la lectura se
convierte en una de las méas grandes capacidades cognitivas. La competencia comunicativa
se inicia con el intento de comunicar a traves de la lectura, la lectura es la construccion de

significados en los que interfiere el entorno y la cultura.
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La lectura como base del aprendizaje, es la fuente que enriquece el conocimiento,
construye significados y le da sentido a las palabras. Con el surgimiento de conceptos
como: lector, texto y contexto, la lectura trasciende y exige nuevas estrategias que le
permitan dinamismo motivacional en la identificacion del sentido profundo de la lectura. Es
asi como la lectura permite formacion desde la experiencia, y con el contexto, el lector,

logra disposicion emocional para enfrentar la lectura.

Teniendo en cuenta que la lectura es la base fundamental del aprendizaje; las
instituciones, los maestros y los creadores de textos para el aprendizaje, se enfrentaron al
reto de lograr que los educandos enfrenten modelos y estrategias que dinamicen la lectura.
Sano (2013)en 1970 se presenta el modelo holistico (p.2) en el que se tienen en cuenta las
competencias linglisticas y se considera que el lenguaje no puede ser fraccionado, al
contrario, es la suma de toda la cultura puesta en una frase, un texto y un contexto para
lograr el desarrollo de competencias y el proceso comunicativo entre el emisor y el

receptor.

Sano (2013)en 1994 aparece el modelo balanceado (p.3) en el que el lenguaje oral, la
discusion y el didlogo son basicos en todos los actos de ensefianza de la lectura. ES en esta
época en que se combinan los elementos de métodos estructurados con objetivos de
aprendizaje y de lectura. En la actualidad, los indicadores de logro, las competencias y los
estandares sugeridos por el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) proponen diferentes
tipos de textos para cada grado y cada area y/o asignatura con metodologias que proponen

aprendizajes significativos. Se atiende el nivel, l1éxico sentido y contexto del texto. La
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Psicologia cognitiva hace sus aportes con la necesidad de encontrar equilibrio entre el texto

y el lector quien es un buscador de significado.

3.4. LA COMPRENSION LECTORA COMO COMPETENCIA BASICA EN EL

APRENDIZAJE ESCOLAR

El abordaje del concepto de la competencia lectora incluye aspectos como la capacidad
de leer, reflexionar y escribir. Es relevante aclarar que el proceso de lectura es aquel que
desarrolla el potencial humano en la sociedad y permite el alcance de los logros y las metas.
El Programa para la Evaluaciéon Internacional de Estudiantes (PISA) Programmefor
International StudentAssessment (PISA) Uuh (2011) define la competencia lectora como la
capacidad que tiene el individuo para comprender, emplear informacion y reflexionar a
partir de textos. EI lector competente tiene la capacidad aprendida de comprender y dar su
propio criterio acerca de lo leido, este criterio, es entendido como el punto de vista del

lector y que puede ser similar o diferente del criterio del autor del texto.
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3.4.1. ;Qué significa ser competente como lector?

Segtin Dennis, R. Sim6 en su articulo “Ser competente” se define la competencia como
la “capacidad de aprender, identificar, situaciones problemas para generar soluciones y
resolverlas de manera acertada “citado por (Uuh,2011, p.96) todo proceso de comunicacion
requiere de la competencia comunicativa, el lenguaje en el ambito educativo se usa para

adquirir los significados para interpretar y transmitir las realidades en sentimientos e ideas.

El desarrollo del lenguaje y la competencia comunicativa tienen la posibilidad de
relacionarse y contraponerse mientras ocurre el proceso comunicativo; esto hace referencia
al hecho de que la forma como quien aprende difiere mucho de la forma de como se
comunica el que intenta ensefiar. Por tal razon, los problemas de comprensién tienen mucha
relacion con las habilidades comunicativas de los individuos participantes en el acto de
ensefianza y aprendizaje. Sobre el area de lenguaje recae toda la responsabilidad de las
demas areas y/o asignaturas; ciencias naturales, ciencias sociales, matematica, educacion

sexual por mencionar algunas.

La formacion en competencia para comunicar se convierte en una obligacion en todas
las areas del saber y niveles educativos. Si la persona lee y comprende lo que lee, es capaz
de expresar adecuadamente de manera oral y escrita. Es asi, como la competencia
comunicativa y su desarrollo en todos los campos del saber, se vuelve fundamental para la
adquisicion del conocimiento y otras competencias. Perrenoud (2001) Identifica la

competencia como “aquello que se necesita en el interior para dar solucion a los problemas
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que se enfrentan a lo largo de la vida” (p.43) esto quiere decir que la competencia sabe

integrar conocimiento, actitud y aptitudes que transforman y mejorar.

De acuerdo con el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) las competencias bésicas
son el conjunto de conocimientos, habilidades y estrategias que los estudiantes deben
alcanzar en un tiempo estipulado para lograr su realizacion, desarrollo personal, ejercer su
ciudadania, incorporarse a la vida adulta laboral y continuar el aprendizaje en todo el
tiempo de su propia existencia(MEN., 1994). Ser competente lector implica saber leer,
identificar las ideas, hacer relaciones de causa y efecto, reconocer la sucesion de los
hechos, explicar bien lo que quiere decir el texto, el autor, el contexto, y saber dar opinion

sobre lo leido.

3.4.2 ¢ Que es leer comprensivamente?

Culturales (2003) “La lectura no es mecénica mental, es un proceso de ganancia de
conocimientos de manera significativa sobre las expectativas, el contexto y el sentido” (p.9)
el lector es un descifrador con postura cognitiva propia sobre lo leido. La lectura es un
proceso en el que existe cooperacion con el texto, la comprensién llega en la medida en que
se dé la interpretacion, el lector tiene la funcion de reconocer y rellenar, relacionar y
compaginar competencias linguisticas para anticipar los movimientos a partir de las

perspectivas textuales.
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Desde esta perspectiva, leer comprensivamente es intervenir en el contexto historico y
sociocultural del texto para satisfacer la necesidad inmediata de la organizacion inferencial
a la produccion del producto lector. Ingarde (1998)existen algunos pasos segun afirma
Romaningarde en su obra de Arte literaria para poner en practica cuando se trata de
comprender un texto: en primera instancia sugiere el fortalecimiento de habilidades
metalinguisticas para lograr el desarrollo de procesos de lectoescritura y decodificacion
textual y en segunda instancia presenta la propuesta de poner en practica los cuatro
principios de la lectura en accion: “todo texto es como un iceberg que solo muestra la punta
pero debajo hay algo mas”(p.32) todo texto con lo que dice, quiere decir algo mas y el buen

lector es capaz de identificar ese algo que esta demas.

Nadie enuncia nada sobre la nada, lo que quiere decir que todos los textos siempre

tienen un discurso, un propdsito histdrico, sociocultural, sociopolitico, cultural y cognitivo.

Los textos no tienen limitaciones culturales y contextuales, todos los discursos son
abiertos, atemporales y saben capturar al lector, quien tampoco pertenece a una
época especial. Todo buen lector llena vacios de forma, configura, completa y
actualiza contenidos con sus propios conceptos. Hay dos grandes etapas en los
procesos cognitivos y las estrategias que se llevan a cabo cuando se lee; la etapa de
andlisis intratextual en la que se revisan y se examinan los niveles linguistico,
Iéxico, semantico y pragmatico. La etapa de interpretacion hermenéutica,
identificado como el trabajo intratextual que impulsa la lectura y manipula la
arquitectura del texto, crea relaciones hasta llegar a hipotesis sobre el querer decir
del texto (Ingarde, 1998.p.49)

Cuando el lector completa las etapas mencionadas, inicia una nueva construccion mental
proveniente de la interpretacion y la arquitectura misma del texto. El andlisis mas
interpretacion es igual a comprension. Las operaciones de andlisis tienen cuatro

componentes importantes a resaltar: lo que dice y como lo dice el texto (referencialidad y
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narratividad); los perfiles psicoldgicos incluyentes en los textos (estudio de roles), las
respuesta al donde y cuando en los textos (cromotipia textual), la indexicalidad que hace

referencia a los elementos textuales que asocian aspectos socioculturales.

Ingarde (1998) menciona otro paso relacionado con interpretacion y afirma en el
contenido de su texto que “interpretar es reducir el acto lector en el acto investigador”
(p.52) la formacién lectora es vista como aspecto vital que transforma. Es la re
significacion de los significantes. Es lo que Crespo (2000) sugiere como una buena
comprension de los textos “siempre se manifiesta con la presentacion de nuevas hipotesis

de sentido” (p.21).

3.5. LAS ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS QUE FAVORECEN EL

PROCESO LECTOR

Como predmbulo a las estrategias metacognitivas se considera necesario conceptualizar
algunos términos que por su significado se consideran relevantes; la cognicién, la
metacognicion y las estrategias que se usan actualmente en las instituciones educativas; de
esta manera se podra hacer seleccion de las mas apropiadas para el alcance de los objetivos

propuestos en el trabajo investigativo.

(Marti, 1995)define la cognicion como un funcionamiento intelectual de la mente que
opera a través de lo conocido en el entorno, es la percepcion humana de la realidad y en ella
interfieren las sensaciones, los recuerdos y las interacciones. (p.17) Tiene que ver con la

forma como el sujeto ve y entiende el mundo que lo rodea y esta comprension le permite la
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construcciéon de nuevos conocimientos con la activacion de todos los procesos mentales

controlados y automaticos

“en la cognicidn, la memoria opera de forma secuencial, la atencién se localiza sobre una
sola cosa al mismo tiempo y requiere esfuerzo del sujeto, el procesamiento automatico es
rapido, no estd limitado por la memoria a corto plazo, este opera de forma paralela y
requiere poco esfuerzo y atencion por parte del sujeto” (Marti, 1995, pag. 18)

El saber humano proviene de las representaciones del contexto y la construccion mental
0 cognitiva del mismo. En este proceso no solo interfiere el entorno y el mundo en las
representaciones que le da al individuo, sino la manera como el individuo se apropia de
estas representaciones y las transforma de acuerdo a sus necesidades sociales y cognitivas.
En la cognicion se tiene en cuenta la construccion del significado y la comprension
individual y social. En el proceso de comprension interfiere la interaccion y el medio
ambiente en que ocurre dicha interaccion y de la manera como el individuo adquiere los
significados; lo que quiere decir que, la conducta y el conocimiento de los sujetos estan
determinados por el significado que se atribuyen a las acciones y los cambios

accidentales(Marti, 1995, pag. 17).

Para Marti lo cognitivo es lo que tiene que ver con el conocimiento y lo metacognitivo
tiene que ver con la conciencia del conocimiento, el como se logra y se desarrollan las
capacidades y se conocen las limitaciones. Es el conocimiento y la regulacion de las
operaciones mentales, el conocimiento de lo que se sabe y no se sabe, las fallas de la
autorregulacion del propio aprendizaje. Con la metacognicion el individuo desarrolla su
propia capacidad de introspeccion en el aprendizaje, esto es que puede vigilar su

aprendizaje por simismo.Desde el punto de vista pedagdgico, (Bustingorry, 2008) lo define
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como la alternativa de formacién con capacidad de aprender a aprender, aprender a pensar
en los procesos de aprendizaje hasta tener la capacidad de construir aprendizajes mas alla

del libro y las aulas (p.182).

La metacogniciéon posibilita la expansion de la mente, la capacidad de critica del
aprendiz, es responsable de la autorregulacion en cada sujeto, lo que significa, proceso de
aprendizaje sin intervencion externa(J.Pinzas, 2003, pag. 23) quien afirma que la regulacion
es uno de los procesos de aprendizaje que se puede definir como estrategia indispensable
cuando se habla de la lectura. “Un buen lector desarrolla conocimiento meta lector” (p.24)

esto es, conocimiento de como se aprende a leer, lo que difiere de la lectura misma.

Caicedo(2009) describe la regulacion metacognitiva como la capacidad de planificar
estrategias que faciliten la comprension textual; en otras palabras, es evaluar, autoevaluar,
supervisar el cuando y el como terminar y /o iniciar acciones que faciliten la comprension
textual. (p.45) también dice que se refiere al conocimiento del proceso de aprendizaje
mediante experiencias de lo vivido y estrategias de aprendizaje. Con relacion a la
comprension de lectura, presento tres categorias de analisis en las que tuvo en cuenta; los
programas de intervencion, los métodos instruccionales y los aspectos metodoldgicos
centrados en el que ensefiar y el como hacerlo. Se debe saber que se lee y para que se lee,
los elementos intervinientes en la lectura tales como el sentido, los objetivos y los
propdsitos del autor y de la misma lectura, con la metacognicién se establece la ruta de
didlogo entre el texto y lo que se tiene almacenado en la memoria del lector con

anterioridad.
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Ahora bien, cuando el lector se apropia de estrategias metacognitivas, organiza un plan
secuenciado e intencional en el que se involucra de manera consciente para el logro de las
metas propuestas(Braslavsky, 2005, pag. 73) este plan secuenciado cumple un papel
importante en el aula pues a partir de ellas, el docente puede intervenir en los procesos de
aprendizaje para fortalecer la formacion de los estudiantes. Mas que ensefiar a leer y
aprender a leer; puede formar el habito reflexivo y critico de lectura en el que el aprendiz
asuma el control, supervise y evalle permanentemente su progreso en el proceso de

comprension (S.G.Lopez & E. Arciniegas, 2004, pag. 92)

Gardner (1997) citado en (S.G.Lépez & E. Arciniegas, 2004) define la estrategia como
un “plan de accion para lograr un objetivo, secuencia de actividades intencionadas en las
que se involucra conscientemente el individuo para lograr las metas propuestas™ (p.62) no
son otra cosa que procedimientos mentales puestos en marcha para el aprendizaje y la
correccion de las debilidades y falencias encontradas durante el proceso de aprendizaje. El
conocimiento de las debilidades en el proceso de lectura, ayuda a la formacion y ensefia a

leer.

“las estrategias cognitivas facilitan el procesamiento adecuado de la informacion
necesarias y la integracion de los significados construidos en el proceso de lectura
en sus esquemas de conocimiento, es decir, el logro cognitivo. Facilitan el control,
la evaluacion y la autorregulacion de sus procesos en la accion de aprender a
leer”(S.G.Lbpez & E. Arciniegas, 2004, pag. 17)

Los siguientes aportes a la metacognicion son los programas de intervencién al proceso
de aprendizaje de la lectura, disefiados por diferentes autores y cuyas caracteristicas tienen

mucha similitud en el proceso de autorregulacion.
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3.5.1. CORI (Concept Oriented Reading Instruction)

Disefiado por Guthrie et al. (1996)Y citado en Alvarado (2003) se caracteriza porque
mejora el compromiso de los estudiantes en el proceso de la lectura, se basa en el concepto
Reading Engagment, tiene apoyo mutuo entre el docente, el estudiante y la lectura, tiene
tres principios basicos para avanzar en el proceso de la lectura: la tematizacion conceptual,
interaccion con el mundo real y el autodireccionamiento de los estudiantes. Sus estrategias
de comprension lectora tiene cuatro fases basicas que son: observar y personalizar, buscar y
recuperar, comprender e integrar y por Gltimo, comunicar a otros. La parte metacognitiva
de esta estrategia es aprender y establecer metas, categorizar, encontrar informacion
relevante, tomar notas, parafrasear, resumir, sintetizar y realizar lectura intertextual. Esta
estrategia ha servido para que los estudiantes se apropien del conocimiento de los textos,

usen estrategias de comparacion.

3.5.2. QAR (QuestionAnswerRelationship)

Su significado en espafiol es (pregunta, respuesta y relacion) esta estrategia fue disefiada
en 1987 por Ezell. Tiene como punto de partida la existencia de dos fuentes de
informacion; la personal y la del texto. Cuenta con tres estrategias de comprension;
localizar informacion, identificar la estructura del texto y la intencion del autor y

determinar cuando las inferencias son requeridas.
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3.5.3. TWA (Thinking before-While and After Reading)

Pensar antes- mientras y después de la lectura. Esta propuesta fue disefiada por Mason,
Snyder, Sukhram y Dedem (2006). Se caracteriza por tener tres fases importantes en el
proceso de la lectura; pensar antes — mientras — y después de leer. Cada una de estas fases
tiene tres estrategias metacognitivas; pensar antes de leer, esto es, hacer énfasis en el
proposito del autor, pensar acerca de lo que se estd leyendo, pensar acerca de lo que se
desea leer y aprender con la lectura. En esta parte del proceso, el estudiante se fija metas
claras de lectura. La metacognicion se encuentra en la planificacion, monitoreo, control y
evaluacion. Lo que es util para identificar las ideas centrales, recuerdo y organizacion de la

informacion.

3.5.4. ISL (Informed Strategies for Learning)

Estrategia disefiada por Cross y Paris (1998) se interesaron en fomentar la conciencia
metacognitiva, el conocimiento dialéctico procedural y condicional. Esta estrategia ha sido
efectiva en la evaluacién, planeacion y regulacion de la propia comprension. Con ella, los

estudiantes incrementaron la conciencia lectora.

3.5.5. Pensar en voz alta

Estrategia disefiada por Ghaith (2003). Fue usada en los estudiantes de alto nivel,
entendiéndose estos como los universitarios, los maestrantes y de doctorado a quienes se les

exige en la comprension un alto nivel de prediccion, imaginacién, comparacion,
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identificacion de situaciones y problemas. Mejora la comprension lectora, critica,

interpretativa, reflexion en la comparacion y monitoreo del aprendizaje.

3.5.6. Modelo micro y macro-estructura

Estrategia propuesta por Kintsch y Van Dijk (1983). Se caracteriza por tener niveles
representacionales micro y macro estructura de la lectura. Busca proposiciones ordenadas o
sea que le busca un sentido al texto y descripcion semantica. Tiene macro reglas para
reducir y ordenar y organizar la informacion textual. Incluye omision, seleccion,
generalizacion e integracion en todo el texto. Es de naturaleza esquematica y promueve en

todo el proceso la anticipacion, recuperacion y produccion

Finalmente presenta la séptima clasificacion en comprension de textos con conciencia,
control y autorregulacion de procesos. Propuesto por el Colombiano Lopez y Arciniega
(2003) Con esta estrategia se investigo el por qué y el para qué de la lectura comprensiva en
las universidades. Como subprocesos presenta la planificacion, supervision y evaluacion

de los contenidos aprendidos.

3.6. LA MIRADA CIENTIFICA EN LA METACOGNICION

(Burdn, 1996)en su investigacion sobre cdmo ensefiar a aprender y presenta la
metacognicion como el conocimiento y control de los procesos de aprendizaje. Afirma que

85

gm‘t/'@l‘?ldﬁd Educacién a
atolica | pistancia



ggi‘t’%r?iidgg Equcccién. a
de Manizales Distancia

DE MANIZALES

=1
%
=
g
S
g

se desarrolla mediante experiencias de aprendizaje. (Smith, 1994)dice que es el
conocimiento desde los propios procesos cognitivos, de los resultados de los procesos y el
aprendizaje de las propiedades relevantes que se relacionan con la informacion y la forma

con se consiguio dicha informacion.

Baron (1996) “La metacognicion tiene cuatro caracteristicas esenciales; en primer lugar,
se dice que el individuo debe llegar a conocer muy bien los objetivos que se deben
alcanzar con el esfuerzo mental de aprender” (p.38). Después se debe tener la posibilidad
de eleccion del cdmo lograr los objetivos sugeridos o planteados. En tercer lugar debe
existir un Auto (observacién —conocimiento y evaluacién) del propio aprendizaje que mas
tarde comprueba si la estrategia de aprendizaje utilizada fu Gtil en el proceso. Finalmente
debe existir una evaluacion de resultados que verifiquen el alcance de logro de los objetivos
iniciales. La metacognicién quiere saber qué (objetivos) se quieren conseguir y saber como

se lo consigue (autorregulacién o estrategia)

[...] un estudiante es cognitivamente maduro cuando sabe que es comprender y
como debe trabajar mentalmente para comprender. Ademas el desarrollo de la meta
comprension hace tomar conciencia de que un parrafo es dificil de comprender y
por eso controla la velocidad de la lectura, para de esta manera, poder deducir el
verdadero significado del escrito [...](Chroback, 2016)

El conocimiento de la manera como se comprende se llama autorregulacion y es una
actividad obligatoria en la comprension. Entender la metacognicion es igual a saber que se
hace mal o que se deja de hacer para que el aprendizaje en contexto, sea 0 no pobre.
Conocer las estrategias de aprendizaje mas eficaces que autorregulen la eficacia en los
procesos de lectura, dan acceso a los conocimientos necesarios para cambiar el bajo

rendimiento académico y potenciar mejores métodos de aprendizaje.
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Baron (1996) Los procesos de aprendizaje basados en metacognicion hacen referencia a
“las formas de trabajar mentalmente para mejorar el rendimiento en el aprendizaje” (p.38),
el conjunto de procesos cognitivos forman un plan de accion para tener éxito en una tarea
de aprendizaje. Las estrategias se clasifican en intencionales, de codificacion (repeticion,
elaboracion, organizacién y recuperacion), metacognitivas (conocimiento del conocimiento,

control ejecutivo) y afectivas. Todas ellas ejercen autorregulacion en el aprendizaje.

Existen cuatro funciones inteligentes que ocurren el proceso de aprendizaje meta
cognitivo; identificacion de la naturaleza del problema a solucionar, realizacion de
representaciones mentales que guien la ejecucion de las estrategias, enfoque de atencion en
el seguimiento de las operaciones mentales y observacion del proceso de solucion de
problemas. Lo que quiere decir, desarrollar las funciones inteligentes, es desarrollar la
capacidad de aprender con autodeterminacion; entendiéndose esta, como el desarrollo
mental a través del esfuerzo propio con oposicion a la dependencia de guias, talleres,

profesores y padres. Autorregularse es tener la capacidad de lograr aprendizaje autonomo.

(Bustingorry, 2008) Hace referencia a la metacognicion como la mejor alternativa para
formar alumnos con capacidad de aprender a aprender, auto dirigir su aprendizaje y
transferirlo a todos los ambitos de la vida. En su trabajo investigativo promueve el auto
correccion y el auto control. Afirma que cuando se aprende a aprender, también se aprende
a pensar de tal manera que el individuo es capaz de construir aprendizaje que trasciende

mas alla de las aulas.

(Cooper, 1990) y Ausbel et al (1993) distinguen cuatro tipos de aprendizajes relevantes

en procesos de metacognicion: “el receptivo, que ocurre con la explicacion del profesor, el
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material impreso y otras medidas, por descubrimiento; el estudiante usa el material
aprendido por si mismo, antes de llevarlo a la estructura cognitiva; memoristico”(p.240)
también reconocido como mecanico 0 repetitivo que ocurre cuando la tarea presenta
asociaciones arbitrarias, supone memorizacion de datos y conceptos que no tienen relacién
alguna; significativo, en el que las tareas estan organizadas de tal manera que el estudiante,
decide aprender, genera conceptos a aprender y les da sentido a partir de las estructuras que

ya conoce Yy posee.

3.7. LA PEDAGOGIA EN LA COMPRENSION LECTORA

Etimologicamente, la palabra pedagogia proviene del griego “paidon” que significa
“nifio”, “ago” significa “yo conduzco”. La palabra griega “paidagogos” en su significado
estricto segun la Real Academia Espafola quiere decir “conducir un nifio”, “guiar,
direccionar, perfeccionar la conducta y la luz de un nifio. En este sentido, la pedagogia es
considerada como la responsable de la educacion de los nifios(White, 2007, pag. 9) esta
definicion tiene sus inicio en el Siglo XVIII. Fue Ferdinand Buisson en su diccionario de
pedagogia citado en (White, 2007, pag. 9) quien le pone el sello de “ciencia de la

educacién”.

En Colombia, la Pedagogia como ciencia de la educacion ha sufrido grandes
transformaciones desde la década de los 80. EI crecimiento educativo ha obligado la
transformacion del pensamiento en este ambito. (Tamayo L. A., 2007)ve la pedagogia

desde diferentes aristas que enmarcan dicha transformacion; como un dispositivo que
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elabora sus propias normas y reglas que permiten la transformacion del pensamiento, regula
el discurso y la practica que puede cambiar el estado y la sociedad. Como disciplina, sabe
experimentar con los conocimientos sobre ensefianzas y saberes de la cultura, es el conjunto
de saberes y précticas a través de nociones que permiten reflexionar en la educacion; el qué,

cdémo, cuéndo, para qué, quién, a quién y el donde ensefiar.

La pedagogia evoca campos de conocimiento cruzado por diferentes perspectivas y
tensionado por multiples intereses, saberes y fundamentos, lucha por configurar,
contextualizar, transformar, y reproducir la cultura y los saberes de una sociedad.
Como dispositivo elabora sus propias normas y construye los instrumentos
necesarios para incidir en discursos pedagégicos. ((Tamayo L. A., 2007, pag. 68)

Es una disciplina reconstructiva que promueve la orientacion y el sentido del quehacer
educativo desde la hermenéutica y la ideologia, la delimitacion de la ensefianza y sus
modos tomando como fuentes de conocimiento la escuela, la cultura académica y la
experiencia en la formacion y trans-formacion de la sociedad y la cultura. Como enfoque
re constructivista intenta reconstruir procesos de conocimiento para adecuarlos a las
diferentes formas de conocimiento y de ensefianza. Como ciencia que se encarga de
estudiar la educacion existen muchos pedagogos que han sabido dar su aporte pedagdgico
para el mejoramiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje. En adelante se
nombraran algunos que se consideraron relevantes para el propoésito investigativo de la

investigacionlos .

Las ideas pedagogicas de Palacio y Villarreal (1997) atan la labor del nifio (aprender)
con la del docente (ensefiar), dice que el aprendizaje no puede estar separado del
cuestionamiento y del actuar, hacer para aprender y hacer para descubrir y crear nuevas

verdades que permitan una mejor calidad de vida para la sociedad. Los nifios que carecen
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de motivacion, carecen ademas de este conocimiento, antes de ensefiar a leer o sumar, ellos
deben tener respuesta clara a su primer cuestionamiento ¢para qué me sirve este nuevo
conocimiento? La respuesta a esta pregunta es el primer motivador para el aprendizaje “El
desarrollo cognitivo hace referencia a la capacidad de pensar, a la potenciacion del
pensamiento critico y creativo. Los estudiantes aprenden a pensar cuestionando los saberes
presentados como verdades absolutas proponiendo nuevos problemas y posibles

soluciones” (Palacio & Villarreal, 1997, p.65)

El desarrollo cognitivo de cada nifio lo ubica en un mundo que tiene, diferentes formas
de ver, aprender y sentir las cosas, por esta razén, se hace necesario la implementacion de
estrategias de aprendizaje que sean Utiles a cada uno de ellos, partiendo desde su estilo de
aprendizaje y su estado emocional. El cambio, la innovacion, la observacion y la
adaptacion de estrategias y actividades hacen que el acto de ensefiar no sea una actividad
dolorosa para el aprendiente y el docente

Las estrategias cognitivas constituyen un grupo de actividades de aprendizaje y
procesos mentales que los aprendientes realizan de manera consciente o inconsciente;
con ellas mejoran la comprension del lenguaje, su asimilacion, su almacenamiento en
la memoria, su recuperacion y su posterior utilizacion. El estudio de este tipo de
estrategias nace del interés de la psicologia cognitiva por la forma en que las personas

comprenden el mundo que les rodea, aprenden de su experiencia y resuelven
problemas. (Investigacion, 2013, p. 76).

Teniendo en cuenta que cada nifio es un mundo diferente, la educacién no puede ser la
misma para el grupo de las aulas, en este sentido la pedagogia de (Pefia, 2011) plantea
diferencias claras entre los términos pedagdgicos: educabilidad y formacion. El término

“educabilidad” los rastreos indican que surge en Colomba a partir del Decreto 272 de 1998
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y se reconoce como el ntcleo basico y comun del saber pedagogico”. (p.13). en el discurso
pedagdgico este término ha permitido confusiones que apuntan a la problematica comun del
saber pedagdgico, su connotacion, con diferentes usos ha sacado a flote otros términos
como resilencia, formacion ciudadana, formacion docente y adquisicion de saberes en el

contexto escolar y de aprendizaje.

En este aparte, (Luzurriaga, 1953) afirma que el concepto fundamental de la pedagogia
es la educabilidad del alumno, ve la educabilidad como plasticidad de los elementos que
intervienen en el campo material de los cuerpos organicos y solo se encuentra en el ser
humano (p.17), para Klauss y Pefia (2011) este concepto radica en la formabilidad del
alumo y el desarrollo de teorias de formacion y planteamientos inscritos en la Antropologia

pedagdgica que determinan diferencias entre educacion y formacion.

Segun la Real Academia de la lengua Espafiola, la palabra “educabilidad” se deriva de
“educable” y “educar” proviene del latin “educere” o sea el proceso en el que uno influye
sobre el otro. Educable es todo aquello que es influenciable, formable, es una condicion del
desarrollo interior propio con participacion del exterior. En el Siglo XVIII se usé este
concepto para definir la capacidad humana de cambiar y de cambiarse, de formar y de
formarse. “Formabilidad es la condicion que le permite al ser humano de formar y de
formarse”. Herbart, (1953) en (Pefia, 2011, pag. 17) en el campo pedagdgico y
antropologico surge la necesidad de ser educado; en otras palabras, se refiere a la
disposicion humana que permite el desarrollo y el crecimiento de todos los aspectos
humanos acordes con la realidad, son las acciones educativas las que le dan sentido y

permiten que se fomente la formacion humana.
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De esta manera, la formabilidad adjudicada al ser humanose entiende como la capacidad
de aprender y de transformarse. Klaus (2011) afirma que el ser humano no nace
determinado sino que determina y se determina en el largo proceso de la vida. EIl ser
humano se forma y se transforma. La formabilidad no existe realmente, sino que se
consigue a través de la formacién en la educacion; lo que quiere decir, que el acto que es
formable, es el acto que permite que la educacion tenga efecto y sentido en el ser humano
ademas el concepto de la formabilidad estd supeditado a situaciones concretas y contextos

especificos (p.18)

Ahora bien, en el campo pedagogico, la formabilidad incluye reflexiones filosoficas y
concretas sobre formas histéricas y culturales de formacion en el ser humano y del ser
humano en la sociedad, en lo que Pefia y Klaus (2011) dicen“ el ser humano y su
formabilidad exige reflexion antropoldgica y pedagdgica que se ocupa del estudio del ser
humano en cuanto homo educandus, educabilis et formabilis”(Pefia, 2011, pag. 17).
Ensefiar a aprender partiendo de los conceptos “formabilidad” y “educabilidad” es la
actividad mas exigente que el mismo aprendizaje. El aprendizaje como meta de todo acto
educativo pierde su significado cuando el individuo que aprende no sabe lo que aprende ni
como lo aprende. La experienca vivida, el conocimiento y el uso de la experiencia
adquirida en el proceso de aprendizaje permiten el cuencuentro vital de las funciones
cerebrales; atencion, reflexion, concentracion y valoracién que hacen que el aprendiz
enfoque sus sentidos en la direccion apropiada para lograr una transformacion de su
conocimiento.

No hay aprendizaje sin experiencia, no hay genuino aprendizaje al margen de una
experiencia, o si eludimos, sometemos al rigor del acontecer de una experiencia que,
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en buena parte, se escapa a nuestro control. Cada situacion educativa
potencialmente pedagdgica, contiene una trama que al descifrarla, nos permite hacer
de la experiencia un conocimiento(Orbe, 2000, pag. 13)

Es clara la relacion existente entre la experiencia y la pedagogia cuando quien ensefia
entiende que el aprendizaje con significado no puede estar alejado de la riqueza existente y
Unica entre la experiencia, el individuo, su entorno y su contexto. Lo significativo del
aprendizaje dista de la cantidad de contenidos, temas, programas y planes de estudio, todos
ellos pierden su valor pedagdgico, en gran manera, si son pensados y organizados sin tener
en cuenta, las experiencias adquiridas de los individuos a quienes van dirigidos las listas

tematicas.

En consecuenca, el aprendizaje verdadero surge en el momento en que se vive una
experiencia significativa, aquella que es capaz de lograr que se cambie un conocimiento
antiguo por un conocimiento nuevo, transformado y enriquecido por el descubrimiento de
nuevos hechos que afectan y modifican la experiencia humana para mejorarla como afirma

Orbe, (2000) “un aprendizaje que recrea, revela y libera”(p.11).

Ademas del aprendizaje significativo con experiencia, Orbe (2000) menciona otros tipos
de aprendizaje; el que se produce por casualidad, la civilidad, el que ocurre por decepcion y
como relacién (p.21) para Orbe, la experiencia no se adquiere por si sola, esta viene
acompariada de aprendizajes adquiridos a consecuencia de la relacion del individuo consigo
mismo, con los demas, su historia y la sociedad. La casualidad rompe con estereotipos
creados, deforma lo formado en la experiencia y tiene la facultad de convertirse en

aprendizaje no grato, doloroso porgue choca con la monotonia y la existencialidad (p.22)
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entre tanto, el aprendizaje por civilidad es arraigado al derecho que tiene y hace uso una
sociedad determinada. EI ser humano aprende los derechos de los demés y reconoce sus
deberes en aprendizajes de normas sociales, de la misma manera que aprende de la
responsabilidad que tiene de aprender las normas en funcion del bienestar comun. La

civilidad es el aprendizaje adquirido inconscientemente en la sociedad.

Con respecto al aprendizaje por decepcion Orbe (2011) dice que el no ser experto en un
tema en especial, es fundamental para aprender algo nuevo “si no hay atribucién de
ignorancia, no habrd posibilidad de ensefiar, ni tampoco posibilidad de aprender”.
(p.22)Para ¢l ser humano es decepcionante el hecho de “no saber” el autor lo llama
“momento de inexperiencia”. Es a través de la experiencia como se habre el camino al
querer transformar, aprender para se socialmente individuos ubicados en el escalon superior

diferente al hecho ignorante o desconocido.

En virtud del aprendizaje por decepcién, surge la fortaleza interior que obliga al ser a
convertirse en un transformador de su estado de oscuridad a la luz del conocimiento. la
pedagogia mantiene este tipo de aprendizaje como motivador intrinsico del aprendizaje. Es
el individuo mismo quien debe reflexionar en su proceso de aprendizaje y es “la educacion
una dimension prioritaria que tiene el afan de reflexionar acerca de la formacién humana y

los procesos de transformacion social”’(Bernal, 2010 , pag. 755)

En todo caso, la pedagogia ve la educacion y sus procesos de aprendizaje como
dimension responsable de reflexion y critica sobre “la formacion y la transformacion del
individuo en la sociedad” Séaez citado por (Palacio y Arias,2010, p. 16) su finalidad es

indagar la complejidad de las habilidades y capacidades académicas que mejoran el modo
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de hacer cuando se educa a otro pues el hombre quien tiene la posibilidad de lograr cambios

sociales y por lo tanto todo acto educativo debe ensefar a aprender.

CAPITULO 4. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

El presente trabajo investigativo se propone entender la realidad problematica particular
en la Institucion Educativa Santagueda, una institucion de caracter publico, ubicada en la
Vereda con su mismo nombre de Palestina Caldas, relacionada con las dificultades de
aprendizaje de la comprension lectora en los estudiantes de grado tercero, disefiar, adaptar y
aplicar actividades de lectura comprensiva con estrategias metacognitivasque optimicen el
desarrollo de habilidades de lectura y comprension en la poblacion estudiada. Se clasifica
dentro de las investigaciones cualitativas con metodologia de investigacion en el aula de
clase puesto que cada respuesta obtenida de los estudiantes en las actividades de lectura
(cognicion) son motivo de observacion critica y describe el fenédmeno observado en las

respuestas de los estudiantes en lo que respecta la metacognicion.

Ademas las investigaciones de caracter cualitativo permiten tener en cuenta, en las
observaciones, todas las particularidades que se presentan en el aula, adecuar el contexto
para hacer uso de las técnicas de aplicacién que se ajusten al problema investigado, la
modificacion y flexibilizacién que se requiere en el transcurso de dicho proceso de
investigacion. Al respecto (Parra, 2009) afirma en su texto “fundamentos epistemoldgicos
de la investigacion y la Metodologia de la investigacion” que la condicion de cualitativa

permite construir teoria, conceptualizar la realidad con base en comportamientos definidos
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y observados, explora y sistematiza los conocimientos y los valores propios de los

individuos en un contexto determinado. (p.69)

Los hechos cotidianos en el aula son la fuente de informacién; la manera como procesan
informacion, la exactitud de las respuestas en cada actividad de lectura y el progreso
cognitivo de cada individuo con aprendizaje significativo provocado por las experiencias
de aula y la actitud reflexiva y critica de cada individuo sobre su propia manera de aprender

a leer comprensivamente.

4.1. Caracteristicas de la poblacion estudiada

Los estudiantes de grado tercero de la Institucion Educativa Santaguedaen su totalidad
forman un grupo de 22 estudiantes, de los cuales 11 son de sexo femenino y 11 de
masculino, sus edades no superan los 12 afios, tienen muy bajos niveles de lectura
comprensiva y manifiestan mucha apatia en momentos educativos de lectura; sienten
pereza por la lectura pues no comprenden lo leido y la metodologia usada por los docentes
no parece ser la apropiada para hacer de los estudiantes los lectores competentes con las
exigencias gubernamentales, el interés por mejorar los rendimientos académicos, mejorar
los resultados de valoracion escolar con respecto a las pruebas externas (Saber, ICFES) se
plantea como una necesidad imperante dentro del plan de mejoramiento institucional en el

2016 y 2017.
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4.2. Enfoque investigativo

Esta investigacion tiene un enfoque de estudio de caso con descripcién cualitativa de los
fendmenos observados porque observa, recolecta y analiza con método deductivo,
informacion que se obtiene sobre procesos de aprendizaje cognitivo |y
metacognitivodelacomprension lectora en cada una de las actividades planeadas y aplicadas
para dicho propdsito en el grupo observado. Alvarez (2011) argumenta como la
investigacion cualitativa fundamenta los disefios técnicos, instrumentos y metodolégicos
que analizan una realidad a través de los cuestionamientos de un investigador para dar
solucién a una problematica en un contexto definido (p.72). Estudia las propiedades,
relaciones y fendmenos que se pueden encontrar; en este caso, la investigacion “El reto de
la comprension lectora en estudiantes de grado tercero de la Institucion Educativa
Santagueda en Palestina Caldas” describe las acciones que se llevan a cabo a través de las
respuestas que los estudiantes brindan en cada actividad, hace analisis de la informacién y
encuentra avances cognitivos en las respuestas de las actividades de lectura y avances

metacognitivos que se logran con la implementacion de la estrategia aplicada en el aula.

4.3. Disefio Metodologico

En el disefio metodolégico se organizaronseis fases que buscan el alcance de los
objetivos  especificos propuestos inicialmente; identificar acciones metacognitivas que

fortalezcan la comprension lectora en estudiantes de primaria, disefiar y adaptar lecturas
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con actividades metacognitivas para los nifios estudiantes de grado tercero, identificar los
aportes que hace la metacognicion en procesos de desarrollo de competencia lectora. Estas

etapas estan distribuidas de la siguiente manera:

FASE 1. Prueba Diagnostica. La cual consta de una lectura corta en la que los
estudiantes tienen la oportunidad de aplicar estrategias metacognitivas en su proceso de
lectura. Ademas tiene un cuestionario que busca conocer las actividades metacognitivas
que los estudiantes aplican en su proceso de aprendizaje y que ellos mismos pueden
identificar. Esta fase tiene subprocesos obligatorios que deben ser ejecutados en su orden
secuencial: la busqueda de la lectura apropiada para el diagndstico, la preparacion del
cuestionario con base en la lectura seleccionada para los estudiantes, la preparacion del
cuestionario metacognitivo, el disefio de la prueba diagndstica con las actividades de
lectura antes seleccionadas y aprobadas de acuerdo a las necesidades de los estudiantes, la
aplicacion de la prueba diagnostica y finalmente el anélisis de los resultados como base

fundamental para el disefio de la siguiente fase.

FASE 2. Implementacion de Actividades de lectura con estrategia metacognitiva en
el proceso de comprension lectora. En esta fase se planean cuatro actividades de lectura
qgue se realizan semanalmente en el grupo de estudiantes seleccionados para la
implementacién. Cada actividad de lectura se disefia de tal manera los estudiantes logren
avances cognitivos y tengan la oportunidad de reflexionar sobre su propio proceso de
aprendizaje de la lectura con el cuestionamiento metacognitivo. Esta fase tiene
subprocesos descritos de la siguiente manera: busqueda de cuatro lecturas para la

implementacién, adaptacion y organizacion y disefio de cada actividad, disefio de

98



Universidad | rqucqaciona

Catodlica . !
de Manizales Distancia

DE MANIZALES

=1
%
=
g
S
g

cuestionario de analisis de las lecturas, disefio de cuestionario con analisis metacognitivo

para cada actividad de lectura, aplicacion de actividades en la poblacién seleccionada.

FASE 3. Aplicacion de cuestionario para andlisis metacognitivo. Cada una de las
actividades de lectura, como se menciond en la fase anterior debe incluir el cuestionario de
preguntas con propésito metacognitivo. Este cuestionario se aplica a los estudiantes
inmediatamente se finaliza cada actividad. Los subprocesos identificados en esta fase son
los siguientes: disefio de cuestionario para la actividad 1, disefio de cuestionario para la
actividad 2, disefio de cuestionario para la actividad 3, disefio de cuestionario para la
actividad 4, aplicacion de cada cuestionario inmediatamente se finaliza la actividad de

lectura, recoleccion de la informacion recolectada.

FASE 4. Andlisis de la informacion en los cuestionarios con analisis metacognitivo.
Este andlisis se hace a partir de la primera actividad de lectura sugerida en la
implementacién, es un trabajo de analisis comparativo, critico y reflexivo sobre las
respuestas de cada uno de los participantes. Este analisis deja como resultado el impacto de
la implementacion metacognitiva en procesos de ensefianza de la comprension lectora en

los estudiantes del grado tercero.

FASE 5. Aplicacién de la prueba diagnostica por segunda vez. Esta segunda prueba
diagnostica permite el encuentro de diferencias entre la primera prueba, la aplicacion de las
actividades de lectura y los avances encontrados en el proceso de aprendizaje de la lectura 'y
la metacognicion. A partir de esta segunda prueba de da inicio identificacion de los

resultados de la investigacion.
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FASE 6. Redaccion de los resultados de la implementacion. La ultima fase solo
requiere de analisis profundo con enfoque metodoldgico, pedagogico, cognitivo y

metacognitivo de los resultados arrojados en cada hoja de respuestas.

El disefio metodoldgico se especifica con sus fases y subprocesos en el siguiente diagrama.

Véase el disefio que especifica los pasos a seguir para la culminacién de la investigacion.
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Diagrama hecho en Power Point. Autoria propia

Con relacion a las actividades de lectura que se aplican en el aula con estrategia

metacognitiva se plantean tres fases en cada proceso de lectura; la primera fase llamada

prelectura, una segunda fase denominada mientras la lectura y la fase final Ilamada después

de la lectura.

En cada una de estas fases se organizan una serie de actividades que

realizadas de manera oral y escrita segin sea el caso correspondiente a la actividad de
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lectura; promueven en el educando el aprendizaje significativo y la reflexion critica sobre
lo aprendido y el proceso de aprehension. Una articulacion adecuada de los conocimientos
previos, los que se encuentran en cada actividad de lectura planeada y los nuevos
conocimientos que le quedan al estudiante como fruto de la reflexion sobre lo aprendido.
Como lo menciona (Solé, 1996) en su discurso sobre las estrategias de lectura y aprendiaje
“los nuevos aprendizajes son verdaderamente eficaces, si parte de los conocimientos
previos y se logran conectar con el nuevo material de aprendizaje. No solo se trata de que

si el aprendiz lo comprende, sino de como lo comprende”. (p.132)

Ahora bien, la labor docente en el caso de los aprendices de primaria, es critica en la
medida en que tiene la responsabilidad de organizar, planear y dirigir las actividades de
lectura de tal manera que el estudiante alcance un aprendizaje significativo

“Todo aprendizaje significativo implica el intento de asimilar esplicitamente los
materiales de aprendizaje a conocimientos previos que en muchos casos consisten
en teorias implicitas o representaciones sociales por sucesos igualmente implicitos.
En ese proceso de intentar asimilar o comprender nuevas situaciones, se produce no
solo crecimiento de los conocimientos previos sino también, como consecuencia de
los desequilibrios o conflictos entre los conocimientos previos y la nueva
informacion, un proceso de reflexion sobre los propios conocimientos que se tengan

y seglin su profundidad puede dar lugar a nuevos conocimientos”(Pozo, 2006, pag.
140)

A partir de los conceptos de Po0zo(2006), el docente tiene la responsabilidad de
posibilitar las estrategias que provean un aprendizaje significativo que impliquen
aprovechamiento de los saberes previos, analisis del conocimiento nuevo y reflexion en los
cambios mentales que se producen con el encuentro de nuevos conocimientos. Seguido el

proceso de los conocimientos previos, se pone en marcha el proceso de lectura (mientras la
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lectura), en esta fase los estudiantes tienen contacto con la lectura, se familiarizan con los
conceptos y dan respuesta a las preguntas sugeridas por el docente mediador, “integrador”
(S.G.Lopez & E. Arciniegas, 2004) con la funcion especifica de apoyar los procesos, la
toma de decisiones de manera constante y sistematica. En la fase “después de la lectura” ,
las preguntas orientadoras del docente, hacen que el aprendiz reflexione sobre lo aprendido
y pueda cuestionarse, autorregularse para identificar lo que sabe y lo que le falta por
aprender. (Solé, 1996) ve el proceso de aprendizaje de la comprension lectora como un
proceso de aprendizaje significativo porque se le permite el tiempo y la estrategia de
evaluacion de su propio rendimiento cognitivo y metacognitivo (p.25). el estudiante
interactua con la lectura, el contenido, el autor y el contexto en que ocurre el texto leido,
ademas confronta sus experiencias “‘conocimientos previos” con los nuevos conocimientos

que le ofrece la lectura.

Es por esta razon, que las actividades sugeridas en la implementacion con procesos
metacognitivos tienen en cada fase de lectura, actividades que provocan aprendizaje
significativo en la medida en que el docente involucra los conocimientos de los estudiantes
en la adquisicién de nuevos conocimientos, autorregulacion del aprendizaje, reflexién y

evaluacion de los nuevos conocimientos adquiridos.

La estrategia metacognitiva aplicada en la investigacion tiene los siguientes elementos
metacognitivos (PREDECIR, LEER, RESPONDER, DIBUJAR y CORREGIR) los cuales
provienen de aspectos presentados por otros autores como:Goodman y Burke (1982)
citados en (Santalla., 2000) quienes afirman que “la comprension de los discursos implica

la actuacion de diversas estrategias predictivas que resultan en la formulacion de una serie
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de hipotesis acerca de lo que se esta leyendo y escuchando”(p.108), (Caicedo, 2009)que
presenta los programas de intervencion centrados en estrategias metodologicas de
comprension lectora, entre ellos nombra el llamado QAR(Question Answer Relationship) y
en el que pone como punto de partida la existencia de fuentes de informacion: personal y la
del texto; en la informacion personal, determina la inferencia como requisito esencial para

que los estudiantes aumenten habilidades de comprension lectora(p.127).

El segundo elemento de la estrategia metacognitiva es leer y el acto mismo de leer se
toma como elemento de metacognicion porque se considera la lectura como el proceso de
busqueda de un significado, interaccién e interpretacion.(E.Briz, 2003) afirma que leer es
“construccion de saberes” porque estructura y reestructura conocimientos, exige la
participacion del lector quien es responsable de significados e interpretaciones (p. 229) lo
que quiere decir que la lectura es la encargada del ordenamientocognitivo (aprendizaje de
nuevos conocimientos) y la provocacion metacognitiva (reconocimiento de lo aprendido).

Una buena lectura desarrolla competencia lectora.

En los elementos responder y dibujar, se espera que los estudiantes, respondan preguntas
relacionadas con el contenido del texto, piensen sobre el contenido y organicen la
informacion a través de dibujos, diagramas y escenas que demuestren la calidad del
contenido y del conocimiento adquirido en el transcurso de los ejercicios planteados por el
docente. El acto sencillo de responder preguntas sobre el tema de estudio, lleva a los nifios
a pensar y buscar, usar sus conocimientos para responder preguntas y relacionar
informacion. (Caicedo, 2009) es muy explicito cuando describe la estrategia metacognitiva

QAR (Question Answer Relationship) disefiado por Ezell (1987) cuando afirma que
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localizar informacién e identificar la estructura del texto con diagramas y conectores,
inferencias y respuestas de tipo literal ayuda y fortalece la habilidad de comprension

(p.130).

Finalmente se presenta ¢l elemento metacognitivo llamado “correccion”. El Diccionario
de La Real Academia de la lengua define la palabra como “concepto equivocado o juicio
falso, accion desacertada o cosa hecha erradamente”(Fuentes, 1998) ademas de clasificar
los diferentes tipos de error en el aprendizaje de la lengua desde diferentes criterios(
linglistico, etioldgico y pedagogico), afirma que el estudiante tiene la oportunidad de
corregir sus propios errores, verlos como parte importante del proceso de aprendizaje(p.7)
la autocorreccion hace conciente al estudiante de lo que no sabe hacer y lo que debe
mejorar en el aprendizaje autonomo, esto hace que la reflexion sobre su quehacer diario con

la lengua escrita o hablada exija autorregulacion en el proceso de aprendizaje.

DIAGRAMA DE APLICACION DE LA ESTRATEGIA
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llustracion 2. Diagrama de aplicacion de la estrategia

ESTRATEGIA METACOGNITIVA

PRUEBA DIAGNOSTICA
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ACT. ACT. ACT. ACT.
L .| LECTURA 1. LECTURA 2 LECTURA 3 LECTURA 4

Autoria propia disefiado en power point

4.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion

Para la recoleccion de la informacion se tienen en cuenta instrumentos que permiten
obtener informacion detallada dentro del aula de clase para dar respuesta a la pregunta de
investigacion que se redact6 con anterioridad en este documento. (Arias, 1999)afirma en su
libro sobre metodologia de la investigacién que la recoleccidon de datos es el puente que
comunica el investigador con la realidad, le entrega informacion valida que le orienta el

camino hacia la busqueda de razones y soluciones que benefician la sociedad (p.39).

Los instrumentos que se utilizan son: cuestionario de metacognicion, entrevista y la
observacién participante mientras se realizan cada una de las actividades de lectura

propuestas en la estrategia de metacognicion.
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4.4.1. El cuestionario

Es una lista de preguntas sencillas pensadas para nifios de grado tercero de primaria que
permiten conocer sus conceptos sobre lo aprendido y la forma como lo aprendieron en cada
una de las actividades en cuestion. Las preguntas que se adaptaron para el cuestionario se
basaron en la investigacion realizada por Mokhtari y Reichard (2002) citado en (Heit, 2011)
quienes disefiaron un inventario de estrategias metacognitivas en lectura llamado MARSI
por sus siglas en inglés (MetacognitiveAwarenessStrategiesinventory), las preguntas
iniciales de dicha investigacion son disefiadas para nifios, adolescentes y adultos pero su
finalidad es conocer la globalidad textual (GT), solucion de problemas (SP), soporte a la

lectura (SL) gue los estudiantes hacen mientras aprenden a leer (p.36).

En total son doce las preguntas adaptadas para el grado tercero de primaria de las cuales,
las primeras cuatro, tienen el propdsito de conocer las estrategias que los nifios aplican en el
analisis global del texto: el proposito de la lectura, prediccion de su contenido, uso de los
presaberes en el aprendizaje y anticipacion del contenido del texto. Las siguientes cuatro
preguntas se proponen identificar las estrategias usadas para dar solucion a los problemas
de lectura y de comprension textual: lectura lenta, reflexion sobre lo leido, visualizacién de
la informacion y realizacidén de conjeturas sobre lo que se puede leer. Las demas cuatro
preguntas intentan conocer las estrategias de soporte a la lectura: toma de notas, parafraseo,
disefio de diagramas sobre lo leido, busqueda de relaciones y diferencias, reflexiones
criticas sobre el documento leido. Véase la lista siguiente de preguntas adaptadas para el

cuestionario de preguntas metacognitivas.
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e ;Se hizo algun proposito mental cuando leyo el texto?

¢Penso en lo que conocia del tema antes de hacer la lectura?

¢Ojeo la lectura para comprenderla mejor antes de comenzar a leer?

¢Intent6 adivinar lo que iba a leer antes de hacer la lectura?

¢Ley6 muy despacio para entender todo lo que leia?

¢ Tratd de encontrar algunas pistas de lectura que le ayudaran comprender el texto?
e ;Detuvo la lectura en algin momento para pensar sobre lo que leia?

e ;Intento realizar algun dibujo, mapa conceptual, o diagrama para visualizar mejor lo
leido?

¢Subrayd alguna parte del texto para recordarla mejor?

¢Escribio con sus propias palabras lo que entendié del texto?

¢Busco alguna relacion o comparacion que le ayudara a entender el texto?

¢Se hizo algunas preguntas sobre lo leido que no pudo encontrar en el texto?

Para facilitar el analisis de las respuestas de cada pregunta se designaron los siguientes
parametros con sus respectivos valores: Si lo hizo =1, Algunas veces lo hizo = 2, Nunca lo
hizo=3. Esta valoracion en los parametros permitira hacer cuantificacion de la informacion
recolectada en cada actividad de lectura. (Véase el anexo 1). Cuestionario de preguntas

para anélisis metacognitivo.

4.4.2. Observacion Participante

En esta técnica el investigador es encargado de observar hechos particulares para
describir acciones, discursos y la cotidianidad de un grupo especifico, permite la
flexibilidad durante todo el proceso de investigacion, se llama participante porque existe
una metodologia dirigida a un caso particular y especifico y se puede modificar mientras se
analizan los procesos. (Fidias G. A., 1999) “un método de recogida de informacion que

requiere gque el observador se incluya en los acontecimientos observados” (p.42). Con este
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instrumento se pretende que los informantes sientan el mayor grado de comodidad
mientras brindan sus respuestas en los cuestionamientos y los sucesos en relevancia de la

investigacion.

Se decide hacer observacion participante porque se pretende obtener informacion directa
del contexto en que se producen los hechos investigados, en este caso, observacion de los
procesos de aprendizaje de los estudiantes de grado tercero en cuanto a las lecturas y la
manera como comprometen la metacognicion en cada ejercicio de lectura comprensiva
sugerido en las actividades propuestas. El docente investigador, participa activamente en
dichos procesos porque es él quien provee las circunstancias y las acciones que conllevan el

desarrollo del acto investigado.

Esto quiere decir que es el investigador quien actia y tiene la responsabilidad de
interpretar valores, creencias, actitudes, respuestas, comportamientos de los actores
participantes en el contexto investigado, toma nota de las experiencias adquiridas en el

contexto escolar.

4.4.3. Unidades de analisis y poblacién seleccionada

Para la recoleccion de la informacion del proyecto investigativo se seleccionaron cinco
lecturas; de las cuales, una es la prueba diagnostica sobre la competencia lectora actual de
los estudiantes de grado tercero de la I. E Santagueda en Palestina Caldas y cuatro

corresponden a la implementacién de la estrategia de comprension con procesos de
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metacognicion que se aplica a un grupo de estudiantes de grado tercero de primaria (22
nifios) de los cuales 11 son de sexo femenino y 11 de sexo masculino en edades que no
superan los 12 afios, todos ellos ubicados en una misma aula bajo la responsabilidad de una

docente unitaria.

Cada una de las actividades de lectura propuestas tiene una lista de preguntas
relacionadas con el contenido del texto y una encuesta con preguntas de metacognicion
(descritas en el anexo 1), seleccionadas y adaptadas para los estudiantes de grado tercero
en cuestion.  Es de aclarar que es responsabilidad del docente investigador, formar los
estudiantes en los procesos metacognitivosquemejoran la comprension lectora en la medida
en que se hace la implementacion. En adelante se describen las lecturas y los propdésitos de
cada cuestionario sobre el contenido de las mismas, insumo necesario para el analisis futuro

de la implementacion.

4.4.3.1. La prueba diagnostica

La actividad de lectura para Prueba Diagndstica (véase anexo 2) es una fabula escrita
por Lolo Rico y Carlo Fabrieti llamada Rufo y Topete. La fabula describe la angustia de
dos animales que llegan a la escuela pero no pueden leer bien el tablero porque su
condicion de animales que viven debajo de la tierra no les permite ver bien con la luz del
sol. En esta fabula los estudiantes se enfrentan con las tres etapas de lectura (antes, mientras
y después).En la primera etapa, deben predecir la historia que el docente les entrega a partir
de imagenes de animales, describir las caracteristicas y las actitudes que se encuentran en

cada uno de los personajes. }
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(Solé, 1996)citado en (Lilian Lucia Arango Giraldo., 2015) afirma que antes de la
lectura debe haber un proceso afectivo en el que se crean las condiciones necesarias para
que los interlocutores expongan sus ideas sobre el texto (p.53). Cada idea brinda un

conocimiento previo que familiariza al lector con el texto y el contexto.

En la etapa siguiente llamada “mientras la lectura”, momento en el que Solé, (1996)
propone un reconocimiento individual que familiariza el contenido y permite la expresion
de opiniones y engrosalos propdsitos de la actividad de lectura (p.53), los estudiantes
deben leer atentamente una pégina para dar respuesta a las preguntas: 3 (tabla para
completar informacion de la lectura), 4 (identificar respuestas de tipo literal relacionadas
con los hechos sucedidos), 5 (completar tablas con informacién contenida en el texto)y6
(relacionar informacion que se considera necesaria para complementar los conocimientos

adquiridos en la lectura.

La siguiente etapa llamada “después de la lectura” como la describe Solé (1996) en
Lilian Lucia Arango Giraldo (2015) es la parte de la lectura que invita a la reflexion y la
critica sobre el contenido en el que “el aprendizaje se integra en el nivel intrapsicologico”
(p.54) y el sujeto tiene sus propios esquemas mentales que le proporcionan las herramientas
para exponer su propio punto de vista acerca de todo lo aprendido en el texto. En
consonancia con lo anterior, Arciniegas, (2003) asegura que el aprendizaje significativo se
fundamenta en los procesos de relaciones interactivas del lector con la lectura, esto quiere
decir que el estudiante puede vincular, contrastar y argumentar cuando asimila 'y almacena

de manera significativa la informacion nueva contenida en el texto.

111



Universidad Educacién a

Catodlica . !
de Manizales Distancia

DE MANIZALES

=1
%
=
g
S
=
5]

4.4.3.2. Actividad de lectura 1. “MITOS Y LEYENDAS MARAVILLOSAS”

Esta actividad de lectura (Vedse Anexo 3) busca que los estudiantes desarrollen la
capacidad creativa y ludica en la comprension y produccion textual, estd disefiada para
relacionar graficas con textos y hacer descripciones teniendo en cuenta los elementos de la
descripcion. Toma como base cognitiva la riqueza literaria de la region y del pais que
subyace en mitos y leyendas. Parte del conocimiento descriptivo del alumno y sus
presaberes para interactuar sobre personajes conocidos tales como: el mohan, la patasola, la

llorona, el duende y otros pertenecientes a la literatura maravillosa.

El Ministerio de Educacién Nacional(MEN, 2007) menciona en su periédico “AL
TABLERO” la importancia del cuento en el desarrollo de la creatividad y la ludica de los
nifios
“el nifio es un ser social que desde que nace se relaciona con el mundo que lo rodea
utilizando diferentes formas de expresion, por lo tanto, los cuentos fantasticos

ayudan a fortalecer sus conductas y sus valores, cuando narran utilizan diferentes
estrategias creando y haciendo aportes al texto ”(MEN, 2007, pag. 22)

Acercar los nifios a la lectura y la comprension de cuentos méagicos, les permite conocer
y comprender lo que los adultos consideran poco importanteporque la imaginacién infantil
va mas alla de lo que se supone que pueden imaginar, observar y leer. EIl cuento y la
narracion fantastica tienen los elementos necesarios para que los escritores describan como
un espejo lo que ven y lo que piensan del mundo que los rodea, es un medio de expresion

gue muestra lo bueno y lo malo de la humanidad a través de la historia.
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Asumiendo “el cuento”como una de las formas narrativas mas antiguas de la literatura
popular,una necesidad humama para conocerse a si mismo y para darse a conocer al
mundo, una manera de expresion con origen fundamentado entre lo histérico y lo
mitoldgico, (Ximena Aguilar Pomares., 2015, pag. 39)afirman en su investigacion sobre
“importancia del cuento en el aprendizaje del proceso lector” que estos dos aspectos; el
histérico y mitoldgico, sirven para desarrollar habilidaes de escucha, lectura y escritura,
ejercitan la capacidad de interpretacion con hipétesis y la confrontacion de la realidad con
la imaginacion. Las lecturas sugeridas en la actividad 2. (mitos y leyendas maravillosas)
ubica los estudiantes de grado tercero frente a la realidad de la literatura fantastica de la
region en que se desenvuelven y sirven para recordar y ubicar informacion de manera
sencilla en un tabla que les ayuda a clasificar informacion relacionada con cuentos, mitos y

leyendas.

Para fines propios de la investigacion, es relevante explicarlos procesos de lectura
mencionados por Smith (1989) citado en(Bustingorry, 2008, pag. 44); el nivel de
comprension literal, inferencial y critico. El autor clasifica el primer nivelliteral en dos
subprocesos Ilamados: lectura literal en nivel primario y lectura literal en profundidad. En
el nivel primario se encuentran las ideas explicitas en el texto, aquellas que pueden ser
reconocidas por localizacion e identificacion de elementos tales como: las ideas principales,
las ideas importantes, las secuencia de las acciones, la identificacion de caracteres, los
tiempos, las razones explicitas de los sucesos y lugares descritos que los estudiantes pueden

encontrar en el primer intento lector.
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En relacion con la lectura literal en profundidad, como la misma palabra lo dice, es una
lectura profunda que permite la comprensién de lo que es implicito de las ideas y de las
acciones que ocurren en ella. Este tipo de lectura hace que el lector tenga una mejor

comprension del texto con cuadros sindpticos, mapas conceptuales, resumenes y sintesis.

En otro espacio mas avanzado de la comprension lectora esta el nivel de comprension
inferencial porque este nivel escudrifia, da cuenta de las relaciones que el lector puede
inferir entre las lineas del texto, agrega informaciones y relaciona experiencias del lector
quien beneficia su comprension con la formulacion de hipétesis. Su meta es elaborar
conclusiones acerca de lo leido favoreciendo la relacion con otros campos del saber. Se
caracteriza porque tiene operaciones mentales definidas tales como: inferir ideas
principales, secuencias de acciones, relaciones de causa y efecto, relaciones de tiempo y
lugar, conjeturas sobre el autor, e ideas que pudieron cambiar el sentido textual, predecir

acontecimientos e interpretar el lenguaje figurativo.(Fajardo, 2016, pag. 3)

En el nivel de comprension critico, el lector ya puede emitir juicios l6gicos sobre el
texto leido. Estos juicios caracterizados por su exactitud pueden ser sobre la realidad,
fantasia, de comparacién, apropiacion, rechazo o aceptacion(Andrea Gordillo, 2009, pég.
98), para Fajardo (2016) un lector critico es aquel que no hace uso de la libre opinion, sino
que hace ejercicio intelectual con inferencias simples o complejas (p.2) el texto es punto de

encuentro de otros textos y el lector se hace cargo de encontrar las conexiones entre ellos.

En el caso de la actividad de lectura sobre los mitos y leyendas se pretende examinar el
nivel de comprension literal e inferencial de los estudiantes de grado tercero, sus falencias,

sus fortalezas y el proceso que ellos llevan a cabo en la solucion de este tipo de preguntas.
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En la fase del proceso “mientras la lectura” deben resolver las pregunas 1-5 con proposito
literal, la pregunta 6 intenta conocer la capacidad del estudiante para identificar
informacidn especifica y literal, con la pregunta 7se busca la reflexion sobre el contenido
de la lectura en la descripcion de la impresion que le deja el personaje al lector. Finalmente
se le da la oportunidad de poner a prueba su creatividad y capacidad de seguir instrucciones

definidas para demostrar su capacidad de produccién textual.

4.4.3.3. Actividad de lectura 2. “LA MARAVILLOSA AVENTURA DE LOS

CUENTOS”

La actividad de lectura sobre la maravillosa aventura de los cuentos (Véase anexo 4)
tiene como proposito la comprension de textos narrativos que mejoran la capacidad creativa
y ladica de los estudiantes. Se espera que los nifios aprendan a través de “RAPUNZEL” que
los cuentos son fuente de informacién literaria como lo afirma (Cohen, 1997) de la
siguiente manera: “Los cuentos y los poemas son de valor literario, aumentan informacion,
producen placer y mejoran la respuesta emocional, permite aprendizaje incidental acerca de
la vida” (p.113), las acciones y su consideracion. Los nifios aprenden que los cuentos
tienen inicio, nudo y desenlace, ademas hace que los nifios puedan percibir alguna
diferencia entre el cuento, el mito, la fabula y la leyenda, usen informacion literal para

organizar tablas y cuadros que le permite identificar diferencias y organizar informacion.
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En el proceso inicial del cuento se proponen dos actividades que le ayudan al estudiante
a identificar sus pre saberes, predecir la lectura con imagenes y contar la historia de manera
I6gica y ordenada segun la secuencia presentada en diferentes cuadros que representan la
narracion. En la segunda parte “mientras la lectura” el estudiante hace uso de la lectura en
voz alta para compartir y dar respuesta a preguntas sobre los personajes, el tiempo, lugar,
frases que inician y terminan en la narracion. En la etapa llamada “después de la lectura”
se propone una lista de frases que le permiten al nifio la oportunidad de volver a su
aprendizaje, revisar sus conocimientos, recordar informacién para ordenar de manera logica
la secuencia de la narracion a manera de juego con los compafieros. “la narracion satisface
la necesidad personal de volver a vivir una experiencia”’(Cohen, 1997, pag. 308)y su
profundidad en el aprendizaje esta ligado al placer de la lectura y no a la cantidad de

contenido leido.

4.4.3.4.Actividad de lectura 3. “L.A FABULA. DONDE LOS ANIMALES HABLAN”

En esta actividad de lectura, (\Véase anexo 5) se propone que los estudiantes comprendan
textos de diferentes finalidades y formatos, interpreten fabulas como textos narrativos que
dejan grandes ensefianzas para la vida. Pues se entiende que la fabula es un tipo de
narracion entre animales, personas y objetos que hacen uso de sus experiencias para dejar
una ensefianza que moldea el caracter y la formacion de los individuos. En su primera
parte (antes de la lectura) los estudiantes tienen la oportunidad de relacionar sus propias

experiencias en narraciones familiares o de otro caso para fortalecer el objeto de estudio; la
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fabula. Para lo cual se les pide recordar narraciones en las que participen los animales y
que fueron escuchadas en el hogar, comentar ademas, la ensefianza que dejaron las
narraciones y la relacion de la mismas en la vida cotidiana. O sea, se les pide, relacionar la

ensefianza con la accién cotidiana del ser humano.

(Cohen, 1997)afirma que la literatura es fuente de profundizacion y si esta va de la mano
de la experiencia, se convierte en algo facil de aprender porque con facilidad aumentan

informacion en la mente de los nifios

...( ) pero los cuentos y los poemas de valor literario también aumentan la
informacion cuando se leen a los nifios; aun cuando el principal propdsito de
leérselos no sea darles informacidn sino causarles un placer, su respuesta emocional
es distinta y aprenden exactamente lo que hacen, lo que escuchan y lo que leen,
aprenden acerca de la vida, de las profesiones, de las labores, de las obligaciones, de
la naturaleza, se compenetran unos con otros para lograr aprendizaje totalmente
infantil. Ellos mismos recurren a su propia comprension, buscan aspectos
universales del sentir y de la fantasia, refuerzan sus conocimientos cuando buscan
palabras para hacerse entender y ensefiar lo que saben(Cohen, 1997, pags. 113 -
300)

Mientras hacen las lecturas de fabulas cortas, los nifios se enfrentan con la comprension
manifestada en imagenes. Se muestran dos fabulas diferentes en las que aparecen animales
con caracteristicas propias; el lobo flaco, el perro gordo, los nifios y la culebra malvada que
muerde a uno de ellos cuando se ve a salvo de la muerte. Estas caracteristicas deben
mostrarse en los disefios que los estudiantes dibujan atendiendo las recomendaciones que

hace la Cohen (p.301)

Es necesario que los nifios lleguen a ser amos de la forma escrita, no sus esclavos.
Su interés duradero por la escritura se debe salvaguardar durante los afios en que
luchan contra la frustracion de la forma en combinacion con las frustraciones de la
creacion fisica de un escrito en papel. La composicion escrita como el arte infantil
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no debe ser orientada a la comunicacion con alguien lejano en el tiempo y el
espacio. Es mas importante lo que ellos logran dibujaral comprender que el mismo
contenido a ensefiar(Cohen, 1997, pag. 301).

La comprension textual a través de dibujos permite que el nifio vea el aprendizaje como
un juego en el que puede crear (ejercicio 2), ordenar (ejercicios 6 y 7), clasificar y

proponer en los ejercicios 4, 5,8y 9.

4.4.3.5. Actividad de lectura 4. “ERASE UNA VEZ... UN CUENTO

MARAVILLOSO”

Los propositos de la actividad de lectura 4 (Véase anexo 6) son que el estudiante logre
hacer lectura fluida, que interprete cuentos y que narre los suyos con propiedad frente a un
publico que ya no le produce temor de demostrar su oralidad. En esta actividad, se usa el
cuento como género narrativo que tiene relacién directa con la condicién humana pues
forma parte fundamental de la tradicion oral, es util como estrategia didactica porque
permite la ensefianza de estructuras, la narrativa y el registro y caracterizacion de la

experiencia de los individuos que narran.

La realidad muestra que en la escuela acontecen historias entre los docentes y los
estudiantes y se hacen mas evidentes cuando se plasman en los textos escolares y se
convierten en un medio para el aprendizaje, donde los cuentos rasgados a traves de
la escritura se convierten en testigos oculares de la vida de los autores, elementos de
reflexion como espejo de la vida propia (Arroyave, 2005, pag. 6)
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Visto de esta manera, el cuento en los contextos escolares, es una practica que se
proyecta mas alla de la escritura de una historia sencilla, sino que sabe dar cuenta de
aspectos necesarios de estructura y de los procesos de ensefianza orientados a didacticas

con una verdadera intencionalidad pedagdgica.

Como todas las actividades de lectura anteriores, erase un cuento tiene las tres etapas
requeridas en el proceso de lectura; antes, mientras y después. En la primera etapa de
lectura, los estudiantes sacan a relucir sus pre saberes sobre lo conocido en el cuento y con
la ayuda del docente orientador, se organizan las ideas para que los nifios interioricen la
importancia de los mismos, las partes del cuento y los elementos necesarios para llegar a la

escritura de un cuento bonito.

En la fase “mientras la lectura” se hace ejercicio de la oralidad, lo que permite al docente
hacer claridad en la calidad de la lectura para llegar a una completa comprension del cuento
“La nuez de oro”. Esto se logra a través de la lectura oral a un compafriero de clase, quien a
su vez, sigue la lectura e identifica, evalta y da su propio concepto del proceso de lectura
del compafiero, proceso de evaluacion participativa de la lectura e identificacion de los

errores de puntuacion y fluidez entre los mismos compafieros de clase.

En la etapa “Después de la lectura” los estudiantes representan con dibujos lo
comprendido del cuento, interpreta y selecciona respuestas de tipo literal e inferencial. En
la parte final de la historia, se pone a prueba la capacidad creadora de los estudiantes,
quienes siguen instrucciones sugeridas por el docente para la creacién de sus propios

cuentos teniendo en cuenta sus gustos e intereses.
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4.5. ANALISIS DE DATOS

Para codificar y organizar la informacion obtenida de la prueba diagnostica, actividades
de lectura en las que se observaron los avances cognitivos, metacognitivos alcanzados en
cada ejercicio de las actividades propuestas, el avance logrado en la comprension lectora y
el resultado de la encuesta metacognitiva realizada a cada estudiante, se disefio
manualmente una tabla en Excel (véase Anexo 7. tabla de Analisis de Datos). La Tabla de
andlisis de datos esta dividida en tres grandes partes: cognicidn, metacognicion y encuesta
de metacognicion. La primera parte; cognicion, verifica las tres etapas de las lecturas
sugeridas (antes, durante y después). La segunda, llamada metacognicion tiene los aspectos
metacognitivos que se observan en el estudiante (predecir, leer, responder, dibujar y
corregir) y finalmente presenta la encuesta que se hace a los estudiantes, con las
posibilidades de respuesta que se mencionaron con anterioridad (globalidad textual,

solucion de problemas y soporte de lectura).

Para facilitar la codificacion de la informacion se seleccionaron tres colores; rojo para
las respuestas erréneas, verde para las respuestas acertadas y blanco para las preguntas que
no tuvieron respuesta alguna por los estudiantes. Todas las actividades de lectura tienen un
namero determinado de preguntas que van desde 1 a 9 en el andlisis cognitivo, y son

organizadas de tal manera que faciliten su revision, tabulacion y codificacion de la misma.

De otro lado, en el analisis metacognitivo se seleccionaron cuatro parametros: predecir,
leer, responder, dibujar o diagramar y corregir. Estos parametros metacognitivos sirvieron

para verificar la eficiencia de la estrategia aplicada en la comprension lectora. La encuesta
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de metacognicion se uso para verificar el conocimiento global, la solucién de problemas y
el soporte de lectura que los estudiantes conocen y usan en pro de mejorar sus procesos de

aprendizaje de la comprension lectora.

La globalidad textual (GT), la Solucion de problemas (SP) y el Soporte de lectura (SL)
en la encuesta de metacognicion, tienen tres casillas con tres tipos de respuesta: 1 para la
opcion “siempre”, 2 en la opcidn “algunas veces” y 3 para la opcidon “nunca”. En esta parte
de la tabla se hizo la tabulacion de las respuestas de la encuesta que cada estudiante
respondié después de la socializacion de cada ejercicio en las actividades de lectura y
sirvieron ademas para que la poblacion estudiada reflexionara en su propio actuar en el
momento de responder preguntas sobre una lectura. Ademas permitié la continua reflexion

docente sobre su propio actuar en cuanto a la preparacion de clases de comprension lectora.

Las respuestas de los estudiantes que indican alguna actividad metacognitiva estan
representadas con el color verde. Quien no respondi6 las preguntas de la encuesta no tienen
color. Esta codificacion con colores facilitd la lectura y la organizacion de la informacion

para su respectivo analisis.

4.5.1 Tabulacién de la prueba diagnoéstica y actividades de lectura

Despueés de revisar y tabular la informacion obtenida en la prueba diagnostica, la tabla
de anélisis de datos quedo de la siguiente manera (vease tabla 2. Andlisis de Datos de

Prueba Diagnostica). La codificacion de las actividades de lectura (véanse tablas 3,4,5 y 6)
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y el andlisis de las encuestas permitid la identificacion categdrica pertinente a la
investigacion en seguimiento a las pautas sugeridas por Muchielli (2000) citado en
(Ceballos, 2011) y Caceres (2012) quien plantea operaciones que describen el analisis
cualitativo como etapas facilitadoras de la busqueda de respuestas a cuestionamientos
investigativos: codificacion, categorizacion, relacién, integracién, modelizacion y
teorizacion. Cuando se codifica se hace un analisis de la realidad que se vive, se manifiesta

0 se expresa (p. 114).

Categorizar es formular categorias encontradas en el caso estudiado que identifican otros
niveles superiores de abstraccion de informacion en hechos y contextos descritos en la
investigacion. La operacion de relacion sistematiza de manera coherente las categorias,
identifica concordancia entre tematicas planteadas, el discurso escrito y la temética global
del estudio. La integracion le permite al investigador hacer conexiones que proyectan la
direccion al problema y la conceptualizacion del fendmeno estudiado (Céceres, 2012.
P.116). La modelizacion investigativa es la reproduccién y la organizacion de la estructura

gue se encuentra en el fendbmeno estudiado.

Es la modelizacién la que obliga al investigador a tener claridad de lo que se hace en el
espacio investigado y lo que se dice en el documento estructurado. Como teorizacion, se

reconoce a la teoria sustentada con base en un fendmeno observado y analizado.

122



Universidad Educacién a

Catodlica . !
de Manizales Distancia

DE MANIZALES

=
E
(=]
&
S
g
S}

Tabla 3. Analisis de Datos de prueba diagndstica

CATOLICA

Tabla 4. Andlisis de Datos de Prueba Diagnéstica

AMALISIS DE DATOS
COGNICION hETACDENICIDI ENCUESTA METACOGNICION

Institucion Educativa
Santigueda

siempre
algunas
veces
nunca
siempre
algunas
veces
nunca
siempre
algunas
veces
nunca

RNTES

m

comprension| 2
-

lect. De tablam
=
w

DESPUES
o

dibujar 0 diagramar

predecir
responder
correqir

PARTICIFANTE Globalidad solucion de soporte de

textual [GT]) problemas [SP) lectura [SF)

eztrae inform 3
leer

Actividad
Fredecir
Describir
inferir
argumentar
dibujar o dia

(=]
(5]
-~
]
L]
-
L]
w

1 2 2 1 2 2 1 2 2

YICTOR ALEJANDRO
MATALIA FARRS
JUAM ESTEEAN
WALERLA SOF12
MICOLAS GARCIA
YIRLEY Pa0La,

LLIS AMGEL
WALEMTIMA LOAIZA
AMNDREA DAYILA
MARIAN S HERRANDEZ
MANUELA DA 2
KAROL JULIANA,
SEBASTIAN
MMARLOM VALENCIA
LUIE MATED
JULIETH S L.

FELIFE

KAREM DAMNIELA
DAMNIEL LOAIZA R
LEIDI

JHORDAR STIVER
JHOM SRITH
MARIA FERMANMDA
YEFERSOMN

Prusba diagndstica

Autoria propia realizada en Excel para tabulacion de datos

Cada una de las lecturas que se aplico estuvo disefiada con los pardmetros propuestos en
las etapas de lectura que presenta (Solé, 1996) quien afirma que “el proceso de lectura es
uno interno, inconsciente del que no se tiene prueba hasta que las predicciones no se
cumplan, es decir, hasta que no se compruebe que el texto contiene lo que no se espera
leer” (p.26) y para ello, la investigadora propone estrategias que permitan la extraccion del

contenido necesario en la comprensién; antes, durante y después de la lectura.
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En los procesos de aprendizaje “antes de la lectura” Solé (1996) sugiere el planteamiento
de los objetivos, la activacion de los conocimientos previos, el establecimiento de las
predicciones y la conceptualizacién de preguntas internas que conlleven a la comprension
deseada. En el caso de la poblacion estudiada (22 estudiantes de grado tercero de primaria)
se evidencié que los estudiantes dificilmente logran una comprension textual cuando se
omite el acercamiento del lector con el texto a través del reconocimiento de los objetivos, la
identificacion de los conocimientos previos y las predicciones textuales a partir de lo que es

conocido por ellos.

Algunas respuestas evidencian que los estudiantes no comprenden la pregunta y que su
produccion textual se bloquea de tal manera que lo que describen en el texto, no tiene
l6gica ni secuencia en las acciones ni personajes. Véase la imagen 1. En las preguntas 1y 2
de la prueba diagnostica. En la etapa “antes de la lectura ” se le pide a la estudiante
observar las iméagenes e imaginarse lo que ocurriria en la historia que iba a leer para luego
describir lo imaginado teniendo en cuenta los nombres, las profesiones y las acciones de
los personajes que aparecen en las imagenes. Ellos nombran personajes que no aparecen en

la secuencia de imagenes; (el canguro y buhinipu) estos personajes “van a una casa, juegan
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y fin”, dejan la narracion corta,

Imagenl. Pregunta 1y 2 de la prueba diagnéstica

Ignoran la secuencia de los personajes. EI mismo caso sucede en la respuesta de la pregunta
2 en la que menciona un canguro feliz y triste y un buhinipu feliz con la miel cuando se le
pide describir la actitud de los animales que aparecen en la narracion. Las descripciones
dejan claro que los estudiantes no comprenden lo que leen y lo que describen posiblemente

no es lo que ellos quieren expresar después de lo leido.

Para la siguiente etapa “mientras la lectura” se evidencid que los nifios hacen las
lecturas sin tener un planteamiento anterior, un cuestionamiento que les permita la
identificacion de las respuestas y una mejor comprension del texto(CONCEPTUAL, 2005).
Los estudiantes cumplieron con el ejercicio de leer, bien o mal; pero sus respuestas
demuestran que existen vacios de informacion en lo que respecta a las habilidades para la
comprensidn lectora. Se evidencia que no existe un proceso aprendido para dar respuestas

en preguntas de comprension textual. (CONCEPTUAL, 2005)Afirma que existen como
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minimo cinco procesos mentales que deben ocurrir antes de llegar al texto para la

identificacion de las respuestas correctas en la comprension lectora:

1. Leer muy bien la pregunta

2. ldentificar el tipo de pregunta

3. Identificar lo que preguntan o lo que se desea que se responda en la pregunta
4. Leer las opciones de respuesta

5. Identificar las posibles opciones que se descartan

6. Leer el texto para identificar en él, exactamente lo que se pide en la pregunta.

La fundacion Alberto Merani asegura que si el cerebro realiza estas operaciones
mentales, facilmente se puede llegar a la respuesta correcta, lo que confirmaria la existencia
de un buen lector. Desde el punto de vista metacognitivo, la estrategia mental para
comprender la lectura, no esta en la misma lectura, sino en los procesos mentales que

ocurren para que haya comprension de la lectura (p.62)

Con relacion a la encuesta como estrategia metacognitiva de observacién, se evidencio
que los estudiantes desconocen la globalidad textual; lo que a sus edades, parece natural,
pues son nifios de tercer grado que apenas se entrenan en el ejercicio lector; sus respuestas
y la misma negacion a completar toda la tabla asi lo demuestra. Se observd que el
estudiante no sabe cémo resolver sus problemas de comprension lectora; no se le ocurre
preguntar a los compafieros o al profesor, buscar informacion en el diccionario o en otros
textos que le pueden ayudar; por el contrario, si no entienden una pregunta, sencillamente
no la responden, realizan otra actividad como: ponerse de pie, hablar de otras cosas que no

tienen relacién con el texto, caminan, se rien, e intentan molestar a los demas compafieros.

126



Universidad | rqucqaciona

Catodlica . !
de Manizales Distancia

DE MANIZALES

=1
%
=
g
S
g

Cuando no entienden las preguntas que deben responder, se desconcentran, pierden la
motivacion para continuar las lecturas, se pierde el aprendizaje significativo (Arciniegas,
2003. P. 45) porqgue se termina la interaccion del lector con la lectura, el lector no vincula ni
contrasta sus conocimientos previos con los nuevos encontrados en el texto leido. En el
caso de la encuesta metacognitiva, los estudiantes no tuvieron idea de lo que era un
propdsito de lectura, no evidenciaron proposito inicial de la lectura, en el momento de leer,
lo hicieron muy despacio siguiendo la linea con el dedo, y en algunos casos sin hacer
seguimiento de los signos de puntuacién, lo que les impidié la comprension textual. La
observacién y el andlisis de la prueba diagnostica se concluyen con la reflexién docente
sobre las necesidades intelectuales y emocionales de los estudiantes en lo que respecta a

procesos de aprendizaje de la lectura

[..]La lectura es una habilidad impuesta en el mundo de los adultos. Los nifios
necesitan seguridad y confianza en su capacidad de desarrollar sus propias habilidades,
deben superar las rachas de desaliento provocados por la bldsqueda continua de los
errores y la ambicién educativa y familiar de disefiar y pulirlos como verdaderos
lectores(Cohen, 1997, pag. 198).

Lo que se considerd inicialmente como acto de indisciplina del estudiante, fue la
reaccion inicial de la duda, el desconocimiento del proceso a seguir en el acto de aprender
la lectura y la insatisfaccién por no haber culminado con éxito la instruccion de la guia de
estudio. “la excesiva preocupacion por la dificultad para leer influye sobre la personalidad

y la manifestacion de la misma” (p.199).
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4.5.1.1. Tabulacion de actividad de lectura 1 “Mitos y leyendas maravillosas”

Tabla 5. Actividad de lectura 1. Mitos y leyendas maravillosas

ANALISIS DE DATOS ACTIVIDAD DE LECTURA 1

COGNICION METACOGNICION ENCUESTA METACOGNICION
i io i - J3 T3 U (v
Instltuqot\ Educativa g 2B ol g 2B ol g SR ol g
Santagueda | & e 8| S| EB 8| S| EB 8| S
ANTES MIENTRAS DESPUES = g w = 2> f| ¥R >| E| 2 | F
S =] =g €@ €@ @] =] =] sp 5| o 5| =| 2| ¥
| O 85 [a 8 gl = S ® - $ o T| £
T 8 S B =2 £ & t8E ¢ 2 2 o & .,
S| B QE P B e g =l 2FE = 2| x| © solucién de
- - = ‘Q'_ o © = £ o = Lo b
PARTICIPANTE <] & o g usofg K 2 Globalidad problemas soporte de
= B 5 ° S textual (GT) (sP) lectura (SP)
1 2 3 4 5 6 7 8 9 1 2 3 1 2 3 1 2 3
VICTOR
ALEJANDRO
NATALIA PARRA
JUAN ESTEBAN

VALERIA SOFIA

NICOLAS
GARCIA

YIRLEY PAOLA
LUIS ANGEL
VALENTINA
LOAIZA
ANDREA
DAVILA
MARIANA
HERNANDEZ
MANUELA DIAZ
KAROL JULIANA
SEBASTIAN
MARLON
VALENCIA

LUIS MATEO
JULIETHS.L.
FELIPE

KAREN DANIELA
DANIEL LOAIZA
R

LEIDI

JHORDAN
STIVEN

JHON SMITH
MARIA
FERNANDA
YEFERSON

Mitos y leyendas maravillosas

Anterior a la aplicacion de la primera actividad de lectura (Mitos y leyendas
maravillosas) y con especial seguimiento a las dificultades de lectura encontradas en la

prueba diagndstica, se hizo repaso y aclaracion de los usos de los signos de puntuacion,
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aclarando la necesidad de su conocimiento para lograr una buena comprension de la lectura.
Se ensefio el punto seguido, la coma, el punto y coma y el punto final. De la misma
manera, se explico a los nifios la importancia de conocer algunas estrategias, reglas, tips,
pasos que son muy utiles cuando se lee y se requiere entender la lectura tales como: la
revision de los titulos, los subtitulos, las imagenes como base inicial para entender el tema
de la lectura. (Calixto Gutiérrez., 2012)afirma en su articulo sobre la ensefianza de la
comprension lectora en primaria que la comprension es un proceso simultaneo de

construccion y abstraccion de experiencias y conocimientos del lector a partir de un texto.

[...] los lectores expertos suelen usar de manera flexible algunas estrategias de
comprension lectora de manera flexible que favorece el conocimiento significativo.
Las dificultades de la comprension lectora ocurren por las escasas estrategias
aplicadas y estas no permiten activar conocimientos apropiados ni la construccion
de una representacion estructurada del texto Taylor y Beach (1984). Mayer (2002)
y Pressley (2002) citados en (Calixto Gutiérrez., 2012, pag. 3)

De esta manera, se pudo evidenciar en algunos estudiantes, los primeros pasos de un
buen lector. Algunos estudiantes se pudieron clasificar en el primer nivel del proceso de
lectura segun la taxonomia de Barret citado por (Pérez, 2005. p. 123) en (Gaona, 2013, pag.
40) quien menciona un primer nivel de comprension de lectura en el que el lector hace valer
sus capacidades fundamentales en el reconocimiento y el recuerdo. Quienes se clasificaron
en este primer nivel fueron aquellos que lograron reconocimiento, localizacion e
identificacion de elementos propios de la lectura, identificaron detalles, algunos nombres de
personajes y tiempos y aunque todavia no tienen el concepto de “idea principal” definido,

pudieron decir de que se trataba el texto.
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Ademas intentaron subrayar las palabras que les ayudd a comprender el texto y para ello
usaron diferentes colores. Cuando se les preguntd la razon del subrayado en el texto,
respondieron que los colores les ayudaron a recordar la informacion. Es la primera
actividad que realizan desde su metacognicion para aprender. Con el propésito de conocer
las estrategias metacognitivas que fueron aplicadas en el desarrollo del taller de lectura, se

les hizo la siguiente pregunta:

-¢;Cuales actividades hicieron por cuenta de ustedes para entender la lectura? A lo que

respondieron de la siguiente manera:

Victor Alejandro:- A mi me toco leer dos veces.

Natalia:- yo también lei varias veces

Juan Esteban: - yo lei duro.

Julieth S: pinté algunas palabras para que no se me olvidaran.

Docente: -¢subray6 alguna linea del texto? Julieth: - si profesora, yo pinté para que no se
me olvidara lo que lei. Docente: - ;por qué usé diferentes colores en lo que subray6?

Julieth: - No sé profe. Ah si es que se me ve mas bonito.

Aunque la estudiante en cuestidn, no supo explicar bien por qué subrayo las lineas y las
palabras que seleccion0 desde un punto de vista gramatical y de comprension lectora
definida; esto es, no sabe aun los conceptos: idea principal, palabras claves, ideas primarias
y secundarias, si supo que lo subrayado le servia para entender el texto. Véase la imagen 2

del texto “el hombre caiman” adaptacion del Modulo de lenguaje 3 del Colegio
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Arquidiocesano de Cali. Con el trabajo de la estudiante que pudo identificar las palabras

que le serian de apoyo a la comprensiéon textual.

Texto”El hombre Caiman” Actividad de lectura 1. Trabajo realizado por Julieth Septlveda

Imagen2. Texto subrayado con diferentes colores.

Si se observa detenidamente el primer péarrafo del texto sobre EI hombre Caiman, se
evidencia que las palabras subrayadas son aquellas que le dan la idea general al texto

(pescador, mujeriego, espiar, mujeres, bafiaban, aguas, Rio Magdalena). En los demas
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parrafos del mismo texto se encuentran otras palabras que identificé para profundizar su

comprension.

[...]las estrategias que se dan a los estudiantes para aprender, no deben tener como

objetivo unico el reconocimiento de la mismas, sino mas bien, se deben enfocar a

que los nifios sean capaces de escoger la estrategia que les permita facilitar y
desarrollar la comprension lectora(Solé, 1996) citado en (Caceres., 2012, pag. 122)

En congruencia con Céceres(2012) y Solé(2006)Camacho(2011) afirma que la

metacomprension le permite al lector la capacidad de seleccionar, evaluar y modificar sus

propias estrategias segun sea el objetivo del texto y su propia meta y de esta manera el

lector es capaz de desarrollar la comprension lectora (p.99) y el docente tiene la

responsabilidad pedagdgica de propiciar este tipo de aprendizaje. Todo lo anterior

expuesto por los autores indica que las estrategias metacognitivas se centran en lo que el

lector sabe aplicar independientemente del tipo de texto y las caracteristicas del mismo.

En la actividad de lectura 2. “la maravillosa aventura de los cuentos” se hizo uso del
cuento como una estrategia pedagdgica que fortalece el aprendizaje de los nifios y una
manera sencilla de formar lectores que cuenten con mecanismos necesarios para mejorar la
capacidad de lectura, escucha, y oralidad en el aula, se buscé la comprension de textos
narrativos para mejorar la capacidad ludica y creativa. Desde el punto de vista cognitivo, el
estudiante aprendio las partes que componen un texto narrativo, encontré diferencias entre
el cuento, el mito, la fabula y la leyenda y se enfrenté ademéas con otras estrategias de
comprension lectora; busqueda de informacion para dibujar, diagramar tablas y cuadros, la

lectura en voz alta, la organizacién de parrafos.
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4.5.1.2. Tabulacion de actividad de lectura 2. “La maravillosa aventura de los

cuentos”

Tabla 6. Actividad de lectura 2. La Maravillosa aventura de los cuentos

ANALISIS DE DATOS ACTIVIDAD DE LECTURA 2

COGNICION METACOGNICION ENCUESTA METACOGNICION

Institucién Educativa Ola

Santagueda

siempre
algunas
veces
nunca
siempr
alguna
veces
nunca
siempre
algunas
veces
nunca

>
2
=
m
wn

MIENTRAS

Actividad
Predecir|
Describir]
extrae|
informacién|
definir
predecir
leer
responder

solucion de
Globalidad problemas soporte de
textual (GT) (SP) lectura (SP)

dibujar o diagramar
corregir

argumentar|
diagraman

PARTICIPANTE

comprension
lect. De tablas|

1 2 B 1 2 B 1 2 3

[any
N
w
H
w
(o)}
~
0o
o

VICTOR
ALEJANDRO

NATALIA PARRA

JUAN ESTEBAN

VALERIA SOFIA

NICOLAS GARCIA

YIRLEY PAOLA

LUIS ANGEL

VALENTINA
LOAIZA

ANDREA DAVILA

MARIANA
HERNANDEZ

MANUELA DIAZ

KAROL JULIANA

SEBASTIAN

MARLON
VALENCIA

La maravillosa aventura de los cuentos

LUIS MATEO

JULIETH S.L.

FELIPE

KAREN DANIELA

DANIEL LOAIZAR

LEIDI

JHORDAN STIVEN

JHON SMITH

MARIA FERNANDA

YEFERSON

Se dio inicio a la actividad mostrando iméagenes de cuentos conocidos en los que se

evidencia una accién condensada de la vida cotidiana, se ensefié que el cuento tiene ciertas
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caracteristicas que lo hacen diferente de otras narraciones, también se explicé con un mapa
conceptual los tres tipos de cuentos existentes; el fantastico, el anecdotico y el didactico. En
el mapa conceptual se organizaron las finalidades de los mismos tales como: la explicacion
de los hechos del mundo, la transmision de las experiencias cotidianas y la critica de la
sociedad en que se vive. Se explico la importancia de la lectura de cuentos porque este

ensefia a narrar, escuchar, leer e interpretar y desarrollar la creatividad.

Para fines investigativos se ensefi6 a los nifios la importancia de buscar alguna estrategia
de aprendizaje que ayude la comprension de los textos que se leen; entre ellas se puede
encontrar la lectura en voz alta, la realizacion de diagramas, dibujos y tablas que
condensen la informacidn y respondan preguntas del lector, se mostré el mapa conceptual
como una de muchas estrategias para aprender y se explico el proceso de realizacion de los

mMismos.

[..]Japrender a leer no implica destrezas de decodificacion sino un desarrollo mental
que permite la creacion de un lenguaje escrito y la habilidad de inferir sobre los
significados, capacidad de abstraer semejanzas y diferencias y capacidad de organizar
conceptos en categorias y en estructuras cognitivas. Bravo (2006) citado en (Gaona,
2013, pag. 122)

En el andlisis de la actividad de lectura 2. (Véase tabla 5 en pagina 110) se evidencia
mejoria en la capacidad de responder preguntas y mejora en la comprension de la
globalidad textual, aquella que se logra a traves de los dibujos que segun (Calixto
Gutiérrez., 2012, pag. 5)en su investigacion, presenta como estrategia apropiada durante la
lectura. El autor afirma en su articulo que el lector debe ser capaz de construir
representaciones mentales de los textos escritos y ademas debe saber ubicar la informacion

en imagenes, tablas y cuadros que le compilan la informacion y le benefician la
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organizacion y comprension de la misma. Un ejemplo claro de lo anterior se puede
observar en el producto final de la lectura de Natalia, una de los estudiantes observados,
(Véase la imagen 3). Relacidn de imagen y conocimientos previos de una de las actividades
realizadas

Imagen3. Relacion imagen y conocimiento previo

ANTE< .
NTES DE LA § ECTURA.
1.

Piens
@ on las siguie
) = Siguicntes preguninsy respondelas en cinse
a. Sabes quién

b. Sabes como se Haman n o las personas que esthn ligndas = la vida de
Rapunzel < \ Pv.n . by Yy

<l que Rapunszel Aparves «

€. Sabes como se Hama el cuente nicaados

2. O las sig s & on orden adecundo a partir de lo que sabes de

Rapunzcl

et : \LJ_III
Narada1ier
P ERSE —  a cana

Imagen tomada del trabajo escrito de la estudiante Natalia Parra para fines explicativos

Segun (Kim Vaughn, et Wei, 2004) citado en (Calixto Gutiérrez., 2012) las
representaciones visuales ayudan el proceso de comprension y memorizacion textual. Ellos
consideran que las estrategias de generacion de preguntas apuntan a la globalidad textual y
la solucion de problemas. La estudiante demostr6 en sus respuestas al trabajo de clase que
las imagenes le son verdaderamente tiles y motivantes en el proceso lector. Cada

respuesta acertada le produjo satisfaccién en la primera etapa del ejercicio.
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En las actividades siguientes en el proceso lector, ella completd la tabla sugerida y
organiz¢ satisfactoriamente las oraciones que sintetizan el cuento de Rapunzel y respondio
de manera acertada las preguntas relacionadas con el texto sobre el cuento. En el ejercicio 6
del taller se le pidio organizar la secuencia de las frases que describen la historia, y en los
ejercicios 7 y 8 se le pidi6 responder las dos preguntas a partir de sus propias inferencias.
Las respuestas correctas fueron ¢ y c. Al hacer la revision del documento, se notd
correccion de la pregunta 8 pues se noté que su primer intento de respuesta fue corregida
por la letra c. Cuando se le preguntd por el motivo de la correccion, respondié que leyd
dos veces y que en su segunda lectura descubrié su error, entonces lo corrigié con

naturalidad. (Véase la imagen de los ejercicios resueltos.)
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Imagen4. Secuencias e inferencias de la lectura

Imagen tomada de la actividad de lectura de Natalia Parra. Grado Tercero

La representaciéon visual como estrategia cognitiva favorece el proceso lector porque
induce a los estudiantes a usar representaciones mentales y visuales en lugar de palabras,
facilita la relacion entre ideas y conceptos, mejora la memoria explicita y vincula la eficacia
con la comprension lectora. Con relacion a las inferencias Anderson & Pearson 1984;
Barnes et Brian 2007; Carr&Parberg 1987 citados en Braslavsky(2005) y (Calixto
Gutiérrez., 2012)aseguran que las inferencias establecen conexiones entre el texto y los
conocimientos previos, hacen que el lector encuentre y complete informacion explicita y
omitida en el texto pero necesaria para lograr la representacion mental de la estructura

global y detecten informacion relevante que facilita la comprension lectora(p.7)
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Imagen5. Tabla con informacién textual

Tomada del taller de Natalia, estudiante observada en el grupo
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4.5.1.3. Tabulacion de actividad de lectura 3 “La Fabula. Donde los animales hablan”

AMALISIS DE DATOS ACTIVIDAD DE LECTURA 3

COGMICION P ETACOGENICION EMNCUESTA METACOGEMICICN
Institucidon Educativa Santigueda o o | w
ol @ m| ol Bl m ol @ m
. ElZl2lE|a|lB|ElG| &
IANTES| MIENTRAS | DESPUES B HI2 222222 2
- -
]
Elc |2 % 2
5 28 5| | o solucion
BlElEEE % | E 25| |B| 2| g|ciobatigaa| de
= = = | .= m
PARTICIPANTE = L ] E E‘ - E | 3 % % 5 ﬁ E‘ g textual problema | soporte de
= g Al5le|2|8|E E T lalxw 25| 8 (GT) = {SP) lectura [SP)
12|22 |4|5|6]|7 2|5 1] 2 311|213 11]z2 3
VICTOR ALEJANDRO . .
MNATALIA PARRA
JUAMN ESTEBAN
WALERIASOFIA

NICOLAS GARCIA

YIRLEY PAOLA

LUIS ANGEL

WALEMTIMNA LOAIZA

ANDREA DAVILA

MARIAMA HERNAMDEZ

MANUELA DIAZ

KAROL JULIANA

SEBASTIAN

MARLON WALEMCIA

LUIS MATED

JULIETH E.L.

FELIFE

La Fabula. Donde los animales hablan.

KAREM DAMIELA

DAMIEL LOAIZAR

LEID

JHORDAN STIVEM

JHOM EMITH

MARIA FERMAMNDA

YEFERSON
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Para la aplicacion de la actividad de lectura 3 Ilamada “La Fabula. Donde los animales
hablan’se propuso que los estudiantes comprendieran textos de diferentes finalidades y
formatos, interpretaran fabulas como textos narrativos que dejan grandes ensefianzas para la
vida. Pues se entiende que la fabula es un tipo de narracion entre animales, personas y
objetos que hacen uso de sus experiencias para dejar una ensefianza que moldea el caracter
y la formacion de los individuos. En su primera parte (antes de la lectura) los estudiantes
relataron sus propias experiencias, narraciones familiares o de otro caso para fortalecer el
objeto de estudio; la fabula. Para lo cual se les pidi6 recordar narraciones en las que los
actores fueran los animales, que fueron escuchadas en el hogar. Se comenté de manera
oral las ensefianzas que dejaron las narraciones y la relacion de las mismas en la vida

cotidiana.

(Cohen, 1997)afirma que la literatura es fuente de profundizacion y si esta va de la mano
de la experiencia, se convierte en algo facil de aprender porque con facilidad aumentan
informacion en la mente de los nifios. O sea, relacién de la ensefianza con la accion

cotidiana del ser humano.

[...] pero los cuentos y los poemas de valor literario también aumentan la
informacion cuando se leen a los nifios; aun cuando el principal propdésito de
leérselos no sea darles informacidn sino causarles un placer, su respuesta emocional
es distinta y aprenden exactamente lo que hacen, lo que escuchan y lo que leen,
aprenden acerca de la vida, de las profesiones, de las labores, de las obligaciones, de
la naturaleza, se compenetran unos con otros para lograr aprendizaje totalmente
infantil. Ellos mismos recurren a su propia comprension, buscan aspectos
universales del sentir y de la fantasia, refuerzan sus conocimientos cuando buscan
palabras para hacerse entender y ensefiar lo que saben(Cohen, 1997, pags. 113 -
300)
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Mientras hicieron las lecturas de fabulas cortas, los nifios se enfrentaron con la
comprension manifestada en imagenes. Se mostraron dos fabulas diferentes en las que
aparecieron animales con caracteristicas propias; el lobo flaco, el perro gordo, los nifios y la
culebra malvada que muerde a uno de ellos cuando se ve a salvo de la muerte. Estas
caracteristicas se evidenciaron en los disefios que los estudiantes dibujaron atendiendo las

recomendaciones que hace la Cohen (p.301)

[...]Es necesario que los nifios lleguen a ser amos de la forma escrita, no sus
esclavos. Su interés duradero por la lectura y escritura se debe salvaguardar durante
los afios en que luchan contra la frustracion de la forma en combinacién con las
frustraciones de la creacidn fisica de un escrito en papel. La composicion escrita
como el arte infantil no debe ser orientada a la comunicacién con alguien lejano en
el tiempo y el espacio. Es mas importante lo que ellos logran dibujara comprender
que el mismo contenido a ensefiar(Cohen, 1997, pag. 301).

La comprensién textual a través de dibujos permitid que el nifio viera el aprendizaje
como un juego en el que se puede crear (ejercicio 2), ordenar (ejercicios 6 y 7), clasificary
proponer en los demas. Lo sorprendente de la actividad fue la capacidad ladica que los

estudiantes pudieron desarrollar con las imagenes. El acto creativo fluy6. La observacion de

Imagen6. Comprension textual con dibujos

las
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imagenes les permitié imaginar, contar e inventar nuevas historias con los mismos
personajes pero con otros nombres, otros lugares y otros sucesos, hechos sacados de su

cotidianidad, de las experiencias en su entorno, sus propias mascotas.

Es relevante afirmar que el dibujo permite identificar la capacidad de comprension
lectora del estudiante, pues el dibujo mismo describe todo lo comprendido. La siguiente
imagen muestra como el estudiante es capaz de dibujar todo lo que lee sin ninguna
dificultad teniendo en cuenta los detalles de la fabula como la delgadez del lobo y el collar
del perro. En la segunda imagen que describe como la culebra (debajo de la silla) parece

establecer cierto tipo de comunicacion con el nifio quien tiene una expresién de miedo.

El aprendizaje a través del dibujo hace que el dibujo mismo sea la llave que abre la
puerta de la imaginacion. Los nifios son ricos en la habilidad de imaginar, crear, sofiar.
Solo requieren la estrategia que hace que la llave se mueva y se abra la puerta de sus
mentes creadoras (Arciniegas, 2003. P. 96). La creatividad se evidencié en la basqueda de
soluciones a sus propios problemas cognitivos y metacognitivos. Se encontro la relacion
interpersonal, la busqueda de nuevas historias y nuevos personajes con diferentes
caracteristicas (el comedor, la comida servida en la mesa) entre ellos como grupo y entre
ellos con el profesor. Se evidenci6 entre el grupo el cuestionamiento y la comparacion de

los dibujos de los otros nifios.
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Estuvieron muy interesados en verificar con el docente si el dibujo estaba bien hecho
para cumplir con la tarea. Se interesaron en dibujar, pintar y describir el ambiente de la

narracion de diferente manera, de tal manera que expresaran lo que ellos deseaban decir.

4.5.1.4. Tabulacion de la actividad de lectura 4 “Erase una vez... Cuento maravilloso”

Tabla 8. Actividad de lectura 4. Erase una vez... Cuento maravilloso

AMALISIS DE DATOS ACTIVIDAD DE LECTURA 4

COGMICION METACOGMNICION EMCUESTA METACOGNICION
Institucign Educativa Santagueda 2| w 2| w 2w
ol @ mlol @ m a| g m
N E =3 E|E = gl E = g
\WNTES| MIENTRAS | DESPUES B RS E R E IR
F B E
Elc|g ] £
522 m | | salucion
BElEEER] EE-E E| 2| 5 |lobalidad | de
= = -—= = m
PARTICIPANTE E 1= % % E‘ = E Z| 3 '_% e s ﬁ E‘ 2| textual |problema| soportede
= g Als5lel2[B|E ? = gc{ w2 5) 8 (GT) 5(5P) lectura [SP}
1lz|z|2|s|s|7 ]2 12z |aflz|z]21]|z2z]| =
VICTOR ALEIANDRO
NATALIA PARRA
JUAN ESTEBAN
VALERIA SOFIA
NICOLAS GARCIA
YIRLEY PACLA
LUIS ANGEL
VALENTINA LOAIZS g
ANDREA DAVILA E
MARIANA HERMANDED E
o
MANUELA DIAT =
KAROL JULIANA 3
SEBASTIAN g
m
MARLON VALEMCIA = .
a
LUIS MATED i
]
JULIETH &.L.
FELIFE .
KAREN DANIELA
DAMIEL LOAIZAR
LEIDI

JHORDAN STIVEM I

JHONSMITH
MARIA FERNANDA
YEFERSON .

Tabla realizada en Excel con informacién de la actividad de Ictura4.
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El avance cognitivo se evidencio en la exactitud de las respuestas dibujadas por los
estudiantes. En este aparte es pertinente mencionar a Camps (2004) citado en (Hernandez,
2015, pag. 49) quien designa el estudiante como un agente activo constructor de sus propios
conocimientos y concibe el aprendizaje como la apropiacion de los conocimientos en un
proceso complejo de construccion y creacion. Segin Camps, el objeto de conocimiento es
la interpretacion y la comprension de la realidad, de esta manera, los buenos resultados en
el aprendizaje dependen de las buenas estrategias en la ensefianza. Para Hernandez (2015)
la descripcion literaria a través del dibujo favorece el proceso mental de construccién de
conocimiento (p. 52). Véanse las imagenes (5), (6) y (7) de lo creado por Valentina C, una
nifia de 11 afos que demostrd los conocimientos adquiridos en la comprension lectora con

sus propios dibujos.

Imagen que muestra el nivel de comprension lectora de una nifia de grado tercero con la estrategia del dibujo.

Imagen7. Comprension lectora con imagenes
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Imagen8.La creatividad en la literatura infantil

En la imagen 5 se describe casi con exactitud la fabula del lobo y el perro incluyendo los
detalles y las caracteristicas de cada uno de ellos. En la imagen 6 se describe la secuencia
de la narracidén con claridad y exactitud y de la misma manera da las respuestas apropiadas
a las preguntas inferenciales. La imagen 8 muestra la fabula creada por la estudiante en la
que describe cada una de las partes de la narracion incluyendo la ensefianza que deja cada

fabula.
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CAPITULO 5. ANALISIS Y RESULTADOS

Se aplicaron cinco talleres de lectura con actividades de metacognicion y su respectiva
encuesta a un grupo de 22 estudiantes de grado tercero de primaria de la I.E. Santagueda
en Palestina Caldas, el primer taller fue la prueba diagnostica y seguido a esta prueba se
aplicaron cuatro actividades de lectura en las que se tuvo en cuenta el texto narrativo de
caracter fantastico (el cuento, los mitos, la leyenda, la fabula) cada taller se aplicé durante
cuatro horas semanales en un periodo de tiempo de un mes y medio aproximadamente,
cinco semanas de observacion continua a los resultados, las reacciones y el actuar de los

estudiantes que fueron fuente de investigacion.

De la informacion observada, recopilada, y analizada desde la perspectiva de la
optimizacion del desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes de grado tercero
con adaptacion de estrategias que involucren actividades metacognitivas y con propdsitos
de investigacion especificos tales como: la identificacion de acciones metacognitivas que
fortalezcan la comprensién lectora, el disefio y adaptacion de actividades de lectura con
estrategia metacognitiva, la planeacion de espacios escolares para la lectura con el apoyo
del anélisis metacognitivo, y la identificacion de los aportes que hace la metacognicion en
los procesos de desarrollo de competencia lectora en estudiantes de grado tercero de
primaria, se identificaron resultados que sirvieron de base para la categorizacion

relacionada con procesos de ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora.
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Las categorias que se enfocan en la ensefianza tienen que ver con los procesos que los
docentes llevan a cabo para que los estudiantes aprendan la comprension lectora, el uso de
la metacognicion en los procesos de ensefianza, el cdmo ensefiar a leer a los nifios de
primaria y las estrategias metacognitivas que favorecen la ensefianza de la lectura
comprensiva. Desde el punto de vista del estudiante; en este caso, los nifios de tercero de
primaria, se encontraron relevantes los procesos de aprendizaje de la comprension lectora
que aplican los nifios dentro de las aulas comunes en instituciones publicas como la I. E
Santagueda, algunas estrategias metacognitivas que los estudiantes aplican para aprender a
leer y el aporte pedagdgico de la metacognicion en el aprendizaje de la comprension

lectora.

Identificacidn categorica a partir de la informacion recopilada en el analisis

Procesos de ensefianza de la comprension lectora con estrategia metacognitiva
e Estrategias metacognitivas para la ensefianza de la comprension lectora

e Procesos de aprendizaje de la comprension lectora en primaria

e Estrategias metacognitivas para el aprendizaje de la comprension lectora

e Lariqueza metacognitiva del aprendizaje a través de la correccion del error

Las anteriores categorias surgen de la siguiente red semantica que qued6 como resultado de
la observacion detallada de cada una de las respuestas que brindaron los estudiantes en cada

taller de lectura implementada.
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Grafical. Categorizacion de la informacion recolectada.
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La Metacognicion aplicada en el proceso de la comprensidn lectora es vista desde dos
criterios muy importantes en el aula; la ensefianza y el aprendizaje. El primero se enfoca en
la observacion del como ensefiar y el segundo en el como aprender. Es obvio que el cémo
ensefar interviene en el actuar docente y de la misma manera el cdémo aprender interviene
en el actuar del estudiante. En ambos casos, la metacognicion se convierte en la estrategia
que permite observacion interna, reflexion, reconocimiento de habilidades, identificacion
de falencias, busqueda interna de estrategias propias de aprendizaje, aplicacion de la(s)
estrategia(s) elegidas para el logro del aprendizaje, la regulacion y el cambio estratégico

que acerca el individuo al conocimiento.

5.1. Procesos de ensefianza de la comprension lectora con estrategia metacognitiva

La comprensién lectora es un proceso cognitivo en el que el estudiante aprende a
interactuar con el texto(Echeverria, 1998, pag. 45). Este proceso de interaccion textual no
surge de la nada, por el contrario, es el producto de las estrategias aplicadas por el docente
para que el estudiante aprenda, interactle y logre encontrar nuevos conocimientos. Desde
este punto de vista, la metacognicion en el estudiante ocurre si el docente le provee las
oportunidades para ello. Las estrategias metacognitivas que el docente aplica en la clase
son también el producto de la observaciéon de lo que ensefia, o que pregunta, como lo

asesora y qué evalua.
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La labor docente en la ensefianza metacognitiva radica en la reflexion profunda de su
propia practica en funcion de lograr capacidades en los estudiantes para aprender a

comprender cualquier &rea de conocimiento

[...] el quehacer docente en el orden epistemologico y lo estratégico. Dentro del
proceso metacognitivo se encuentran ejes relacionales como: lo psicopedagogico,
tipos de aprendizaje, desarrollos mentales desde el docente y el estudiante y
referencias a estrategias, entre otros; logrando un cuerpo de doctrina con diferentes
categorias para identificar “facilidades e interferencias” que conlleven a una
ensefianza de mejor calidad (Yeroqui, 2012. P. 2)

Es asi como se explica la relacién que tiene la metacognicién en los procesos de
ensefianza. Otros autores como: Pozo y Monereo (1999) afirman que el conocimiento
pedagogico de una u otra teoria de aprendizaje no es suficiente para identificar un docente.
También afirma (Cohen, 1997)que el buen aprendizaje no se mide por la cantidad de lo
aprendido para la actualidad, sino por la calidad de aprendizaje para toda la vida, esto es,
las muchas veces que el estudiante usaré este conocimiento para enriquecer su propia vida

(P.58)

En el analisis de resultados se encontré que si la metacognicion esta presente en los
actos pedagdgicos y estratégicos del docente y en los procesos de ensefianza, el docente es
responsable de dar respuesta a cinco cuestionamientos que alimentan el proceso de
ensefianza de la comprension lectora con estrategia metacognitiva. Véase la imagen 9.

Sobre la metacognicién en la ensefianza
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Imagen9. La metacognicion en la ensefianza

Inquietud investigadora sobre el
proceso de aprendizaje

éQueé
pregunta?

. Co Llevar la
Estrateg!as.de ¢Lomo metacognicion en la
aprendizaje asesora el

ensefianza

Metacognicion aprendizaje?
en la ensefianza

éQué cambios
sedeben

implementar

Reflexiones sobre el
proceso de aprendizaje

Nuevas
implementaciones

La primera pregunta tuvo que ver con el qué se ensefia para que el estudiante alcance
habilidad en el proceso lector. No es el contenido méas importante que el proceso de
aprendizaje; antes de ensefiar un contenido, el docente debe contextualizar el estudiante con
la importancia de saber como se hace, y para qué se hace. El estudiante debe tener claro que
es lo que va a aprender para toda la vida con el contenido seleccionado en la clase. En
segundo lugar, el docente se debe cuestionar sobre las preguntas que se le deben hacer al
nifio para que este desarrolle su actitud investigadora sobre la mejor manera de aprender el
contenido, las propias estrategias que puede utilizar para llegar a la comprension textual. En

este caso, es necesario la intervencion constructivista y metacognitiva “aprender para
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aprender” (Burdn, 1996) y (Alvarado, 2003)y ensefiar a aprender en contraposicion a

ensefar contenidos(Braslavsky, 2005).

En tercer lugar se encontré muy relevante el acto pedagdgico que se encargo de asesorar
el estudiante. La asesoria permitié el acercamiento del docente a la realidad del nifio,
desacomodo la posicion autoritaria del profesor en el aula de clase y la convirtié en el
modelador que guia el proceso de aprendizaje metacognitivo con explicaciones, apoyo
pedagdgico, preguntas orientadoras hacia la reflexion del como hacerlo mejor para aprender
mas. Los resultados de las encuestas metacongnitivas que los estudiantes realizaron en cada
actividad de lectura fueron la base para cada asesoria. En la medida en que se socializaron
las lecturas, se hizo analisis de las respuestas, lo que permitié que el estudiante lograra una
mejor comprension de sus propios procesos de aprendizaje, incrementara su motivacion y

mejorara su rendimiento académico.

El cuarto cuestionamiento del docente tuvo que ver con la evaluacion de los procesos de
ensefianza aplicados a partir de los progresos en los procesos de aprendizaje. El docente se
vio en la obligacion ética de reflexionar sobre su quehacer en beneficio del estudiante. La
investigacion permitio hacer reflexion de relacién entre lo que expresa Piaget en Ausbel,
Novak y Hanesian (1996) citados en (Yeroqui, 2012)sobre el conocimiento pedagdgico y el
saber. Ausbel afirma que el dominio de la competencia docente frente a los estudiantes
debe estar evidenciado en la correlacion diaria de lo cognitivo, lo metacognitivo y la
estructuracion de las practicas. Para Ausbel, el docente esta obligado a dar una formacion
pedagdgica de tal manera que los estudiantes puedan reconocer sus propias capacidades
para la construccion del conocimiento (p.3).De la misma manera, y seguido a la reflexion
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continua del proceso de aprendizaje, el docente debe vigilar las nuevas implementaciones
que le son posibles cuando se pregunta por los cambios que se deben implementar en pro de
la mejora de los procesos de aprendizaje. Estos cambios son el resultado del analisis
critico de su propio quehacer pedagogico, la evaluacion que cominmente se hace a los
nifios, debe ser para que el docente cambie, innove, implemente, mejore y en ningun caso

para desmotivar ni entorpecer procesos de aprendizaje.

La implementacién metacognitiva favorecio la labor docente en la medida en que se
disminuyo la apatia por la actividad obligada a leer por pate de los nifios, se incremento la
motivacién y se notaron estudiantes avidos de aprendizaje sin necesidad de tener frente a
ellos una autoridad que reprime. EIl clima de aula se favorecid porque hubo mejor
acercamiento docente con el estudiante, los regafios y las obligaciones de la tarea
desaparecieron y se le dio ingreso a la socializacion, la recomendacién y el apoyo

pedagdgico.

5.2. Estrategias Metacognitivas para la ensefianza de la Comprension Lectora

Partiendo de la estrecha relacién existente entre la metacognicion y las estrategias de
aprendizaje, (Pozo, 2006) hace referencia a las estrategias de aprendizaje y las define como
“procedimientos o secuencias integradas de accion que constituyen planes de accion que el sujeto
selecciona entre diversas alternativas con el fin de conseguir una meta fijada de aprendizaje”
(p.192). Las estrategias metacognitivas de aprendizaje se definen como “el conjunto de acciones

orientadas a conocer las propias operaciones y procesos mentales (qué), saber utilizarlas (como) y
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saber adaptarlas, cambiarlas como lo requieren las metas propuestas” Osses, (2007) citado en (Pozo,

2006. P.194).

Se encontr6 que toda estrategia cognitiva apunté a aumentar y mejorar el producto final de la
actividad mental cognitiva, favoreciendo el almacenamiento de la informacion y el uso de la misma
para la solucién de problemas. También se observo que las estrategias metacognitivas se emplearon
para planificar, supervisar y evaluar la aplicacion de la estrategia cognitiva. Lo que quiere decir que
entre mas metacognicién se haga, mejor es el proceso cognitivo y mejor es el resultado final del
aprendizaje. Por lo tanto se puede afirmar que las estrategias metacognitivas si constituyen apoyo
para las estrategias cognitivas y para el aprendizaje de la lectura comprensiva.

El siguiente diagrama de flujo muestra el proceso con los pasos que se llevaron a cabo en la
investigacion y que demostraron efectividad en el alcance de los objetivos propuestos. (Véase la

gréfica 2).
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Grafica 2. Proceso para ensefiar a leer con estrategia metacognitiva
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En las observaciones que se hicieron se pudo encontrar una lista de pasos que los

estudiantes siguieron y que les sirvi6 para lograr un aprendizaje significativo.

En primer lugar se debié motivar al estudiante para que aprendiera un contenido

(cognicién) pero ademas, se le hizo consciente de la necesidad saber como se aprende

(metacognicion). En esta parte del proceso, el docente debid asegurarse de hacer que el

estudiante reconociera la diferencia entre el aprendizaje del contenido y el aprendizaje del

coémo se aprende. Fue muy importante hacerle saber al estudiante que todos son personas
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diferentes y que no todos aprenden de la misma manera. Algunos disfrutan la lectura, otros

el dibujo, las matematicas y la oralidad.

En segundo lugar, se buscaron las actividades que mejor agradaran a los nifios, pues la
base de la motivacion en el aprendizaje es el reconocimiento de que se aprende mejor lo
que al individuo le gusta. EI docente observador tiene la responsabilidad de provocar el
aprendizaje a partir de los intereses personales de los estudiantes(Andrea Gordillo, 2009,
pag. 99). En tercer lugar, el docente disefid las actividades que desarrollaran de manera
paralela la cognicion y la metacognicion en las actividades de lectura; durante el desarrollo
cognitivo; organizé actividades de lectura en tres etapas: antes, durante y después. De
inmediato, aplicd estrategias metacognitivas que ayudaran al nifio a encontrar su mejor
manera de aprender a aprender y para ello hizo uso de las siguientes; predecir, leer,
responder, dibujar y corregir. El aprendizaje con sentido y significado en el desarrollo de la
comprension lectora ocurrié cuando el estudiante no solo aprendié sobre las narraciones
fantasticas, los mitos, las leyendas, la fabula y el cuento sino que aprendié como aprender

cualquier area de conocimiento.

5.3. Procesos de aprendizaje de la comprension lectora en primaria

Muchos autores coinciden en la importancia de aprender a leer teniendo en cuenta que la

lectura es una necesidad para la adquisicion de cualquier conocimiento (Tamayo et al,

2009), es la capacidad de entender un texto, es dialogar con el autor, comprender lo que

piensa, descubrir lo que quiere, es preguntar y saber hallar las respuestas en él(Arevalo,
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2015) y (Echeverria, 1998) en (Arciniegas, 2003, pag. 118) No solo hay que saber el como
se ensefa a los nifios, también hay que tener en cuenta el como es que ellos aprenden a leer.
Entender el proceso o los procesos que se involucran en la lectura y la comprension de los
nifios, se hace estricto y necesario para lograr el aprendizaje significativo desde la lectura

hacia cualquier &rea de conocimiento.

Con relacién a la préactica pedagogica, en la cual se fundamenta el aprendizaje de la
lectura, esta exige una reconstruccion de los conceptos desde los cuales se imparten los
conocimientos; lo que quiere decir que la practica pedag6gica del aprendizaje de la lectura,
requiere de conocimiento profundo de las caracteristicas de los procesos que suceden
cuando el nifio se apropia del conocimiento. No es lo mismo ensefiar a aprender, como
tampoco son iguales los dos sujetos que interactiian en el aula de clase; el que ensefia y el

que aprende.

Aunqgue el maestro cumpla su funcién pedagdgica de ensefiar y ademas de ensefiar bien,
el nifio va a la escuela a aprender y ademas quiere aprender bien. En ocasiones, ocurren
cosas en el proceso mental del nifio que hacen que el nuevo conocimiento no suceda.
Entender lo cognitivo cuando el nifio si aprende y cuando no, es entender lo que ocurre
cuando el docente ensefia y no ensefia bien. O sea que si el nifio no aprende como el
maestro ensefia, es porque el maestro no ensefia como el nifio aprende. Al respecto Ochoa
(2000) dice que tanto el docente como el estudiante deben tener un espacio para hacer

reflexion critica sobre su quehacer.

[...] el conocimiento humano es objeto de reflexion. Los fenomenologos vy
existencialistas franceses del siglo XX lo convirtieron en “Teoria del Conocimiento” y
“Epistemologia” o analisis de la produccion del conocimiento cientifico que se hizo
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cargo de estudiar la conciencia reflexiva, espontanea o irreflexiva y afectiva en funcién
de saber como va el hombre, qué y como esta haciendo y que podria cambiar para
mejorar(Ochoa, 2000, pag. 9)

Autoria propia disefiada en Cmap Tools (plataforma para realizar redes)

[ APRENDIZAJE METACOGNITIVO ]

Implica

externos [Dbser\racién de pracesosj internos
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contenido estudiante tiene conciencia

/ cambia
diagrama
pradice lea analiza 9
| ) () (o
[saheres] [compara experiencia ] conodmientos informacién

llustracion 3. Proceso de aprendizaje metacognitivo

En procesos de aprendizaje se considera que tener conciencia sobre lo que se piensa, se
hace y se sabe se llama “metaconciencia” y cada acto intencional sobre un conocimiento
especifico se llama “metacognicion” Brown,(1987) en (Bruner, 1995)menciona ademas dos
aspectos iguales a considerar: el primer aspecto en consideracion hace referencia al
conocimiento declarativo del estudiante sobre lo que sabe, entiende mas y mejor, lo que es
confuso y claro, es aquel proceso mental que le explica y le argumenta mejor sus
inquietudes, qué tareas le son faciles o dificiles de hacer. En el segundo aspecto, se
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entiende que la autorregulacion responde a los procedimientos y estrategias que el nifio
adopta para facilitar su proceso de aprendizaje (imaginar, relacionar, responder, disefiar y

corregir) )Véase ilustracion 3. de aprendizaje metacognitivo

5.4. Estrategias metacognitivas para el aprendizaje de la comprension lectora

Teniendo en cuenta que los nifios son mundos diferentes, con gustos, placeres,
sentimientos y procesos cognitivos y metacognitivos diferentes, se encontré que la
metacognicion termino siendo el conocimiento que cada uno de ellos tuvo para lograr su
cognicion, la metacognicién les ayudd a encontrar problemas o vacios de informacion en lo
cognitivo, establecer acciones y anticipar ayuda para resolver sus propios problemas de tipo
cognitivo.  Piaget, (1969) menciond la equilibracion entre lo congnitivo y la

autorregulacion de la siguiente manera:

[...] el desarrollo progresivo y constructivo de la inteligencia del nifio, no es biolégica ni
hereditaria, sino  principalmente interna al sujeto, un factor interior sin plan
preestablecido, ni determinista pero que estimula la innovacion a partir del avance
precedente. Tal mecanismo interior no es otro que un proceso de equilibracién entre el
sentidocibernético de una autorregulacion, es decir, una serie de compensaciones activas
del sujeto en respuesta a las perturbaciones exteriores y de una regulacion a la vez
retroactiva y anticipadora. (Piaget, 1969. P. 156) citado en (Ochoa, 2000. P.5)
Ahora bien, si la metacognicion es un proceso mental interno de equilibrio entre la
cognicion y la conciencia que ayuda en la resolucion de los propios problemas del nifio
frente las dificultades de aprendizaje académico o cognitivo, se puede deducir que la

metacognicion favorece el aprendizaje autonomo y a la vez, desarrolla la autonomia infantil

en la que se espera aprendizaje, control y evaluacion de los mismos procesos de
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aprendizaje. Algunas estrategias metacognitivas que favorecieron el aprendizaje de la
poblacién estudiada fueron:

La prediccion a través de la imaginacion, la relacion de los pre saberes con los saberes en
los contenidos, a lectura en voz alta, la relectura, el parafraseo, la respuesta a preguntas
sobre los contenidos, la diagramacion y/o el dibujo, la explicacion de los contenidos a
través de conversaciones entre pares y entre los estudiantes y el docente, la identificacion y

la correccion del error.

Autoria propia disefiada en Cmap Tools (plataforma para realizar redes)

[ APRENDIZAJE METACOGNITIVO ]
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llustracién 4. Estrategias de aprendizaje metacognitivo

imauinar

La ilustracion 4. Sobre el aprendizaje metacognitivo muestra como el estudiante que

aprendid con estrategias metacognitivas haciendo una reflexion critica sobre su quehacer en
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cada actividad de lectura. Encontro diferencias entre la cognicién y la conciencia de lo que
debid hacer para lograr la meta en el aprendizaje. Las estrategias que se usaron para la
validacion investigativa se evidenciaron en las actividades de lectura; la imaginacion se
encontrd en el acto de predecir (actividad antes de la lectura), la relacion se evidencié en
los ejercicios de lectura de los mitos, leyendas, cuentos y fabulas que se disefiaron en las
actividades Ilamadas (mientras la lectura), el anéalisis se encontrd en la habilidad de los
participantes para dar respuesta a las preguntas sugeridas a partir de la lectura. Es de aclarar
que los participantes encontraron en las actividades de lectura, preguntas de tipo literal e
inferencial. Las preguntas de tipo literal fueron aquellas que ellos pudieron encontrar en el
contenido de la lectura y las preguntas inferenciales fueron aquellas de se encontraron en el
texto pero que debieron deducir por el contexto de la lectura. (Véanse los anexos 1, 2, 3,4 y
5) en lo relacionado a las etapas de lectura y las preguntas sugeridas en cada actividad de

lectura.

5.5. La Riqueza metacognitiva del aprendizaje a traveés de la correccién del error

Algunos investigadores han dedicado tiempo en la bdsqueda de respuestas pedagogicas
que se relacionen con la correccién del error como estrategia metacognitiva en los procesos
de ensefianza, entre ellos se destacan: Latorre & Escobar (2010) quienes hablan de la
autorregulacion como eje central de la comprension lectora en tareas cognitivas de
deteccidn de los errores sintacticos, semanticos y pragmaticos por parte de quien las ejecuta

(p.2), (Winograd& Johnston,1980 y Hacker ,1988) citados en (Diana Carolina Latorre
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Velasquez, 2010, pag. 3) aseguran que la deteccion del error es un paradigma de
contradiccion en la que se aborda la habilidad comprensiva con acciones de monitoreo y de

control autorregulador en la identificacion de fallas del escritor.

Desde los criterios anteriores, el error en la narrativa de los estudiantes es visto como
una falla escritora que debe ser atendida inmediatamente con procesos de revision y
correccion del mismo. De otro lado, Flavell(1976) citado en (Ochoa, 2000, pag. 6)
menciona que la Psicologia del Desarrollo ha hecho grandes avances en investigaciones
sobre la metacognicion y sus hallazgos han llegado hasta encontrar que los nifios usan
temporalmente procesos metacognitivos en la solucién de problemas cotidianos en la
escuela y como ejemplo a lo anterior menciona el uso de los verbos y sus conjugaciones

como resultado del proceso de pensamiento y comunicacion en los nifios de tres afios.

Desde la Psicologia Educativa, la metacognicion es vista como herramienta para analisis
de la conciencia sobre procesos y recursos mentales y el uso que se hace de ellos para
mejorar el aprendizaje. Para Flavell, (1999) citado en (Arciniegas, 2003. P. 22 ) los nifios
de preescolar y primero son capaces de identificar estrategias que les ayudan a escribir
mejor, entre ellas, destaca la estrategia de releer. Estos resultados demuestran que los nifios
son capaces de usar la metacognicién en procesos de aprendizaje y que la metacognicién de
la misma manera, les es util en los procesos cognitivos de aprendizaje de la lectura y la

comprension lectora.
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Lo que se encontro en el presente estudio es que el error no fue una falla, ni un problema
de aprendizaje. Los errores se convirtieron en la mejor estrategia pedagogica para llevar a
los estudiantes a la autorregulacion en procesos metacognitivos porque ofrecieron la
posibilidad de capitalizarlo para aprender de éste. Para el logro de dicho proceso se
llevaron a cabo los siguientes pasos: observacion del primer producto final de la tarea (
produccion narrativa de los nifios), instruccion de revision de la tarea desde el foco
individual del estudiante para encontrar una forma de decirlo mejor. Es de aclarar que en
ningdn momento se le dijo a los nifios que la tarea como tal, estaba mala, o que tenia
errores; pero si se les ensefid la importancia de la revision para verificar si lo que se
escribio, si era lo que se pensaba decir y si las oraciones que escribieron eran comprensibles
en el momento de leer y releer en voz alta. En el tercer paso que se llevo a cabo en el
proceso de enriquecimiento cognitivo con el error fue la solicitud de la lectura y relectura
entre pares. En esta parte del proceso metacognitivo, los compafieros de estudio fueron
evaluadores de las producciones escritas. Se observO narracion, revision y correccion de

palabras que desde su edad y su nivel educativo pudieron identificar.

Seguido a la relectura entre pares, se sugirio la los nifios la bisqueda de personas, que
segin su propio criterio, consideraron tener un mejor conocimiento lector para que les
ayudara a encontrar la mejor manera de decir lo expresado en su revision. En esta parte del
proceso quedd la intervencion adulta (el docente) quien enfrento la responsabilidad de
motivar los procesos de aprendizaje metacognitivo. El docente mostro en el texto algunas
revisiones necesarias y acertivas para que el estudiante pudiera culminar su ejercicio

redactor y lograra su tarea con exito.(Véase anexo 12) donde el docente hace la lectura del
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documento y presenta aquellas palabaras que se deben revisar para que el texto quede

perfecto segun el criterio del nifio.

Desde el punto de vista de autorregulacién, la intervencion docente, puede provocar
motivacion al aprendizaje metacognitivo o atrancar el proceso redactor del estudiante ( su
tarea, narracion oral o escrita estd mal o sencillamente no fue aprobada). (Véanse anexos 8
a 12) en las que se evidenciaron las producciones finales de los estudiantes con el proceso

de revision y correccion de las narraciones antes presentadas al docente.
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CAPITULO 6. DISCUSION.

6.1. Dos mundos diferentes en un mismo espacio: el docente — el estudiante

El aula de clase es el espacio en el cual convergen acciones pedagdgicas de ensefianza y
aprendizaje completamente diferentes. Son diferentes porque cada accién es realizada por
actores intervinientes que difieren en edad, conocimiento, intereses y prop6sitos opuestos.
Es muy diferente el acto de ensefiar al acto de aprender y cada uno de estos responden a la
pregunta especifica de su propio hacer cognoscitivo: ¢;Qué es lo que ensefia?, ;Qué es lo
que aprende?, quien ensefia; el maestro, es aquella persona adulta con los conocimientos e
idoneidad suficientes, comprometida a educar, ensefiar, cambiar y hacer del otro
interviniente en el aula, el estudiante, una persona capaz de saber, ser y hacer. Quien
aprende es aquella persona:nifio, joven, rebelde, apatica, sin ganas de estar, de ser y de
aprender porque no le ve sentido y valor a lo aprendido a pesar de que quiere saber, hacer y

Ser.

Dentro de las acciones pedagdgicas de ensefiar y aprender no se puede dejar de lado el
conocimiento del como se ensefia y el como se aprende. La pregunta del ;cémo? es el
puente que conecta la divergencia mencionada en el aula de clase. EIl cdmo se hace?
obliga la reflexién del hacer desde el punto de vista de ensefianza (docente) y aprendizaje
(aprendiz). Cuando se reflexiona del como se hace, se ubica la conciencia docente en los
procesos que lleva a cabo para lograr el aprendizaje. La metacognicién, por su contribucion

a la comprension de procesos que se ejecutan en la solucién de problemas de aprendizaje,
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se convierte, entonces, en el puente que termina las divergencias, que favorece el
reconocimiento de habilidades, facilita la identificacion de falencias y la bldsqueda interna
de estrategias de aprendizaje, que promueve y reestructura cambiospara que el aprendiz y el
docente alcancen la meta propuesta; “la ensefiabilidad y la educabilidad” que propone

(Pefia, 2011, pag. 18)

En cuanto a la ensefianza y el aprendizaje de la comprension lectora en el grado tercero
de primaria, la metacognicion favorece el proceso cognitivo en ambos espacios del saber; el
ensefiar y el aprender, mientras el docente y el estudiante identifiquen las estrategias
apropiadas para cada accion. Esto quiere decir que la metacognicion no es privilegio del
estudiante, por el contrario; es un deber de la ensefiabilidad, la continua reflexion de la
préctica docente en favor del desarrollo de las capacidades de los estudiantes para aprender
a comprender. Lo que quiere decir que el estudiante metacognitivo estd acompafiado de un

docente metacognitivo

Cuando se piensa en la ensefianza con estrategia metacognitiva;el docente, provoca
reflexiones en el proceso de aprendizaje, hace cambios e implementaciones de cada acto
educativo cuando sea necesario; aplica, ensaya y optimiza nuevas estrategias desde lo que
se ensefia para conseguir que el aprendiz aprenda. Y cuando el aprendiz hace uso de sus
estrategias metacognitivas en el proceso de aprendizaje, reconoce sus potencialidades y las
usa para lograr el conocimiento. ElI conocimiento alcanzado con la metacognicion es
independiente del contenido, porque la metacognicion despierta la conciencia y educa el

cerebro para que se use la estrategia metacognitivaen cualquier area de conocimiento.
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6.2. El proceso de aprendizaje es mas importante que la cantidad de lo aprendido

Antes de ensefiar a leer contenidos especificos de las areas de conocimiento, el
estudiante debe aprender cémo se lee y para qué es que debe aprender a leer. Tener
claridad en estos dos cuestionamientos, aumenta la motivacion en el aprendizaje y de la
misma manera en la ensefianza. Los didlogos metacognitivos hacen vincular el qué se
aprende con el como se aprende. La motivacion para ensefiar se encuentra en el aula
donde hay estudiantes avidos de aprendizaje y la motivacién para aprender se encuentra en
el aula donde hay ensefianza para resolver problemas que se presentan en el transcurso de la
vida intelectual de los estudiantes, donde el aprendizaje ocurre para toda la vida. No es lo
mismo leer un cuento y responderlo bien ahora para el profesor y para sacar una buena nota
que saber leer cuentos. Hay factores que afectan en gran medida el proceso de aprendizaje
y uno de estos es la desmotivacion para aprender. Cuando se hace conciencia de lo
importante que es aprender a leer, la desmotivacion disminuye y se da inicio a la busqueda

de soluciones para aprender a leer bien cualquier cosa que se pueda leer.

Desde este punto de vista, la motivacion del estudiante tiene su nacimiento en la
motivacidn que el docente hace fluir en cada uno de sus procesos de ensefianza. El docente
como responsable de la ensefianza, debe planificar sus actividades pedagodgicas de tal
manera que despierte la motivacion para aprender y desaparezca el cansancio de estudiar.
Cuando un estudiante esta motivado para aprender, pierde nociones de tiempo y espacio.
Se organiza y planifica sus propias actividades para lograr sus objetivos. Su propio interés
hacia el aprendizaje, hace que vea la hora de clase como un tiempo corto para todo lo que

le falta saber, y saber hacer.
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Son desmotivantes ademas, las largas listas de los contenidos obligatorios a los que se
enfrenta un docente para cumplir con las exigencias de las instituciones gubernamentales,
contenidos alejados de los intereses de los estudiantes, de lo que quieren aprender. Visto
desde este punto de vista, el contenido que se plasma en los planes de clase es otro factor de
desmotivacion de aprendizaje, pues la exigencia al cumplimiento de ensefianza de todo el
contenido, hace que queden, en el transcurso de los periodos académicos, procesos de
ensefianza y aprendizaje sin completar; la investigacion, la socializacion y el tiempo que
necesita cada estudiante y cada docente para hacer su metacognicion. En consecuencia, al
docente no le queda tiempo suficiente para verificar el proceso de ensefianza y aprendizaje,
solo dedica su hora de clase para verificar el contenido y la adquisicién del mismo y al
estudiante le quedan grandes vacios metacognitivos porque aprender a leer no es lo mismo
que leer; en cada proceso de lectura, se debe tener en cuenta lo leido, y el conocimiento
individual del proceso de aprendizaje de la lectura. EI conocimiento del proceso mental

que ocurre para aprender a leer.

6.3. El docente desde los zapatos del nifio en la escuela

Cuando se afirma que la metacognicion es un proceso mental en el que ocurre la
reflexion critica sobre procesos de aprendizaje, y que este proceso deberia ocurrir, de igual
manera, en la ensefianza, se infiere que el conocimiento mayor (docencia) debe conocer el

conocimiento menor (aprendizaje). Esto es, el docente debe conocer muy bien el
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aprendiente desde sus procesos y estrategias de aprendizaje. La preparacion de todas las
actividades de clase deben surgir de las necesidades cognitivas y metacognitivas del
individuo conocido, o sea, a quien le llega la ensefianza para alcanzar el aprendizaje; el
aprendiz. El conocimiento que posee el docente, el ego que le produce ser el conocedor y
el encargado de la toma de decisiones de aprendizaje dentro del aula de clase, la edad y en
muchos casos, el estrato social han formado una pared que impide el acercamiento

conocedor del aprendiz.

La estrecha relacion existente entre el educador y el educando hacen pensar que si el
estudiante no aprende lo ensefiado; es porque el maestro no ensefia como el estudiante
aprende. La reflexion anterior obliga al docente a ponerse en los zapatos del nifio para
identificar las razones por las cuales éste no aprende, razones que deben ser provenientes de
los procesos de ensefianza. Es asi, como desde la mirada infantil, se evalta el quehacer
pedagogico y se hace el saber pedagdgico desde la practica docente y desde la practica del

aprendiente.

De esta manera, la docencia o conocimiento mayor en el aula, deja su posicion superior
y se ubica en una posicion diferente en la cual, le permite al aprendizaje proponer
parametros de medicion y evaluacién de procesos de ensefianza. El aprendizaje es el que
marca el camino por donde se debe guiar la ensefianza. Entre mas dificultades de
aprendizaje haya en aula, mas revisiones y correcciones hay que hacer en la ensefianza.
Los ojos del educador no deben estar puestos sobre el papel que produce el nifio, sino en el
proceso que se lleva a cabo dentro del aprendiz para cambiar, mejorar o innovar el proceso

de ensefianza hasta llegar a que el aprendiz alcance su mayor logro en la escuela; aprender a
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aprender. En los procesos de aprendizaje de la comprension lectora, la metacognicion
favorece no solo al aprendiz porque le ayuda a encontrar sus mejores estrategias de
aprendizaje, autorregular su proceso de aprendizaje, sino que favorece la ensefianza porque
permite ver el aprendiz como el centro de todos los procesos educativos. El aprendiz es
fuente de conocimiento pedagodgico, investigacion y enriquecimiento investigativo en la

escuela.

6.4. Los errores que fortalecen la cognicion y la metacognicion

En la escuela existen algunos errores que no favorecen los procesos de cognicion y
metacognicion; la critica, el rechazo, los tachones en las hojas, los circulos en rojo y otros
colores que le hacen saber al estudiante que cometid un error, que su trabajo escrito quedo
mal hecho, y las malas notas o aquellas bajas notas que se ponen en las hojas de los
estudiantes son errores metodoldgicos que truncan el progreso en los procesos de

aprendizaje.

El desconocimiento de lo que significa un proceso de aprendizaje dentro de un proceso
de ensefianza por parte del docente y la decepcidn que sufre un estudiante por causa de una
evaluacion sobre sus errores y no sobre sus avances cognitivos son otros grandes factores
que afectan en gran medida en el mejoramiento del aprendizaje de la comprensién lectora.
Evaluar no es una tarea facil para el docente y la evaluacion como tal, tampoco es una
actividad de facil manejo para los estudiantes, teniendo en cuenta que la sola palabra

“evaluacion” por el hecho de ser esa actividad que mide el conocimiento y da cualitativa 0
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cuantitativamente un resultado final de la materia o asignatura, produce cierto grado de

estrés en ambos; el docente y el estudiante.

Para el docente, implica un esfuerzo mayor preparar aquellos textos, preguntas y
estrategias que le permitirdn conocer el avance cognitivo de los estudiantes. Con relacién
al avance metacognitivo, implica verificar si las estrategias usadas por el estudiante, dieron
buen resultado en el conocimiento y aprendizaje. De otro lado, el estudiante se ve en la
obligacion de demostrar a través de sus producciones que lo ensefiado, cambié su
contenido, que sabe y que es capaz de hacer algo con el nuevo conocimiento adquirido. El
estudiante debe enfrentar no solo su evaluacion, sino el docente, sus conocimientos, su

familia, su futuro académico, sus temores.

Lo delicado de la evaluacion, es que esta no tenga fines pedagdgicos; esto es, investigar
sobre lo conocido, lo aprendido para avanzar en lo que falta por saber, hacer y aprender.
Para el estudiante, la evaluacion, revision de sus trabajos, tareas o actividades son causa de
estrés porque siente que su trabajo no es visto desde su proceso de aprendizaje sino desde
sus errores. Lo que quiere decir que el estudiante siente que los ojos del docente estan
puestos sobre todo lo que aparece mal en su actividad de clase y no en su avance dentro de

todo un proceso de aprendizaje que, entre otras cosas, dura toda la vida.

Una de las razones por las cuales los estudiantes no realizan sus trabajos de clase es
porque ellos no quieren sentir la tristeza que les causa saber que no saben o que

sencillamente la actividad realizada es muy dificil para ellos. En este aparte, los estudiantes
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no reconocen sus avances sino que ponen toda la atencion en su incapacidad para
resolver... Y en respuesta inmediata a esta decepcion, ellos dejan de lado sus trabajos,

suspenden las actividades de aprendizaje y se encuentran con el fracaso escolar.

Desde el punto de vista pedagdgico, la evaluacion debe ser vista como aquella estrategia
que da razon de lo que falta por hacer dentro de un proceso de aprendizaje y de ensefianza;
los errores de los estudiantes son insumo investigativo sobre la educabilidad y la
ensefabilidad. EI docente debe encontrar aquella estrategia evaluativa que le permita al
estudiante activar su metacognicion hacia la busqueda de soluciones a vacios de
informacidn de tipo cognitivo y estrategias metacognitivas que le ayuden a aprender sobre
lo producido de manera independiente de los errores semanticos y sintacticos que pueda
tener. Cada error del estudiante sobre una pagina da razon de las necesidades cognitivas
dentro del proceso de aprendizaje, por tal razén, implica revision inmediata de los procesos
de ensefianza. Esto es, el error visto como estrategia de aprendizaje y no como activador

de desmotivacion.

Los estudiantes deberian ser consientes de la importancia de la correccion del error en el
proceso de aprendizaje, esta conciencia, disminuiria en gran medida la decepcion y cada
correccion por cuenta propia de los aprendices seria un paso avante en todo el proceso de
aprendizaje. Cuando el nifio recibe una tarea revisada y calificada por el profesor y esta
tarea es guardada sin ningun proceso de identificacion del error y de correccion del mismo,
el proceso de aprendizaje queda incompleto. El tiempo de atencion a la correccion del error

por parte de los estudiantes con el asesoramiento del docente deberia ser igual al tiempo
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En este sentido, la labor pedagdgica estaria

cumpliendo con la luz que hace falta en la parte oscura del proceso de aprendizaje; ayudar

el aprendiz a identificar lo que no sabe y como puede llegar a saberlo.
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CONCLUSIONES

A manera de reflexion se destacan conclusiones relevantes en cada uno de los capitulos
descritos en el documento sobre el reto de la comprension lectora en estudiantes de grado
tercero de primaria de una escuela de Palestina Caldas, una investigacion de caracter
cualitativo que permitio a partir de la observacion de resultados académicos y reacciones
estudiantiles en cuatro actividades de lectura, identificar particularidades de tipo
pedagdgico en los procesos de ensefianza y de aprendizaje de la comprension lectora con
estrategia metacognitiva, identificar algunas razones por las cuales los estudiantes de grado
tercero de primaria tienen bajo desempefio académico, apatia por el estudio y la lectura,
reflexionar sobre la responsabilidad pedagdgica docente en procesos de ensefianza y

aprendizaje de la comprension lectora.

La Metacognicion aplicada en el proceso de la comprension lectora debe ser vista desde
dos criterios muy importantes en el aula; la ensefianza y el aprendizaje. EI primero se
enfoca en la observacion del coémo ensefiar y el segundo en el como aprender. Es obvio que
el cédmo ensefar interviene en el actuar docente y de la misma manera el como aprender
interviene en el actuar del estudiante. En ambos casos, la metacognicion se convierte en la
estrategia que permite observacion interna, reflexion, reconocimiento de habilidades,
identificacion de falencias, blsqueda interna de estrategias propias de aprendizaje,
aplicacion de la(s) estrategia(s) elegidas para el logro del aprendizaje, la regulacién y el

cambio estratégico que acerca el individuo al conocimiento.
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La metacognicion vista desde la pedagogia, desacomoda y reubica el rol docente
autoritario, duefio del conocimiento y dictador de instrucciones en el aula para ubicarlo en
el rol de observador, constructivo, vigilante e investigador sobre su quehacer pedagogico;
le obliga la reflexion sobre su actuar con cuestionamientos definidos que estan dirigidos a
la meta- cognicion sobre todas las acciones llevadas al aula: qué ensefia, qué pregunta,
cdémo asesora el aprendizaje, qué evalla, cuales implementaciones debe aplicar para que los
aprendices logren aprender a leer bien, como ayuda el nifio para que encuentre su mejor
manera de aprender. La reubicacién del rol autoritario por el de asesor del
conocimientobeneficiala labor docente en la medida en que obliga la observacion critica de
todos los actos pedagogicos que lleva al aula para ensefiar y hacer que los estudiantes

aprendan bien.

Desde la posicion de los estudiantes, la metacognicion resulta benéfica en la medida en
que los estudiantes buscan dentro de ellos mismos, de manera autbnoma y responsable, las
estrategias que mejor les sirven para aprender a leer. No solo tienen en cuenta lo que van a
aprender (cognicién) sino que conocen el cémo deben hacerlo (meta) para construir el
conocimiento. Todo este avance en el aprendizaje se logra si existe conciencia de ello en la
ensefianza; lo que quiere decir que los estudiantes solos no lo logran, requieren de la
asistencia, asesoria inmediata de los docentes en el reconocimiento metacognitivo de cada

individuo en el aula de clase.

Todas las actividades de lectura que se llevan a la clase deben estar sustentadas
inicialmente en procesos de aprendizaje metacognitivo. Desde este punto de vista, el error

que comete el estudiante es visto como herramienta de aprendizaje y de ensefianza y se

175



Universidad Educacién a

Catodlica . !
de Manizales Distancia

DE MANIZALES

=1
%
=
g
S
=
5]

hace mas importante la calidad de lo aprendido que la cantidad de contenido, el error
pierde su capacidad inhibidora de la motivacion y del aprendizaje para el estudiante y se
convierte en fuente de estudio e investigacion académica y pedagdgica para el docente, se
hace mas importante lo que sabe hacer con el conocimiento que cuanto sabe del

conocimiento.

El desarrollo de competencia lectora en los estudiantes de hoy emana grandes co
responsabilidades pedagogicas; el reconocimiento de que el cambio no se espera del
aprendiz si no se evidencia en el docente. Una mente abierta, humilde consiente de la
necesidad primaria de la pedagogia, lograr que el educando aprenda lo de hoy y ahora para

que sea capaz, desde su autonomia consciente, aprender para el mafiana.
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ANEXOS

ANEXO 1. Cuestionario de preguntas para analisis metacognitivo

INSTITUCION EDUCATIVA SANTAGUEDA

Universidad
Catolica
de Manizales

Equccciéq a
Distancia

CUESTIONARIO DE PREGUNTAS PARA ANALISIS METACOGNITIVO DE LA

COMPRENSION LECTORA

Con el propésito de conocer en profundidad los procesos de aprendizaje de los estudiantes de la
institucion y de esta manera entender y mejorar los procesos de ensefianza de la comprension
lectora, le solicitamos responder las siguientes preguntas de la manera méas honesta posible. Sus

respuestas no afectan en nada los resultados de las notas en la Asignatura.

Instrucciones:

Lea atentamente cada uno de preguntas y al frente coloque una X en la opcién que mejor
corresponde a las actividades que realiza antes, mientras y después de cada lectura que hace en la

clase.
NOMBRE GRADO FECHA
Tipo | PREGUNTA
w )
x © < O O
EN |[Z2oN SN
=T |p ST 2T
Juw )
) 9 <> 9 pd g
GT | 1. ¢Se hizo algin propoésito mental cuando leyo el texto?
GT | 2. ¢Pensé en lo que conocia del tema antes de hacer la lectura?
GT | 3.:0jed la lectura para comprenderla mejor antes de comenzar a leer?
GT | 4. ¢Intent6 adivinar lo que iba a leer antes de hacer la lectura?
SP 5. ¢Leyd muy despacio para entender todo lo que leia?
SP 6. ¢Tratd de encontrar algunas pistas de lectura que le ayudaran
comprender el texto?
SP 7. ¢Detuvo la lectura en algin momento para pensar sobre lo que leia?
SP 8. ¢Intento realizar algin dibujo, mapa conceptual, o diagrama para
visualizar mejor lo leido?
SL | 9. ¢Subrayo0 alguna parte del texto para recordarla mejor?
SL 10. ¢Escribié con sus propias palabras lo que entendié del texto?
SL 11. ;Busco alguna relacion o comparacion que le ayudara a entender el
texto?
SL 12. ¢Se hizo algunas preguntas sobre lo leido que no pudo encontrar en
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el texto?

ANEXO 2 Prueba Diagndstica

INSTITUCION EDUCATIVA SANTAGUEDA
ACTIVIDAD DE LECTURA COMPRENSIVA
PRUEBA DIAGNOSTICA
GRADO TERCERO

Nombre grado fecha

RUFO Y TOPETE

PROPOSITO: Analizo cuentos e historietas que se presentan en la literatura
maravillosa

ANTES DE LA LECTURA

1. Observo las imagenes y me imagino lo que ocurrira en la historia que voy a leer. Escribo
todo lo que me imagino en el cuadro siguiente para ello tengo en cuenta (nombres,
profesiones, y acciones dentro de la historia. Todo esta informacién me sirve para predecir
lo que dice la historia

178



Universidad Educacién a

Catodlica . !
de Manizales Distancia

DE MANIZALES

=
z
2
&
2
S
g
S}

CATOLICA

2. Cada uno de los personajes tiene una actitud y un comportamiento en la historia.
Segun su criterio, ¢Cual es la actitud de cada uno de los animales? Describa cada
uno con sus propias palabras en las lineas siguientes.

MIENTRAS LA LECTURA

Leo atentamente la narracion siguiente sobre RUFO Y TOPETE
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RUFO Y TOPETE

Erase el primer dia de clase en el bosque y los animales acudian al
colegio. El profesor Zorro, de todos muy conocido se disponia iniciar su
leccion. Rufo el pequefio buho, llego dispuesto aprender cosas nuevas.
Cual seria su disgusto al darse cuenta que no veia bien nada de lo que su
profesor escribia en el tablero. Y si abria mucho los ojos la luz del sol lo
deslumbraba.

Al terminar la clase se fue solo vy triste. Tropezo sin querer con Topete, el
pequefio topo, su compafero de clase, comentaron que ninguno de los
dos veia bien por eso estaban tan triste. El profesor Zorro que pasaba por
alli escuchd la conversacion de los amigos y sugirié: ;por qué no van a ver
al doctor Buho? El es oculista y seguramente podra ayudarlos. jBUENA
IDEA! Exclamo Rufo con entusiasmo. Es pariente mio y nos atendera muy
bien jvamos Topete!

El doctor Buho recibié muy bien a los dos pequefios, quien vivia en el
tronco de un viejo roble. Desplegd uno de sus carteles llenos de letras de
distintos tamarfios que utilizan los oculistas y los hizo leer en voz alta.

Su vista es normal — les dijo por fin — lo que pasa es que ta Topete estas
acostumbrado a vivir bajo tierra y no necesitas mucha luz para ver. Y tu
Rufo eres un buho como yo. Nuestros ojos estan preparados para ver de
noche y la luz del sol nos deslumbra. Tomen estas gafas de sol. Al dia
siguiente Rufo y Topete fueron al colegio con sus gafas nuevas y desde
aquel dia, no tuvieron ningun problema para seguir las interesantisimas
lecciones del profesor Zorro.

LOLO RICO Y CARLO FABRIETI

Adaptado de Mddulo de Castellano. Grado Tercero. Colegio Arquidocesano de Cali. (p.5)
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RESPONDO LAS SIGUIENTES PREGUNTAS A PARTIR DE LA LECTURA

3. Completo la siguiente ficha de lectura

TITULO

AUTOR

PERSONAJES IMPORTANTES

OTROS PERSONAJES

LUGAR DONDE SE DESARROLLA

LA ACCION

ENSENANZA

4. Pienso y contesto en mi guia después de analizar cada pregunta con mi compafiero
de clase.
a) ¢Cual era el problema que tenia Rufo y Topete?
b) ¢Como se resolvié el problema de Rufo y Topete?
c) Describo dos caracteristicas de Topete y dos caracteristicas de Rufo

5. Completo la siguiente ficha médica del personaje siguiente

Historia clinica

- ﬁl
Paciente .

Motivo de consulta

Diagndstico

Férmula médica
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6. Relaciono las columnas con el significado correspondiente. Uso el diccionario si es

necesario para que mi respuesta quede correcta

PALABRAS SIGNIFICADOS

Oculista Persona que conserva y cura la dentadura

Pediatra Persona que cura las enfermedades de los ojos

Odontélogo Persona que se ocupa del cuidado y
enfermedades de los nifios

DESPUES DE LA LECTURA.

Encierro la respuesta correcta coloreando la letra a, b, ¢, y argumento la respuesta en el

cuadro siguiente

7. El especialista que atendié a Rufo y a Topete es:
a) Dermatologo
b) Oftalmdlogo
c) Pediatra
d) Odontdlogo
8. El oftalmologo formul6 gafas a Rufo y Topete porque.
a) Tenian los ojos desviados
b) La luz del sol les afectaba la vision
c) No veian bien de lejos
9. Las gafas del sol permitieron que Rufo y Topete tuvieran una vida normal porque:
a) Les hacian ver muy elegantes
b) Veian con la luz del dia

c) Les protegia de la luz nocturna
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Anexo 3. Actividad de lectura #1

INSTITUCION EDUCATIVA SANTAGUEDA
ACTIVIDAD DE LECTURA COMPRENSIVA #1
MITOS Y LEYENDAS MARAVILLOSOS
GRADO TERCERO

Nombre grado fecha

\ Proposito de la lectura: disfrutar de la lectura y escritura de cuentos e historietas

Indicadores de desempefio:

e Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi capacidad
creativa y ludica.

e Relaciono graficas con textos escritos, ya sea completdndolas o
explicandolas

e Redacto textos descriptivos y narrativos teniendo en cuenta y usando
correctamente algunos signos de puntuacion.

ANTES DE LA LECTURA
1. Describo algunos de los personajes de los mitos y leyendas colombianas como:

Mohén- Patasola- La llorona- ElI Duende- El hojarasquin- Juan Machete- El
guando- El carrao- El Poira y la candileja entre muchos que puede consultar con
su familia y textos de la biblioteca.

2. Dibujo el personaje que mas me llame la atencién
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3. CLARIDAD COGNITIVA. Tengo en cuenta la siguiente informacién para tener

claridad cognitiva sobre el tema de estudio. Leo esta informacion en voz alta a un
compafiero de clase.

La descripcion: Consiste en representar a alguien o algo por medio del lenguaje
explicando sus distintas partes, cualidades o circunstancias. Es decir, pintar con
palabras. Describir es explicar cdmo es un paisaje, un lugar, un parque, una casa, un
edificio, un objeto, una herramienta de trabajo, un utensilio de cocina. Una persona
puede describir fisicamente el color de la piel, estatura, color de cabello. Para hacer
una descripcion se debe tener en cuenta lo que se ve y lo que se conoce del objeto
que se quiere describir.

Las leyendas: Son narraciones con las cuelas la gente explica situaciones o hechos
que no comprenden.

El mito: Se refiere a un relato de hechos maravillosos cuyos protagonistas son
personajes sobrenaturales, dioses, monstruos o seres extraordinarios

Fabula: es una narracion donde los protagonistas son animales, estos hablan y
actuan igual que las personas, es decir, hacen personificacion.

Algunas narraciones mas conocidas son: (complete el cuadro con cuentos, fabula,
mitos y leyendas que conozca)

Equcccién. a
Distancia

CUENTOS

FABULAS

MITOS

LEYENDAS

Caperucita Roja

Tres cerditos

Los Ticunas pueblan
la tierra

Otoqui

La casita de chocolate

Renacuajo Paseador

El origen del oro

La madre monte

Bella durmiente La liebre y la gallina Bachue El salto del
Tequendama
Cenicienta Laranay lagallina Bachica Mohan
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MIENTRAS LA LECTURA.
Leo atentamente los siguientes textos tomados de: castellano grado tercero. Colegio
Arquidiocesano de Cali para dar respuesta correcta a las preguntas siguientes

MITO TICUNA — COLOMBIA

Yuche vivia desde siempre, solo en el mundo. En
compania de las perdices, los paujiles, los monos
y los grilos habian visto envejecer la tierra. A
través de ellos se daba cuenta que el mundo vivia
¥ que la vida era tiempo y el iempo... muerte.

Mo existia en la tierra sitio mas bello que aguél
donde Yuche vivia: era una pequefia choza en un
claro de la selva v muy cerca de un amoyo
enmarcado en playas de arena fina. Todo era tibio
alli; ni el calor ni la lluvia entorpecian la placidez
de aguel lugar.

Dicen que nadie ha visto el sitio, pero todos los
Ticunas esperan ir alli algun dia.

Una vez Yuche fue a bafiarse al arroyo, como de costumbre. Llego a la orilla y se fue
infroduciendo en el agua hasta que estuvo casi enteramente sumergido. Al lavarse [a
cara se inclind hacia adelante mirandose en el espejo del agua y por primera vez noto
gue habia envejecido.

El verse viejo le entristecio profundamente.

-Estoy ya viejo... y solo. jOh! si muero, |a tierra quedara mas sola fodavia.
Apesadumbrado, despaciosamente emprendio el regreso a su choza.

El susurro de |a selva y el canto de las aves lo embargaban ahora de infinita melancolia.
Yendo en el camino sintio un dolor en |a redilla, como si lo hubiera picado algldn insecto;
no pudo darse cuenta, pero pensd que habia podido ser una avispa. Comenzo a senfir
gue un pesado sopor o invadia.

-Es raro como me siento. Me acostare tan pronto llegue.

Siguio caminando con dificultad y al llegar a su choza se recosto, quedando dormido.
Tuvo un largo suefio. Sofid que mientras mas sofiaba, mas envejecia y mas débil se
ponia y que de su cuerpo agonico salian otros seres.

Desperto muy tarde, al otro dia. Quiso levantarse, pero el dolor se lo impidid. Entonces
se mird la inflamada rodilla y notd que la piel se habia vuelto transparente. Le parecio
gue algo en su interior s& movia. Al acercar mas los 0jos vieron con sorpresa qgue, alla
en el fondo, dos mindsculos seres trabajaban; se puso a observarlos.

Las figurillas eran un hombre y una mujer: el hombre templaba un arco y la mujer tejia
un chinchormo.

Intrigado, Yuche les preguntd:
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<) Cienes son stedes? ; Como legaron ahi?

Los seres fevantaron 13 cabeza, o miraron, pero no respondieon | siouieron
afajanan

Al o ootener Tespuesta, zo un maxim esflerzo para ponerse de e per Cayo sabre
1 Bera. Al qolpearse, fa rodila se revento y de ella salleron los pequenos sers oLe
eTTpeZaIO 3 Crcer rapidamente, mienfas & mari,

Cuando feminaron de erecer Yche murd

Los prmeros Tienas se quedaron par algun Sempo all, donde Sveran varios hifs;
DRI M35 arde & Marcharan parue QUerian concer mas fems y e perdron
uchas Ticuns han buscado aquellugar peroninguno fo fia encontrado

oToqul
Otoqui el cacique chibcha, era bueno con Ia gente. Le gustaban los arboles y sps frutas.

Le qustaban los animales y el sol. Por eso Yuquiyl el dios principal, queria darle algo.
En cierta ocasion, cuando Otoqui dormia en su hamaca, oyo una voz que le dijo: —sube
a la gran montafia porque tengo algo para fil comenzo a subir hasta la cima de la
montafia, fodo estaba en silencio, nada se oia. De pronto Ofoqui sintio algo muy cerca.
Sabia que era Yuquiyl y cerrd los ojos. Oyo una voz que le decia casi al oido: —Otoqui
eres hueno con fu gente, fe gusta la naturaleza, quieres |as plantas y los animales, toma
esta canasta de hojas, es un regalo, lo hice para ti —cuando Otoqui abrid los ojos no vio
a nadie. Estaba solo. Sobre una piedra estaba la canasta de hojas al abrirla una ranita
pequenia y juguetona salto. Se escurmio pro medio de sus dedos y se fue saltando. De
pronto la ranita canto: O -TOQUI O-TOQUI. Otoqui estaba maravillado. Volvio a oir la
voz de Yuguiyd: —ahora la noche tendra su cancionl de la canasta siguieron saliendo
ranitas que saltaban por todas partes y cantaban O- TOQUI , Q- TOQUI O-TOQUI.
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Respondo las siguientes preguntas sobre las lecturas anteriores y demuestro mi buena
capacidad de interpretacion

1. En compafiia de las perdices, los paujiles, los monos y los grillos vivia:
a. Otoqui
b. Yuche
c. Los Ticunas

2. ¢Cudl de las siguientes descripciones nos dice claramente como era el lugar
donde Yuche vivia?

a. Era una gran choza en un claro de la selva y muy lejos de un arroyo
enmarcado en playas de arena gruesa. Todo era tibio alli...

b. Era una pequefia choza en claro de la selva y muy cerca de un arroyo
enmarcado en playas de arena fina. Todo era tibio alli...

c. Era una redonda choza en un claro de la ciudad y muy cerca de un arroyo
enmarcado en playas de arena delgada. Todo era frio alli...

3. En la siguiente frase “El verse viejo le entristecié profundamente” la palabra
subrayada puede ser reemplazada por otra que signifique lo mismo sin
cambiar el sentido de la oracién. Esta palabra es:

a. Alegro
b. Afligio
c. Preocup6
4. Yute se sintio mal, se quedd dormido y tuvo un largo suefio. Mientras Yute
mas sofiaba mas:
a. Suefio tenia
b. Viejo se volvia
c. Gordo se hacia
5. ¢Cual fue el lugar del cuerpo de Yute donde se formaron los nuevos seres?
a. Sucabeza
b. Sus manos

c. Surodilla
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DESPUES DE LA LECTURA

6. Subrayo en el texto las palabras que describen al hombre caiman

7. Escribo con detalle la impresion que me dejo la leyenda del hombre caiméan

8. Tengo en cuenta las siguientes recomendaciones para construir mis propios textos
narrativos
a. Selecciono el tema de mi interés
b. Realizo una lista de los hechos
c. Ordeno los hechos en secuencias
d. Tengo en cuenta la estructura del texto narrativo (inicio, nudo y desenlace)
e. Realizo la escritura del texto narrativo ( utilizo los signos de puntuacion)
f. Reviso el texto narrativo que escribi
g. Reescribo el texto narrativo teniendo en cuenta las correcciones, cohesion y
coherencia

9. Socializo el texto con todos mis comparieros de clase
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Anexo 4. Actividad de lectura #2.

INSTITUCION EDUCATIVA SANTAGUEDA
ACTIVIDAD DE LECTURA COMPRENSIVA #2
LA MARAVILLOSA AVENTURA DE LOS CUENTOS
GRADO TERCERO

Nombre grado fecha

LA MARAVILLOSA AVENTURA DE LOS
CUENTOS

Mi Proposito:

Que yo comprenda textos
narrativos para mejorar el
desarrollo de mi capacidad

ludica y creativa

Voy a aprender.

eQue el cuento es un texto narrativo
compuesto por inicio, nudo y desenlace.

oA establecer diferencias entre los
¢ textos narrativos: cuento- mito- fabula y
leyenda.

- 3
57 A eRedactar mis propios textos.
eEncontrar informacion para

completar cuadros y tablas
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La literatura y yo nos
comunicamos

ANTES DE LA LECTURA.

1. Piensa en las siguientes preguntas y respondelas en clase
a. Sabes quién es Rapunzel?
b. Sabes como se llaman la o las personas que estan ligadas a la vida de
Rapunzel
c. Sabes cdémo se llama el cuento en el que Rapunzel Aparece
2. Organiza las siguientes imagenes en orden adecuado a partir de lo que sabes de

Rapunzel

190



Universidad Educacién a

Catodlica : .
de Manizales Distancia

(=
z
2
&
8
<)
g
1>}

DE MANIZALES

CATOLICA

MIENTRAS LA LECTURA

Instruccion.

3. Lee el cuento a un compariero de clase en voz alta y disfruta de la literatura
maravillosa que hay en los cuentos.

4. Luego responde las preguntas que aparecen despues de la lectura

RAPUNZEL

Habia una vez una pareja que hacia mucho tiempo deseaba tener un bebé. Un dia, la
mujer sintid que su deseo jpor fin! se iba a realizar. Su casa tenia una pequeria ventana
en la parte de atras, desde donde se podia ver un jardin lleno de flores hermosas y de
toda clase de plantas. Estaba rodeado por una muralla alta y nadie se atrevia a entrar
porque alli vivia una bruja. Un dia, mirando hacia el jardin, la mujer se fijé en un arbol
cargadito de espléndidas manzanas que se veian tan frescas que ansiaba comerlas. Su
deseo crecia dia a dia y como pensaba que nunca podria comerlas, comenzé a
debilitarse, a perder peso y se puso enferma. Su marido, preocupado, decidid realizar
los deseos de la mujer.

En la oscuridad de la noche el hombre cruzo la muralla y entré en el jardin de la bruja.
Rapidamente cogid algunas de aquellas manzanas tan rojas y corrid a entregarselas a
su esposa. Inmediatamente la mujer empezd a comerlas y a ponerse buena. Pero su
deseo aumento, y para mantenerla satisfecha, su marido decidié volver al huerto para
recoger mas manzanas. Pero cuando saltd la pared, se encontrd cara a cara con la
bruja. " Eres ta el ladron de mis manzanas?" dijo la bruja furiosa. Temblando de miedo,
el hombre explicd a la bruja que tuvo que hacerlo para salvar la vida a su esposa.
Entonces la bruja dijo, "Si es verdad lo que me has dicho, permitiré que recojas cuantas
manzanas guieras, pero a cambio me tienes que dar el hijo que tu esposa va a tener.
Yo seré su madre." El hombre estaba tan aterrorizado que aceptdé. Cuando su esposa
dio a luz una pequefia nifia, la bruja vino a su casa y se la llevd. Era hermosa y se
llamaba Rapunzel. Cuando cumplié doce afios, la bruja la encerrd en una torre en
medio de un cerrado bosque. La torre no tenia escaleras ni puertas, sélo una pequefa
ventana en lo alto.

Cada vez que la bruja queria subir a lo alto de la torre, se paraba bajo la ventana y
gritaba: "jRapunzel, Rapunzel, lanza tu trenza! Rapunzel tenia un abundante cabello
largo, dorado como el sol. Siempre que escuchaba el llamado de la bruja se soltaba el
cabello, lo ataba en trenzas y lo dejaba caer al piso. Entonces la bruja trepaba por la
trenza y se subia hasta la ventana. Un dia un principe, que cabalgaba por el bosque,
paso por la torre y escuchd una cancion tan gloriosa que se acerco para escuchar.
Quien cantaba era Rapunzel. Atraido por tan melodiosa voz, el principe buscé entrar en
la torre pero todo fue en vano. Sin embargo, la cancién le habia llegado tan profundo al
corazon, que lo hizo regresar al bosque todos los dias para escucharla. Uno de esos
dias, vio a |Ia brua acercarse a los pies de la torre.

El principe se escondid detras de un arbol para observar y la escuchd decir: "!
Rapunzel! jRapunzel!, jlanza tu trenza!" Rapunzel dejo caer su larga trenza y la bruja
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trepd hasta la ventana. Asi, el principe supo cémo podria subir a la torre. Al dia

siguiente al oscurecer, fue a la torre y llamé: "jRapunzel!, jRapunzel!, "jlanza tu trenza!”

El cabello de Rapunzel cayé de inmediato y el principe subié. Al principio Rapunzel se

asusto, pero el principe le dijo gentilmente que la habia escuchado cantar y que su

dulce melodia le habia robado el corazon. Entonces Rapunzel olvidé su temor. El

principe le preguntd si le gustaria ser su esposa a lo cual accedié de inmediato y sin

pensarlo mucho porque estaba enamorada del principe y porque estaba deseosa de

salir del dominio de esa mala bruja que la tenia presa en aguel tenebroso castillo. El

principe la venia a visitar todas las noches y la bruja, que venia solo durante el dia, no

sabia nada. Hasta que un dia, cuando la bruja bajaba por la trenza oyé a Rapunzel

decir que ella pesaba mas que el principe. La bruja reacciond gritando: "Asique ;has

estado engafiandome?" Furiosa, la bruja decidié cortar todo el cabello de Rapunzel,

abandonandola en un lugar lejano para que viviera en soledad.
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Al volver a la torre, la bruja se escondié detras de un arbol hasta que vio llegar al
principe y llamar a Rapunzel. Entonces enfurecida, la bruja salié del escondite y le dijo:
"Has perdido a Rapunzel para siempre. Jamas volveras a verla". Por lo que el principe
se guedd desolado. Ademas, la bruja le aplicé un hechizo dejando ciego al principe.
Incapacitado de volver a su castillo, el principe acabd viviendo durante muchos afios en
el bosque hasta que un dia, por casualidad, llegd al solitario lugar donde vivia
Rapunzel. Al escuchar la melodiosa voz, se dirigid hacia ella. Cuando estaba cerca,
Rapunzel lo reconocio. Al verlo se volvio loca de alegria, pero se puso triste cuando se
dio cuenta de su ceguera. Lo abrazd tiernamente y llord. Sus lagrimas cayeron sobre
los ojos del principe ciego y de inmediato los ojos de él se llenaron de luz y pudo volver
a ver como antes. Entonces, felices por estar reunido con su amor, los dos se casaron y
vivieron muy felices.

DESPUES DE LA LECTURA

5. Completo el siguiente cuadro teniendo en cuenta la informacion del texto leido

PERSONAJES

TIEMPO EN QUE OCURRE EL CUENTO

LUGAR DONDE SUCEDEN LAS ACCIONES
DEL CUENTO

FRASE QUE INICIA EL CUENTO

FRASE QUE FINALIZA EL CUENTO
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6.0rganice la secuencia de las frases siguientes que describen los hechos que ocurrieron en
el cuento.

el sefior entrd al patio de la otra casa y tomé algunas manzanas de la bruja

la sefiora tuvo muchos deseos de comer manzanas que habia en un arbol de un
jardin

Ajeno
1 Habia una pareja que deseaba tener un bebé

como castigo por robar las manzanas, la bruja obligé al sefior que rob6 sus
manzanas

a entregarle el bebé que iba a tener con su esposa.
Rapunzel conocid a un principe

el cabello de Rapunzel era largo y dorado que servia de cuerda para subir al
castillo

Las lagrimas de Rapunzel sanaron los ojos del Principe
Se casaron y vivieron felices

7. A partir del cuento puedo afirmar que:

a. Las lagrimas de Rapunzel dejaron ciego al principe

b. Las lagrimas de Rapunzel pusieron feliz a la bruja

c. Las lagrimas de Rapunzel tenian poder curativo
8. Segun el cuento anterior, puedo afirmar que:

a. El cuento es una narracion en la que participan los animales y deja

ensefianza

b. El cuento es una narracion que no tiene final

c. El cuento es una narracion de hechos que pueden ser reales o imaginarios
9. Recuerdo otro cuento y lo escribo en el siguiente espacio
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Anexo 5. Actividad de lectura #3

INSTITUCION EDUCATIVA SANTAGUEDA
ACTIVIDAD DE LECTURA COMPRENSIVA #3.
“LA FABULA. DONDE LOS ANIMALES HABLAN”
GRADO TERCERO

Nombre grado fecha

MI PROPOSITO DE LECTURA

v'Comprender textos con
diferentes finalidades y formatos.

vInterpretar las fabulas como
textos narrativos que dejan
grandes ensefianzas para la vida.
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ANTES DE LA LECTURA. Responda las preguntas siguientes al profesor y al grupo

¢Conoce alguna narracién en la que participen los animales?
¢Recuerda alguna ensefianza que le dejo alguna narracion con animales?
¢Recuerda alguna fabula que haya aprendido en familia?

MIENTRAS LA LECTURA

2. haga la lectura de la fabula y dibuje los personajes

Un lobo flaco v hambriento vio a
un perro gordito. El perro no se
asusto y por el contrario
amablemente lo invitd a
almorzar. Cuando el lobo se
acerco observo algo en el cuello
del perro y preguntd: “;Qué es
eso!"” El perro contesto: “Es el
collar al que mi amo me amarra
por las noches.” El lobo retrocedio
diciendo: “No, gracias, amigo. 5i
ése es el precio que hay que
pagar por la comida, prefiero ser
flaco.”

195

Un hombre que caminaba por el
bosque vio a una culebra tratando
de escapar de una trampa.
Conmovido, la liberd y la llevo a
su casa para darle de comer.
Cuando la pérfida culebra se
recupero entro en el cuarto de los
nifios y mordio al mas pequefio de
todos.
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4. ¢Por qué el lobo flaco se negd a ser como el perro?

5. Identifique algunas diferencias entre el lobo y el perro en la primera fabula

6. Ordene la secuencia de acuerdo con la primera fabula de la pagina anterior

DESPUES DE LA LECTURA

7. Seleccione la secuencia que sigue el orden de la segunda fabula
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Invente una fabula que tenga una buena ensefianza para que los compafieros no tiren
la comida que no les gusta o que les sobra en su comedor. Dibuje las escenas de su
fabula y cuando este lista. Léala en voz alta para que todos aprendamos a valorar los

alimentos.
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Anexo 6. Actividad de lectura # 4

INSTITUCION EDUCATIVA SANTAGUEDA
ACTIVIDAD DE LECTURA COMPRENSIVA #4.
“ERASE UNA VEZ...” CUENTO MARAVILLOSO
GRADO TERCERO

Nombre grado fecha

Ed_ucociéq a
Distancia

y 4

MIS PROPOSITOS EN ESTE CUENTO

v Que yo lea con mucha
fluidez

v Que interprete cuentos

v/ Que narre mis propios
cuentos

Antes de la lectura
Respondo y ayudo a mi profesora en Ia clase

1. ¢ Qué es un cuento?
2. ¢Cuales cuentos me sé de memoria?
3. ¢ Como se escribe un cuento bien bonito?

Mientras la lectura

Leo en voz alta y comprendo el siguiente cuento
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Nuez de Oro
La linda Marfa, hija del guardabosque, encontrd un dia una nuez de oro en medio del sendero.
-Veo que has encontrado mi nuez. Devuélvemela - dijo una voz a su espalda.

Marfa se volvio en redondo y fue a encontrarse frente a un ser diminuto, flaco, vestido con jubon
carmesl y un puntiagudo gorro. Podria haber sido un nino por el tamano, pero por la astucia de
su rostro comprendid la nina que se trataba de un duendecillo.

-Vamos, devuelve |a nuez a su dueno, el Duende de la Floresta -insistic, inclinandose con burla.

-Te la devolvere si sabes cuantos pliegues tiene en |a corteza. De lo contrario me la quedare, la
venderé y podre comprar ropas para los ninos pobres, porque el invierno es muy crudo.

-Dé&jame pensar..., jtiene mil ciento y un pliegues!

Marlfa los contd. jEI duendecillo no se habla equivocado! Con lagrimas en los ojos, le alargo la
nuez.

-Guardala - |e dijo entonces el duende-: tu generosidad me ha conmovido. Cuando necesites
algo, pldeselo a la nuez de oro.

Sin mas, el duendecillo desaparecio.

Misteriosamente, la nuez de oro procuraba ropas y alimentos para todos los pobres de |a
comarca. Y como Maria nunca se separaba de ella, en adelante la llamaron con el encantador
nombre de “Nuez de Oro”.

Documento tomado de: Coleccidn de cuentos para leer con los nifios. Colegio Arquidocesano de Cali. 2014
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DESPUES DE LA LECTURA

Me retno con mi compafiero de estudio y con su ayuda respondo las siguientes preguntas
sobre el cuento anterior

4. Represento con un dibujo el cuento que acabo de leer

Interpreto y selecciono la respuesta adecuada para las siguientes
afirmaciones

5. Maria se encuentra la nuez de oro en:
a. el camino
b. medio del bosque
C. ensucomarca
6. de la lectura se concluye que Maria es
a. honestay generosa
b. triste y desconfiada
c. temerosay amargada
7. el duende entrega la nuez a Maria porque
a. Ellalo ha vencido en una prueba
b. Comprobo gue la nifia era muy honesta
c. Tenia muchas nueces y esa ya no le interesaba
8. Los duendes se pueden reconocer gracias a
a. Sutamafio
b. Rasgos de su rostro
c. Suvestimenta
9. Se concluye que la nuez de oro significo para el pueblo
a. Grandes aventuras
b. Muchos beneficios
c. Cumplir todos sus caprichos
10. Creo mi propio cuento
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Anexo 7. Tabla para analisis de datos
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Estudiante 1

Estudiante 2

Estudiante 3

Estudiante 4

Estudiante 5

Estudiante 6

Estudiante 7

Estudiante 8

actividad

Estudiante 9

Estudiante 10

Estudiante 11

Estudiante 12

Estudiante 13

Estudiante 14

Estudiante 15

Estudiante 16

Estudiante 17

Estudiante 18

Estudiante 19

Estudiante 20

Estudiante 21

Estudiante 22
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ANEXO 8. Texto creado para corregir en actividad de lectura 4.

202




Universidad | £qycqcion o

Catolica . !
de Manizales Distancia

MANIZALES

Z
2
=
&

DE

ANEXO 9. Texto de la actividad 4. Corregido
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ANEXO 10. Texto para corregir. Actividad de lectura 2.
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ANEXO 11. Texto corregido. Actividad de lectura 2
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ANEXO 12. Actividad de lectura 1 con correcciones
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ANEXO 13. Texto con sugerencias de revision por el docente
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