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Introduccion

A través del presente proyecto pedagdgico investigativo (PPI) “Préacticas evaluativas, estilos
de aprendizaje y desarrollo evolutivo de los estudiantes de transicion.” se pretende fortalecer los
estilos de aprendizaje de los estudiantes de Transicion, de acuerdo con su desarrollo evolutivo, a
través de préacticas evaluativas disefiadas y aplicadas en la accion pedagdgica.

El PPI es un trabajo, realizado bajo el método investigacion accion educativa basado en el
disefio e implementacion de estrategias evaluativas que tuviesen en cuenta la teoria de
programacion neurolingistica de Blender y Grinder (1975) que consiste en comprender el estilo
de aprendizaje individual de acuerdo al sistema de representacion usado con la informacion que
se percibe del medio, estos sistemas de representacion son: el visual, auditivo y kinestésico.

Para ello se realiza una elaboracidn conceptual desde las tres categorias fundantes de la
investigacion, estas fueron el desarrollo evolutivo teorizado desde las conceptualizaciones de
autores como Piaget, Vygotsky y Kohlberg; practicas evaluativas y estilos de aprendizaje.

Ademas de la fundamentacion teorica se elaboraron nueve estrategias evaluativas donde se
evidencia el desarrollo de la practica pedagogica y evaluativa teniendo en cuenta los estilos de
representacion de los estudiantes.

Finalmente se realiza un analisis de los hallazgos encontrados a partir de la implementacion de
las estrategias aplicadas y se establece un plan de mejoramiento que aporta elementos nuevos
para la institucion y revitaliza acciones que se convierten en acciones favorables para cualificar el

proceso de ensefianza- aprendizaje.
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1. Titulo

Précticas evaluativas, estilos de aprendizaje y desarrollo evolutivo de los estudiantes de

transicion.

2. Descripcion del problema

En la Institucién Educativa Aures (IEA) el proceso evaluativo esta bien planteado en el

Sistema Institucional de Evaluacién (SIE) (2017) en linea, sin embargo, dista mucho del proceso
real que se da en las aulas.

En la IEA, el quehacer educativo esta fundamentado en los principios que emanan del modelo
pedagdgico critico social, para lo cual se ha comprometido a partir de los contextos reales y
cotidianos defender la dignidad humana en todos los ambitos, rechazando toda accion denigrante,
promoviendo acciones pedagdgicas que permitan dar respuestas a las necesidades de la poblacion
educativa.

De acuerdo al SIE de la I.E. se pretende desarrollar en los estudiantes principios como la
autonomia, la responsabilidad, el emprendimiento, la creatividad; para ello es necesario leer el
contexto y desde él formular estrategias que les permita transformar su realidad, a través de
procesos académicos y formativos significativos centrados en el dialogo, en la interaccion con el
otro y en el uso pedagogico de las Tecnologias de la Informatica y la Comunicacion (TIC).

En el nivel de preescolar se desarrollan las estrategias de ensefianza - aprendizaje y practicas
evaluativas teniendo en cuenta el modelo pedagdgico y el Decreto - ley 2247 de 1997 especifica
el trabajo que se realiza en el nivel preescolar en las instituciones del pais Articulo 10. En el nivel
de educacion preescolar no se reprueban grados ni actividades. Los educandos avanzaran en el

proceso educativo, segun sus capacidades y aptitudes personales. Para tal efecto, las instituciones


https://drive.google.com/file/d/0BwdE2NPwbkEOU1ZGNEgtUW9ZWG8/view?idmenutipo=3734&tag=

educativas disefiaran mecanismos de evaluacion cualitativa cuyo resultado, se expresa en
informes descriptivos que permite a los docentes y a los padres de familia, apreciar el avance en
la formacion integral del educando, las circunstancias que no favorecen el desarrollo de procesos
y las acciones necesarias para superarlas. Articulo 14 La evaluacion en el nivel preescolar es un
proceso integral, sistematico, permanente, participativo y cualitativo que tiene, entre otros
propdsitos: a) Conocer el estado del desarrollo integral del educando y de sus avances; b)
Estimular el afianzamiento de valores, actitudes, aptitudes y habitos; c) Generar en el maestro, en
los padres de familia y en el educando, espacios de reflexion que les permitan reorientar sus
procesos pedagogicos y tomar las medidas necesarias para superar las circunstancias que
interfieran en el aprendizaje.

Las estrategias que se aplican para evaluar los procesos de aprendizaje pretenden que se
vivencian al interior del aula y estén llenos de significado para los estudiantes; sin embargo
cuando realizamos el proceso de evaluacion para ser entregados a los padres de familia
terminamos realizando informes descriptivos adaptados a un modelo y programa institucional
que no evidencian la construccion significativa de un proceso de evaluacion. Dejando de lado las
observaciones registradas en el libro observador y diario de campo, en los cuales se hacen
anotaciones de forma cualitativa de los procesos sociales y académicos de cada estudiante, lo que
exteriorizan en los juegos de roles, la produccion particular como resultado de la vivencia en los
proyectos del aula que nacen a partir de sus intereses y necesidades, los avances en los
aprendizajes, la participacion espontanea o prudente que dan cuenta del proceso y ritmo de cada
uno.

Debido a este vacio buscamos mejorar las practicas evaluativas y desarrollar nuevos

instrumentos de evaluacion que evidencien el proceso individual de los estudiantes, mejorando el



informe descriptivo actual que generaliza el aprendizaje por uno més detallado que refleje que las

evaluaciones se disefian teniendo en cuenta el estilo de aprendizaje de los estudiantes.

2.1 Pregunta problematizadora

Por los motivos expuestos anteriormente, el presente Proyecto Pedagdgico Investigativo (PPI)
pretende establecer una reflexion pedagogica, renovar practicas pedagogicas y evaluativas para

mejorar el quehacer docente.

¢ Qué practicas evaluativas favorecen los estilos de aprendizaje a la luz de su desarrollo
evolutivo de los estudiantes de Transicion de la Institucién Educativa Aures del Municipio de

Medellin?

3. Escenario donde se desarrolla el proyecto

La IEA, de caracter oficial, ubicada en la comuna 7 del municipio de Medellin, barrio
Robledo Aures 1, que cuenta con una planta de cargo de un (1) rector, 3 coordinadores, 60
educadores quienes acompafian 1800 estudiantes en los grados de preescolar a once incluyendo
Aceleracion del aprendizaje. La institucion cuenta con dos sedes y es reconocida en el medio por
contar en cada aula de su sede principal con equipos tecnolégicos dispuestos para el beneficio del
proceso ensefianza aprendizaje.

Resefia Historica de la Institucion: remonta su historia cuando en 1968 se conformo la primera
Accion Comunal, gestora y promotora del proyecto mas importante en la comunidad: la
construccion de la escuela y la Capilla.

En 1969 construyeron 2 aulas, don Jose Jaramillo recibio a las dos primeras educadoras. En

1971 fue enviada la primera Directora, la educadora Margarita Jaramillo. Paulatinamente fue



creciendo la escuela y fueron enviados mas educadores. En 1976 ya habia de 1° a 5° de primaria.
En 1991 la escuela contaba con 10 aulas, donde estudiaban 800 alumnos y trabajan 22
educadores. Hacia el afio 2003 por disposiciones legales la Escuela Urbana Aures (denominada
asi en ese momento) paso a ser sede de la Institucion Educativa Bello Horizonte, ya que no se
contaba con el grado noveno a esa fecha y los estudiantes debian desplazarse hacia este barrio a
terminar su ciclo escolar.

Para el afio 2008, pasoé de ser sede de la Institucion Educativa Bello Horizonte a Institucion
Educativa Aures, creada segun resolucion 4659 del 24 de abril de 2008, contando con una planta
de cargos conformada por un rector, un coordinador y 30 educadores (as). Ademas, con el
personal de apoyo administrativo conformado por una secretaria, tres aseadoras y 3 vigilantes.

Este proceso de independencia de la Institucion Educativa Bello Horizonte se da gracias al
trabajo mancomunado entre padres de familia y estudiantes de la basica secundaria, quienes en
ese entonces buscaban facilitar el acceso a la educacion Media, debido a que la institucion solo
contaba hasta el grado noveno y para realizar sus estudios de 10° y 11° los estudiantes debian
desplazarse hacia el barrio Bello Horizonte. EI mecanismo usado por la comunidad fue la toma
pacifica de la planta fisica, hasta donde llegaron las autoridades municipales y representantes de
la personeria de Medellin. Fue a partir del dialogo y los respectivos acuerdos entre la comunidad
y la administracion municipal, que el establecimiento educativo logra constituirse como
Institucién Educativa, ofreciendo desde el grado preescolar hasta el grado 11, contando, ademas,
con el beneficio de la construccidn de una nueva sede que mejord notablemente las condiciones

fisicas del plantel.

Filosofia: La Institucién Educativa Aures, cree en un ser humano que evoluciona, se autorregula, se educa y
adquiere la conciencia critica para transformar su propia vida y la del medio donde habita; ejerciendo sus
derechos y aprendiendo a convivir bajo el cumplimiento de los deberes. Se tiene total respeto por las
diferencias bio-psico-sociales, los estilos y ritmos de aprendizaje y se reconocen las habilidades que tiene y
puede llegar a desarrollar cada sujeto. Se hace una apuesta por una educacion de calidad que tiene en cuenta



los saberes previos y los demas criterios del Enfoque critico social, incorporando las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (TIC) en los procesos institucionales.

Mision: La Institucion Educativa Aures es una organizacion de carécter oficial que ofrece educacién formal e
incluyente; orientada desde la ética, la reflexidn critica, los valores institucionales y el uso pedagogico de las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC), para la formacion de ciudadanos auténomaos con
compromiso personal y social.

Vision: En el afio 2020, la Institucién Educativa Aures sera lider en el uso responsable de las Tecnologias de
la Informacién y la Comunicacion (TIC), al servicio de procesos de calidad, que no se limiten a la educacion
para el saber y el hacer, sino que trascienden hacia la potenciacién del ser y el desarrollo del contexto.
Modelo pedagogico: La Institucion Educativa Aures esta fundamentada en los principios que emanan del
modelo pedagdgico critico social promoviendo acciones pedagdgicas que permitan dar respuesta concreta a
las necesidades de la poblacion educativa. Se busca desarrollar en los estudiantes la autonomia, la
responsabilidad, el emprendimiento, la creatividad; para ello es necesario leer el contexto y desde él formular
estrategias que permitan al estudiante transformar su realidad, a través de procesos académicos y formativos
significativos centrados en la interaccion con el otro y en el uso pedagogico de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (TIC). (SIE Institucién Educativa Aures)

Sistema nacional de evaluacion: La Institucién Educativa Aures, regula el proceso de
evaluacion del aprendizaje a través de los requerimientos propuestos en el decreto 1290 de 20009,
en los documentos rectores, en la normatividad interna y en los fundamentos evaluativos

propuestos en el modelo pedagdgico critico social.

4. Justificacion

Las tendencias educativas modernas han dado relevancia a la evaluacién como proceso y no
como resultado, convirtiéndola en componente transversal en la ensefianza y el aprendizaje.
Desde esta perspectiva los procesos evaluativos tienen en cuenta las dimensiones del ser, las
caracteristicas del entorno y los estilos y ritmos de aprendizaje de cada estudiante.

En el proceso evaluativo, los instrumentos se convierten en herramientas Utiles y necesarias
para reconocer las potencialidades del estudiante formalizando con ello la tarea central de la

ensefianza, permitir el auto reconocimiento y la valoracion de las propias capacidades.



Por dicha razon, se plantea este ejercicio investigativo que busca potencializar las practicas
evaluativas a través de instrumentos y estrategias, visibilizando el proceso que se hace,

respetando los estilos y ritmos de aprendizaje de los estudiantes.

4.1 Impacto de la investigacion

Los resultados de la investigacién generaran impacto a nivel:

Profesional, porque permitira hacer una autoevaluacion de nuestro quehacer pedagdgico, de lo
que hacemos y como lo hacemos, ampliara nuestra formacién y con ello las practicas evaluativas
que llevamos a cabo.

A nivel académico: porque sera una herramienta Util en el proceso pedagdgico no sélo del
grupo de impacto de la investigacion (transicion C), sino ademas para los cuatro educadoras y
grupos paralelos; teniendo la posibilidad de asumirla como referentes para autoevaluar las
practicas pedagogicas y evaluativas.

A nivel institucional y de comunidad educativa, permitiendo a las familias tener mayor
cercania del proceso no sélo formativo y pedagogico, sino también evaluativo; lo que les
permitird poder avanzar y realizar reflexiones sobre sus maneras de ver la evaluacion, cambiando
de alguna manera sus esquemas de una evaluacion punitiva y sancionatoria a una evaluacion

formativa.

5. OBJETIVOS

5.1 General

Fortalecer los estilos de aprendizaje de los estudiantes de Transicion, de acuerdo con su

desarrollo evolutivo, a través de practicas evaluativas.



5.2 Especificos

1. Caracterizar las préacticas evaluativas del grado Transicion de la Institucion Educativa
Aures.

2. ldentificar los estilos de aprendizaje de los estudiantes de transicion de la Institucion
Educativa Aures.

3. Proponer précticas evaluativas acordes con el desarrollo evolutivo de los estudiantes de

transicion que fortalezcan su estilo de aprendizaje.

6. Antecedentes

Para el desarrollo del proyecto se examinaron algunos antecedentes de investigaciones
relacionadas con las categorias que orientan la investigacion: Practicas Evaluativas, estilos de

Aprendizaje y Desarrollo Evolutivo.

6.1 Practicas Evaluativas

Se encontraron algunos proyectos que trabajaron las practicas evaluativas desde la primera

infancia:

Précticas Evaluativas en la primera Infancia: Entre la visién normativa y reflexion del docente

(Beltran A., Londofio L., Larrafiaga L. (2010), esta investigacion se realizo en la ciudad de

Bogota, con el objetivo de comprender las practicas evaluativas en la primera infancia

especificamente en edades de cinco a seis afios con el fin de construir unas recomendaciones para

las préacticas de evaluacion en el aula de clase viendo al nifio como un sujeto activo, la

investigacion fundamento su practica en la legalidad de la educacion para la primera infancia, en

los referentes y los enfoques de la evaluacion, los conceptos del desarrollo infantil. Los
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resultados encontrados estaban basados principalmente en las recomendaciones que las autoras
hacen en torno a varios ejes: 1. Tener una vision de reflexion entre los sujetos que intervienen en
las précticas evaluativas (sociedad, institucion, docente), 2. Lograr una concepcion de nifio y nifia
como sujeto activo y participativo en los procesos de valoracién, 3. Mirar la relacion entre
docente — nifio desde el marco de las emociones que intervienen en la valoracion de los
aprendizajes, 4. Tener presente que la evaluacion construye realidad, 5. El lenguaje empleado por
el maestro marca la diferencia en los juicios valorativos, y 6. Presentar la evaluacion pensando la
concepcion de desarrollo infantil y primera infancia segin concepciones contemporaneas.

Morales, Valverde y Valverde. (2016). Evaluacion y practicas evaluativas. En este estudio los
autores argumentan que la evaluacion del aprendizaje no esta en las pruebas sino en la aplicacion
practica de lo aprendido, las précticas evaluativas provienen de un curriculo guiado por un
objetivo en la educacion y evaluacion, estas practicas varian su forma, su puesta en escena, la
relacién estudiante -educador, las normas, contenidos, métodos que influyen en el aprendizaje
escolar y hacia donde va dirigido lo cual incide de forma directa e indirecta en el estudiante por
ello es necesario que el educador enriquezca y se apropie de transformadoras practicas
evaluativas adecuadas que consideren el desarrollo, expectativas, estilos, necesidades propias del
estudiante y su proyeccion hacia un futuro.

Asi mismo se encontro Disefio de un modelo de evaluacion para el preescolar, Rangel
(2012). En el cual argumenta que los maestros de preescolar no cuentan con un documento
sistematico con el cual trabajar al momento de evaluar a sus alumnos, es entonces, éste el motivo
de la investigacion; se disefi6 un modelo cumpliendo los requisitos legales y tedricos; pues es
necesario conocer lo que caracteriza a los nifios durante cada etapa del desarrollo, ademas acorde
con las tendencias modernas. Este disefio contiene todo un proceso de evaluacion muy ladico

donde el nifio es el verdadero protagonista consciente de que esta siendo evaluado por medio de


http://intellectum.unisabana.edu.co/handle/10818/2111
http://intellectum.unisabana.edu.co/browse?value=Rangel%20Llanos,%20Martha%20Sof%C3%ADa&type=author
http://intellectum.unisabana.edu.co/browse?value=Rangel%20Llanos,%20Martha%20Sof%C3%ADa&type=author

11

las diferentes expresiones artisticas que él a su edad esta en capacidad de realizar, convirtiendo la
evaluacion en un vehiculo de expresion sincero, recreativo y agradable brindandole la
oportunidad de aprender habitos, valores y conocimientos en una comunion creativa con su

maestro.

6.2 Categoria: Estilos de aprendizaje

Se encontr6 una investigacion realizada en la ciudad de Medellin en el afio 2016 denominada
“Evaluacion de los nifios y nifias con capacidades Educativas Diversas de la Institucion Educativa
Eduardo Santos de la basica primaria de acuerdo a sus propios estilos cognitivos de aprendizaje”
el objetivo era evaluar a los nifios y nifias con capacidades educativas diversas de la Institucion
Educativa Eduardo Santos, de la basica primaria de acuerdo a sus propios ritmos y estilos
cognitivos de aprendizaje; los resultados fueron: Hace falta condiciones eficientes (materiales,
recursos didacticos, espacios fisicos, mobiliario) para atender a los nifios y nifias con capacidades
educativas diversas en el aula. Es necesario contar con orientaciones pedagogicas para realizar
procesos de flexibilizacién curricular que favorezca la atencion a la poblacion con capacidades
diversas. Los educadores deben priorizar objetivos y contenidos en torno a las capacidades
diversas de aprendizaje (teoria de las inteligencias maltiples). Todos los estudiantes tienen
derecho, independiente de su condicion, a una evaluacion que sea formadora, flexible,
integradora y dinamica. Es fundamental vincular los padres de familia en los procesos
evaluativos de la escuela, buscando una participacion consciente y activa que permita que ellos
también identifiquen las capacidades de sus hijos. La utilizacion de variadas estrategias para
evaluar promueve la equidad y mejoran la calidad educativa.

Se hallé otra investigacion realizada en la ciudad de Cartagena, Gaviria, Martinez & Torres

(2014) Ritmos y estilos del aprendizaje en el nivel preescolar en la corporacion instituto
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educativo del Socorro En el grado preescolar (transicion) donde se concluye la necesidad de
alcanzar una identificacion de los estilos y ritmos de aprendizaje de los estudiantes, para mejorar
e implementar estrategias pedagogicas en las que predomine la construccion del saber desde
intereses particulares y habilidades, propiciando una educacion de calidad para la poblacion

estudiantil.

6.3 Categoria: Desarrollo Evolutivo

Desde esta categoria se abordd una investigacion realizada en la ciudad de Medellin donde se
preguntaron por ;Cémo implementar practicas evaluativas pedagogicas que favorezcan el
desarrollo humano entre los actores de la Institucion Educativa Lola Gonzélez? (2002) El
proposito del proyecto fue identificar los diferentes enfoques evaluativos, modelos, herramientas
y experiencias empleadas, y partiendo de una reflexion pedagdgica, critica y constructiva de las
practicas evaluativas, presentar acciones de mejoramiento que permitieran cualificarlas, fortalecer
los procesos de ensefianza y aprendizaje y favorecer la formacion integral de sus estudiantes,
desde diversas concepciones del desarrollo humano. Los hallazgos fueron: Las practicas
evaluativas de la Institucion deben integrarse a la premisa central para educacion que presenta en
Colombia el Programa de Naciones Unidas para el Desarrollo, (PNUD, 2011), cuando plantea
toda accion educativa debe necesariamente estar orientada a la basqueda del desarrollo pleno del
ser humano; porque la misién de la educacion es la formacion integral de la persona. Las
practicas evaluativas deben centrarse en la persona, de tal forma que los actores de la comunidad
educativa le encuentran sentido a su existencia, a las posibilidades que tienen de construir y
transformar su entorno, fortalecer su proyecto de vida y contribuir al mejoramiento de la

sociedad.
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En las investigaciones encontradas se observo un interes generalizado por abordar la
evaluacion como un sistema que requiere ser transformado para dar respuesta a los procesos
individuales, en ellos se ratifica la necesidad de tener en cuenta el desarrollo evolutivo de los
estudiantes, realizar diagndsticos sobre los estilos de aprendizajes cuyo objetivo sea la renovacion

de préacticas pedagdgicas y evaluativas.

7. Fundamentacion tedrica

7.1 Epistemologia de la evaluacion y précticas pedagogicas

La evaluacion en educacion se ha concebido desde dos grandes paradigmas que han marcado
los procesos de ensefianza aprendizaje a través de los afios.

En primera instancia esta el paradigma cuantitativo de la evaluacién que tiene como fin
determinar el grado de aprendizaje de los estudiantes a través de la medicion de resultados en
pruebas estandarizadas.

En este paradigma el docente es transmisor del saber en una relacion vertical con el estudiante,
quién solo es receptor y acumulador del conocimiento. El proceso de ensefianza — aprendizaje
estd dado por la definicidn de contenidos de manera externa a los intereses del estudiante,
contenidos que se desarrollan, se terminan y se evallan sin intervencion significativa del
estudiante.

Este paradigma cuantitativo se define por una nota numeérica o cifrada, que ubica a los
estudiantes entre los que aprobaron y los que reprobaron, no hay feedback; el estudiante sabe que
pierde 0 gana pero no sabe cOmo mantener o mejorar el proceso. Este tipo de evaluacion tiene
relacién con el paradigma conductista en donde hay un estimulo y se emite una respuesta,

ignorando el proceso entre lo primero y lo ultimo. En esta evaluacion cuantitativa no se tiene en
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cuenta los saberes previos como herramienta para el proceso, sélo se observan como elemento de
medicion inicial (pre test) para ser comparado con el elemento de medicion final (post test) y
poder emitir resultados y mediciones. El educador cumple una funcion vigilante y de supervision
ejerciendo un dominio del poder con los estudiantes a través de la sumatoria de notas para
determinar el nivel; el interés esta centrado en la obtencion de resultados (aciertos o fracasos).

En este sentido la evaluacion de los aprendizajes requiere de cambios significativos y
profundos que involucren protagonicamente el educador, el estudiante y el proceso de ensefianza
—aprendizaje, en un tridente inseparable. Comienza a gestionarse un paradigma de la evaluacion
cualitativo en donde la relacion del docente con el estudiante deja de ser vertical y pasa a ser
horizontal, deja de ser vigilante y se convierte en un facilitador dandole un nuevo significado al
rol del educador (orientador, motivador, investigador) capaz de involucrar la realidad social y los
interés particulares de los estudiantes en un proceso que los resignifica como constructores de
aprendizajes significativos a través del ser y el saber.

Se desarrollan en al aula diversas practicas de evaluacion que no solo buscan medir un
aprendizaje, sino que permite que el estudiante se autoevalle en su proceso, por medio de
indagaciones, observaciones, experimentos y el intercambio de saberes con el otro, lo cual
posibilita que no solo sea el educador el que esté activo en la evaluacion, sino también los
estudiantes con sus compafieros y consigo mismos. “La evaluacion es mas un proceso ético que
instrumental” Cerda, 2000, (p.11), ético en la medida que los participes deben ser conscientes de
las conductas que asumen frente a la evaluacién, no sélo cumplir con la nota, es vincularse para
hacer.

El educador debe tener claridad de los objetivos, hacia donde desea ir para saber qué camino
y rutas tomar determinando el que, el como y para que de las practicas y procesos evaluativos en

pro de los estudiantes asumiendo su responsabilidad y haciendo uso de estrategias metodoldgicas
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para enriquecer la evaluacion “Ella debe de ser sistematica, o sea se constituye en un modelo
ordenado y riguroso cuya funcion no sélo es recoger la informacién que se indaga sino analizarla
¢ interpretarla” Cerda,2000, (p.17).

En este paradigma — cualitativo - aprenden ambos y la evaluacion deja de ser el resultado final
para convertirse en elemento esencial para el aprendizaje. Santos (2014) “Un camino que, al ser
recorrido de forma inteligente y responsable, nos ayuda a entender lo que sucede y por qué, y nos
facilita la rectificacion del rumbo, el reconocimiento de los errores y la mejora de la practica”. (p.
10,11)

De esta manera la evaluacion permite ver durante el proceso las falencias, los errores, la razon
por la cual se equivoca y permite reestructurar el proceso para que los resultados sean exitosos.
Dicha reestructuracién puede ser una demanda del docente o puede ser del estudiante, porque el
proceso es conjunto y ambos tienen el mismo protagonismo.

Desde este paradigma cualitativo de la evaluacion Santos (2014) la describe desde 12
principios: 1) La evaluacion no puede entenderse solo desde la tecnicidad, es un fenémeno moral,
porque tiene que ver con personas Yy sobre ellas actta, modificando sus juicios y con ello
repercusiones en el ambito institucional y social. 2) La evaluacion es un proceso, debe ser un acto
gue acompafie el aprendizaje. 3) La evaluacion debe ser un proceso donde participen todos los
entes involucrados en el proceso educativo. 4) La evaluacién debe comprobar lo que se aprende y
explicar las razones por las cuéles no se aprende sin sefialar ni otorgar responsabilidad directa. 5)
El lenguaje de la evaluacion debe ser claro, para evitar confusion en las definiciones. 6) La
evaluacion debe usar instrumentos variados. 7) La evaluacion es el catalizador del proceso
ensefianza — aprendizaje. 8) La evaluacidn debe tener en cuenta no s6lo los contenidos sino
también las destrezas, los procedimientos y las actitudes. 9) La evaluacion no puede hacerse de

manera superficial, es necesario un conocimiento especializado en el proceso de ensefianza —
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aprendizaje. 10) La evaluacion no puede servir para medir, debe servir para el aprendizaje. 11)
La evaluacion debe ser evaluada. 12) La evaluacion debe ser responsabilidad de la institucion, no
puede ser una responsabilidad unica del docente.

Se evidencia entonces que, en este enfoque de evaluacion, se reconoce la necesidad de
concebir el proceso ensefianza aprendizaje como un proceso sensible que atiende a las diferencias
y particularidades no sélo del estudiante sino ademas del contexto institucional.

Se podria decir que hacer de la evaluacion una practica permanente consiste en realizar un
seguimiento continuo del desempefio de los estudiantes, en donde estan, para donde van y hacia
donde encaminar la ensefianza, teniendo en cuenta las necesidades del grupo; esta practica
conlleva a realizar cambios en el informe o reporte, (informes descriptivos) que posibilita dar a
conocer de manera detallada las fortalezas y puntos a mejorar del estudiante.

Pero mas alla del informe para otros, la evaluacion debe permitir, que el educador realice el
disefio de estrategias necesarias para garantizar la transformacion cualitativa de las estructuras de
la conciencia, G allego (1989), y primordialmente conducir al estudiante en la reflexion sobre su
proceso particular.

Ahora bien, si las normas establecidas avanzan en esta linea, y las instituciones cuentan con un
sistema institucional de evaluacion (SIE) hilado, contextualizado y unificado al proyecto
educativo institucional (PEI) entonces: ¢Nuestros curriculos estan disefiados para dar respuesta a
las necesidades de nuestros estudiantes?, ¢los educadores realmente han hecho transformaciones
necesarias en las practicas evaluativas para dar respuesta, no a un sistema educativo ajeno, sino al
estudiante que cotidianamente se encuentra en el aula?.

Sin lugar a dudas lo anterior implica, reflexionar sobre préacticas evaluativas consideradas
como acciones que develan definitivamente la evaluacion estandarizada para implementar

propuestas renovadoras que garanticen altos niveles de desempefio de los estudiantes, ya que al
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disponer condiciones favorables para ellos se consigue estimular el aprendizaje y valorar los
logros alcanzados por ellos.

Las practicas evaluativas entonces agrupan saberes como: didactica, estrategias metodologicas
y especificamente en educacién inicial proceso evolutivo.

En el SIE de la IEA, en el articulo 4 se encuentran los criterios de evaluacion desde el grado
primero al grado once; una ruta creada para estructurar los aspectos a valorar en los estudiantes:

De lo cognitivo o el saber

Disefio, implementacion y valoracion de una prueba escrita tipo SABER en cada uno de los
niveles y grados, en la undécima semana de cada periodo académico. El resultado tendra el 20%
en los criterios de evaluacion.

De lo procedimental o el hacer

Disefo, implementacion y valoracion de minimo 4 (cuatro) eventos de comprobacion del
conocimiento de forma oral y/o escrita por cada periodo académico en cada una de las areas o
asignaturas. El propdsito de estas pruebas es valorar el desempefio del estudiante, especialmente
las habilidades relacionadas con la argumentacion, interpretacion, proposicion y solucién de
problemas. Este resultado tendréa un porcentaje del 40% en los criterios de evaluacion.

Elaboracion del portafolio personal de desempefio; el cual tendra un porcentaje del 10% en los
criterios de evaluacion.

De lo actitudinal o el ser

Este criterio esta determinado y valorado segun las siguientes conductas y tendra un
porcentaje del 30%

Responsabilidad e interés

Capacidad reflexiva y critica

Capacidad para escuchar, respetar y convivir
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La evaluacion en la educacion infantil “pretende sefialar el grado de desarrollo en que se van
alcanzando las distintas capacidades, y a la vez orientar las medidas de refuerzo o las
adaptaciones curriculares necesarias” (Carbonell, 1995).

Para el nivel de preescolar el SIE de la IEA, sefiala en el paragrafo 1, del articulo 4.5 que los
estudiantes se evaltan y promueven de conformidad con el articulo 10 del decreto 2247 de 1997
sobre evaluacion preescolar, el cual establece que: “...no se reprueban grados ni actividades. Los
educandos avanzaran en el proceso educativo, segun sus capacidades y aptitudes personales. Para
tal efecto, las instituciones educativas disefiardn mecanismos de evaluacion cualitativa cuyo
resultado, se expresa en informes descriptivos que les permitan a los docentes y a los padres de
familia, apreciar el avance en la formacion integral del educando, las circunstancias que no
favorecen el desarrollo de procesos y las acciones necesarias para superarlas”.

En el mismo decreto, en el capitulo 11, articulo 11 establece 3 principios fundamentales para el
grado de preescolar que posibilitan trazar la ruta y lograr coherencia y cohesion entre practicas
educativas y practicas evaluativas, presentando una gran variedad de acciones, abanico de
oportunidades que permitan en el aula la transformacién anhelada.

1. Integralidad: reconociendo al estudiante como ser Unico y social en interdependencia y
reciprocidad permanente con su entorno familiar, natural, social, étnico y cultural; 2.
Participacion: referida al trabajo grupal y la posibilidad de intercambios y construcciones
colectivas y 3. Ludica: principio que valida un elemento vital para la vida de los nifios, a partir de
este principio se reconoce la importancia de vincular cada experiencia académica al juego para
asi estimular el deseo por aprender.

Después de haber observado y comparado los paradigmas evaluativos con el SIE de la
Institucion Educativa Aures, se puede decir que la practica pedagdgica en primaria y bachillerato

dista de los criterios planteados, ain prima la memorizacion de datos, la repeticion de ideas y



19

queda de lado la confrontacion, la riqueza de la construccion colectiva y los intereses de los
estudiantes; se concluye que el proceso evaluativo de la Institucion se encuentra con carencias;
no hay gran relacion entre la normatividad y lo que cotidianamente se vive en las aulas. Resulta
necesario una relacion entre la practica y los planteamientos del SIE para que los procesos de
ensefianza aprendizaje sean vinculantes con todos los entes involucrados: estudiantes,

educadores, institucion y padres de familia.

7.2 Evaluacion y Desarrollo Humano

“El desarrollo humano es un proceso gradual que depende de las oportunidades y
experiencias de interaccion y aprendizaje que el medio proporciona a los nifios y las nifias”™
MEN, 1997, p.10

El desarrollo de una sociedad estd medido en tres direcciones: El desarrollo entendido como
crecimiento y progreso que tiene que ver con el aumento del capital econémico y el capital
humano; el desarrollo como supervivencia y sostenibilidad que se refiere a factores ambientales,
ecologicos, sostenibles y sobre todo de empoderamiento del sujeto frente a las condiciones a su
alrededor; y el desarrollo humano que se refiere al bienestar del sujeto, en todas sus facetas
(salud, educacion, infancia, mujer, participacion).

Desde los tres enfoques de desarrollo se visualiza la educacion como elemento principal en el
avance de la sociedad, no se puede dar un adecuado y permanente desarrollo sin una buena
educacion que permita:

« Desarrollar las habilidades y destrezas que ayuden a enfrentar la modernizacion de
manera competitiva.
« El aprendizaje social a partir del reconocimiento y auto-reconocimiento de los sujetos

como actores de desarrollo.
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« Desarrollar la conciencia critica para enfrentar las maltiples formas de dependencia.
En el caso de la sociedad colombiana, es complejo observar el desarrollo en el que el alcance y la
satisfaccion de las necesidades fundamentales dependen de la region a la cual se pertenece. El
altimo Informe Nacional de Desarrollo Humano de Colombia (2011), que analiza la realidad de
cada departamento demuestra que hay una desigualdad regional importantisima, —Jairo
Santander, docente e investigador—resalta que hablar de procesos de desarrollo no tiene el mas
minimo sentido si hay desequilibrios sociales, “Hay lugares donde el Indice de Desarrollo
Humano (IDH) es sumamente elevado, como Bogota, que tiene servicios basicos para que la
gente pueda desarrollar sus potencialidades. En cambio, si miramos a Choco, La Guajira, Cesar y
Narifio, las tasas son muy similares a paises del sudeste asiatico y de Africa” (Santander, 2013) y
el Programa de Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD) afiade “...La desigualdad reduce el
progreso en desarrollo humano y, en algunos casos, podria impedirlo por completo” (Vivir,
2013).

Esto significa que el direccionamiento de las politicas publicas debe ser revisado dando a la
educacion el protagonismo que se merece, porque es el recurso vital que permite la cohesion
social en busca de condiciones equitativas y favorece la transformacién cultural necesaria para
lograr la satisfaccion de cada una de las necesidades fundamentales.

En el documento “La educacion encierra un tesoro” (Delors, 1996) la educacion debe
ordenarse en torno a cuatro aprendizajes fundamentales: 1. Aprender a conocer; 2. Aprender a
hacer: 3. Aprender a vivir juntos y 4. Aprender a ser, estos cuatro pilares permite que la
educacion direccione un adecuado desarrollo humano, porque orienta el proceso en la dimension
global del sujeto.

En este sentido el aprendizaje del estudiante se da de forma integral permitiendo un

reconocimiento de habitos sociales y de desarrollo que se construyen en su camino por la escuela.
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El conocimiento no es el resultado de un acto instantaneo de comprension, sino el fruto de una
actividad intelectual que requiere un proceso constructivo. Cuando en un momento
determinado un individuo parece haber asimilado un concepto nuevo, este acto, aparentemente
puntual, es el término de un camino cuyo recorrido no siempre se presenta como evidente,
debido a que transita por rutas no perceptible (Starico, 1999, p 17).

Los entornos sociales de los estudiantes, los ambientes en que crecen y se desarrollan, la
familia, la comunidad y la escuela favorecen o desfavorecen el desarrollo; los estudiantes se ven
afectados por el ambito social, economico y cultural en los cuales algunas veces no se posibilita
el crecimiento y avance de las familias a una calidad de vida que les brinde mejores
oportunidades y espacios de desarrollo a los estudiantes que son permeados por ellos al no estar
en equilibrio. De la familia traen consigo su inicio el proceso de autoestima, de construccion de
identidad para vivir en sociedad y en el compartir e interactuar con los demas; unas bases en sus
valores que se interiorizan y se van formando en los ambitos educativos. “El aprendizaje social
esta integrado en el aprendizaje de contenidos con fuerte dosis de elementos cognitivos™ (Starico,
1999, p 31).

Este aprendizaje social posibilita que el proceso de aprendizaje sea significativo, marque una
ruta de mayor vision, verificacion y estimulo por parte de la escuela al tener claridad en las
individualidades que se presentan en su grupo de estudiantes.

En el marco de las individualidades de los estudiantes y la escuela como garante de
posibilidades de aprendizaje debe tener claridad que la evaluacion no sélo esta orientada en el
resultado, sino en el proceso el cual debe dar cuenta de las posibilidades o dificultades del
estudiante frente a ese aprendizaje; en este sentido las practicas evaluativas deben direccionarse a

la integracion entre contenidos y desarrollo cognitivo.
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El desarrollo cognitivo entendido desde la teoria psicogenética de Jean Piaget (1896- 1980)
indica que el aprendizaje se da por la interaccion del sujeto (factores internos) con el medio
ambiente (factores externos). Segun Piaget para aprender y comprender el sujeto requiere de unos
esquemas o estructuras que son variantes de acuerdo a la edad y las experiencias, de unas
funciones que son invariantes y se refieren a los procesos intelectuales compartidos por cada
persona, independiente de su edad o de las experiencias vividas, estas funciones se dividen en dos
procesos fundamentales que son la organizacién que se refiere al proceso de categorizacion,
sistematizacion y coordinacion de las estructuras cognitivas; y la adaptacion que es el proceso de
ajuste al medio ambiente; la adaptacion a su vez se divide en asimilacion que se refiere a la
incorporacion de la nueva informacion y acomodacion que es el ajuste de la nueva informacion a
las estructuras cognitivas establecidas, cuando se cumplen estos dos procesos se produce el
aprendizaje que puede darse en un equilibrio (las nuevas experiencias o informaciones se
asimilan y se adaptan a las estructuras) o desequilibrio (las nuevas informaciones se asimilan,
pero no se acomodan a las estructuras cognitivas existentes), por tanto debe comenzar a construir
nuevas estructuras que le permitan la acomodacion de esa nueva informacion.

La teoria de desarrollo cognitivo propuesta por Jean Piaget estructura el aprendizaje en
estadios 0 momentos de desarrollo de acuerdo a unas caracteristicas y unas edades; de la
siguiente manera:

1. Estadio Sensorio motor (0-2 afios): el aprendizaje en esta etapa esta mediado por
experiencias sensoriales y actividades motoras 0 movimientos corporales. Las exploraciones se
dan a través de sus reflejos innatos. En esta etapa se desarrollan conceptos como: permanencia
del objeto, espacio, tiempo y causalidad.

Conductas caracteristicas: egocentrismo es la incapacidad para pensar en objetos,

acontecimientos desde el punto de vista de otra persona. Circularidad es la repeticion de
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actos, en un primer momento son actos repetidos corporales, luego se repiten acciones con

objetos y luego son acciones repetidas con algin grado de variacion. La experimentacion es la

manipulacion intencional de objetos, eventos o ideas. Y la imitacion se trata de copiar una
accion de otra persona o reproducir un acontecimiento.

2. Estadio preoperatorio (2-7 afos): En esta etapa el nifio se guia por su intuicién, mas que por
un pensamiento logico. El pensamiento es simbolico no verbal y luego simbdlico verbal. En esta
etapa se desarrolla el lenguaje que segun Piaget (1967) es esencial en el desarrollo intelectual
porque: reduce el egocentrismo y potencia la socializacion, ayuda en el pensamiento y en la
memoria y permite la representacion de imagenes mentales o0 pensamientos.

Conductas caracteristicas: Lenguaje egocéntrico el nifio habla a la gente, no espera respuesta
porgue aun no se sitda en la posicién del otro. Lenguaje repetitivo disfruta de repetir sonidos,
palabras o que le lean varias veces la parte favorita del cuento. Experimentan lenguaje dicen
palabras sin sentido, vocalizan en diferentes tonos, vuelven al lenguaje de bebé, mezclan palabras
con lenguaje de signos, experimentan el lenguaje vulgar y frases de mando. Imitacion verbal
utiliza juguetes como teléfono, juego de roles. El lenguaje imitativo ensancha la visién del mundo
del nifio pequefio.

3. Estadio de las operaciones concretas (7-11 afios): es mas logico, porque esta adquiriendo las
actividades mentales basadas en las reglas de la l6gica que al usarlas se Ilaman operaciones.

Conductas caracteristicas: conservacion es la capacidad para identificar un cambio perceptivo
en un objeto sin que ello implique un cambio sustantivo. Clasificacion y ordenacion es la
separacion por categoria, lo pueden hacer mentalmente sin recurrir a referencias concretas o
fisicas y la experimentacion cuasi/sistematica es la experimentacion que se da con mayor
conciencia de los aspectos que deben tenerse en cuenta en una situacion de resolucién de

problemas.
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2. Estadio de las operaciones formales (11-15 afios) es el estadio final de desarrollo cognitivo,
después de este solo se produce un desarrollo cualitativo, es decir cuando el sujeto domina las
operaciones necesarias para resolver problemas abstractos e hipotéticos, el aprendizaje posterior
se refiere al como se aplican las operaciones.

Conductas caracteristicas: l0gica combinatoria, es el razonamiento necesario para solucionar
problemas de combinaciones o relacionados con los diferentes caminos en que se puede realizar
una operacion con un conjunto de cosas. Razonamiento hipotético es la capacidad de abstraer los
elementos justos en una situacion irreal, dando una respuesta logica. Uso de supuestos es la
capacidad para discernir entre acontecimientos posibles e improbables y trabajar con ambos sin
dificultad. Razonamiento proporcional es la capacidad para manejar proporciones y
experimentacion cientifica es la capacidad para comprobar y formular hipotesis sistematicamente,
que indiguen que se han tenido todas las soluciones posibles.

El componente cognitivo de la moral se construye a través de las opiniones que cada uno se
forma, los problemas morales y los juicios. En la conducta como los actos que la persona
considera adecuado e inadecuado, bueno o malo.

Kohlberg plantea, como se va desarrollando y evolucionando el juicio moral durante el
crecimiento (desde nifios hasta llegar a la adultez), Desarrollé su teoria en seis estadios,
agrupados en parejas y clasificados en tres niveles generales los cuales son:

Nivel I El preconvencional: El individuo de acuerdo a sus normas interiorizadas
culturalmente, por autoridad o las reglas ya establecidas juzga por el aspecto moral bueno o malo.
Estadio 1. El castigo y la obediencia: Mama dijo que no podias jugar con su celular Estadio 2. El
propdsito y el intercambio: Te presto mi mufieca si td me dejas jugar con tu casita.

Nivel Il El convencional: En este se responde a los grupos sociales a los cuales pertenece, la

necesidad de lealtad y aprobacion de estos es valioso para si mismo. Estadio 3. Expectativas,
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relaciones y conformidad: En el examen no hagas trampa el profesor les contara a tus padres
Estadio 4. Sistema social y conciencia: Es mucho mejor si realizamos la maqueta en grupo asi
nos ayudamos todos.

Nivel 11 EI posconvencional: Lo juicios morales estan basados en principios universales los
cuales dirigen su conducta. Estadio 5. Derechos previos y contrato social: Es inconstitucional
rechazar el ingreso a tu negocio por sexo o raza. Estadio 6. Principios éticos- universales Ningun
toque de queda evitara que ayude a quien necesite atencion de primeros auxilios.

El desarrollo Sociocultural entendido desde la teoria de Lev Vygotsky (Rusia, 1896-1934)
sostiene que los nifios desarrollan su aprendizaje mediante la interaccion social; las actividades
que impliquen el compartir con el otro permiten que el nifio interiorice y aprenda de la sociedad
que lo rodea y estructure los pensamientos y comportamientos, asi el papel de los adultos o de los
comparfieros con un nivel mas alto es de apoyar y direccionar el aprendizaje del estudiante, que él
pueda dominar, interiorizar estructuras conductuales y cognitivas; la orientacion ayuda a los
nifios para que crucen la zona de desarrollo proximal (ZDP), entendida como el paso de lo que
son capaces de hacer y lo que aun solos no logran alcanzar, en la misma ruta los educadores a
cargo deben utilizar ejercicios de aprendizaje en los que los estudiantes con menor competencia
se desarrollen con ayuda de los compafieros mas habilidosos en (ZDP).

La ZDP (Vygotsky, 1979, p.133):

No es otra cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad

de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a

través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro

compafiero mas capaz.
La teoria sociocultural se centra no solo en como los adultos y los comparieros influyen en el

aprendizaje individual, sino también en como las creencias y actitudes culturales influyen en
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como se desarrollan la ensefianza y el aprendizaje. Vygotsky (Océano 2001) resalta la
importancia del lenguaje en el desarrollo cognitivo, refiriéndose a tres etapas: habla social, el
nifio se sirve del lenguaje para comunicarse (dos afios), habla egocéntrica, cuando comienza a
usar el habla y regula la conducta, habla interno que lo emplean para dirigir su pensamiento y
conducta. (Siete afios).

Por la edad cronologica de los nifios de transicion segun Piaget los nifios se encuentran en el
estadio preoperatorio, de acuerdo al desarrollo moral de Kohlberg en el nivel | preconvencional y
segun la teoria Vygotskyana en la etapa del lenguaje en el transito del habla egocéntrica al habla
interno, por tanto las situaciones de aprendizaje y las practicas evaluativas deben partir de lo
concreto, de todo aquello que puedan manipular, tocar y experimentar; para este caso los juegos
de palabras, los rincones de aprendizaje, los proyectos de aula, los juegos de roles, las
asambleas; se convierten en estrategias transversales que potencian la construccion de nuevos
aprendizajes, enriquecen las relaciones tejidas durante el proceso cerrando brechas para favorecer
la transformacion cultural. Estas practicas deben ser permanentes y requieren de un analisis
cotidiano que dé cuenta de las variaciones y procesos por los que transita el estudiante para

realizar los ajustes en la planeacién escolar.

7.3 Evaluacion del aprendizaje, reto pedagdgico.

“La evaluacion mas que un instrumento para calificar, es un medio que nos permite corregir
algunas fallas y procedimientos, retroalimenta los mecanismos de aprendizaje, dirige la atencion
del alumno, lo mantiene consciente de su grado, avance o nivel de logro, refuerza oportunamente

areas de estudio que se perciben como insuficientes, planea nuevas experiencias de
aprendizaje.” (Cerda, 2000)
La evaluacion del aprendizaje requiere un diagnostico individual y de grupo de los estudiantes,

en donde se identifiquen sus saberes previos, permitiendo que el educador reciba informacion

valiosa sobre el nivel en que se encuentran los estudiantes (estado inicial) y asi iniciar el proceso
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de ensefianza y aprendizaje, orientando las tematicas y experiencias de saberes que favorecen al
grupo de estudiantes. EIl educador al conocer su grupo tendra la base para planear sus practicas
en el aula y procesos de evaluacion respetando los estilos y ritmos de aprendizaje.

Actualmente la evaluacion continua siendo un mecanismo de: a) Control de parte de los
educadores b) Amenaza y autoritarismo c¢) prueba de lo aprendido, d) Medicion numérica.

Desde los afios 40 cuando comenzo a usarse el termino evaluacion referida a la comprobacion
del rendimiento académico, han variado sus concepciones, pero en la practica sigue siendo casi
de la misma manera. Nuestras aulas se han enriquecido con multiples estrategias de ensefianza
que de alguna manera han cambiado las practicas pedagdgicas, sin embargo, la multiplicidad de
estrategias didacticas y metodoldgicas no se compara con las minimas estrategias evaluativas que
realizamos. “Aprender de ocho maneras es divertido, pero cuando llega la hora de la verdad
(evaluar el progreso de los alumnos), tenemos que ponernos serios otra vez y examinar como
siempre lo hemos hecho” (Armstrong 2006, p163). En las instituciones educativas el modelo
pedagdgico direcciona las estrategias a emplear en la practica pedagodgica, sin embargo la
practica evaluativa aunque puede ser variada, continGa aplicando a todos los estudiantes las
mismas pruebas estandarizadas, generando con esto una ruptura entre las practicas de ensefianza
variadas y la evaluacion del aprendizaje de manera general.

Desde la teoria de las Inteligencias Multiples (IM), Gardner (1983) propone un modelo de
evaluacion que se base en la comparacién del rendimiento actual del estudiante con los propios
resultados del pasado, dejando atras las pruebas estandarizadas y que evaltan al estudiante fuera
del contexto real. Gardner (como se citd en Armstrong, 2006) manifiesta: “Creo que debemos
alejarnos de las pruebas y de las correlaciones entre pruebas, y buscar fuentes de informacion
mas naturales sobre como desarrollan las personas las habilidades importantes para su modo de

vida” De acuerdo a esta posicion, es aqui donde el educador debe usar estrategias pedagdgicas
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que le permitan hacer ajustes a su trabajo y desempefio en el aula para hacer de la evaluacion un
proceso mas dinamizador que sefialador, donde la evaluacion se adapte al proceso individual de
cada uno de los estudiantes.

Dentro de las estrategias a las cuales puede acudir el educador para ser coherente entre la
practica y la evaluacion es: La observacion directa siendo la manera mas adecuada, porque en
ésta el educador puede apreciar al estudiante creando productos o resolviendo problemas en
contextos reales como el juego y el aula, la observacion directa proporciona la imagen real de las
competencias del estudiante. Pero esta estrategia no puede quedarse sola, es necesario
documentar eso que apreciamos y observamos en el diario de campo, en las carpetas de
evidencia o muestras de trabajo, en grabaciones audiovisuales, fotografias, en el uso informa de
test, en juegos de roles, en entrevistas informales con los estudiantes, en listas de control y otros
recursos o instrumentos que puedan ser Utiles para recoger la informacion necesaria para hacer
una evaluacion coherente a los estilos de aprendizaje.

En este mismo sentido el educador debe tener en cuenta que para hacer una evaluacion del
aprendizaje significativo y coherente con el estilo de aprendizaje de sus estudiantes debe
considerar la evaluacion cualitativa y articular los logros, indicadores de logros, procesos,
competencias y niveles planteados en el Sistema Institucional de evaluacion propio de la
institucion.

Continuar con préacticas evaluativas estandarizadas presenta desventajas como: a) reduce las
complejas vidas de los estudiantes en una coleccién o sumatoria de notas; b) provocan tension, c)
crean un estandar que indica que cierto nimero de nifios fracasen, d) se centran en los errores, €)
estandarizan a todos los estudiantes, f) Separan la ensefianza de la evaluacion como procesos
diferentes; g) fomentan el aprendizaje para otros, solo para pasar los exdmenes, h) no permite o

permite poca retroalimentacion y comunicacion horizontal.
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Incentivar practicas evaluativas que respondan a los estilos de aprendizaje y a las Inteligencias
multiples incentivan proceso de andlisis, produccién, creacion, continua autorreflexion por parte
de los estudiantes y los educadores, aumenta la percepcion del educador de sus estudiantes,
permite que existan mas opciones de evaluacion y que hayan mas probabilidades de éxito, no
separa los proceso de ensefianza del de evaluacion considerandolos como partes de un mismo
proceso.

Por tanto nuestro reto como educadores es hacer que las experiencias de formacion y
evaluacion se conviertan en una sola, y que los estudiantes logren ver la evaluacion como una
oportunidad para aprender y no como una accion para descalificar o aprobar lo que ya sabe.

“Trata a los demas como si fueran lo que deben ser y les ayudaras a convertirse en lo que son

capaces de ser.”
Goethe en Armstrong (2006)

7.4 Pedagogia y estrategias de aprendizaje

“Yo no puedo darle nada que no exista ya dentro de usted.
Yo no puedo presentarle ninguna otra galeria de cuadros
que la de su alma...

Solo la ocasion, el impulso, la clave.

Yo he de ayudar a hacer visible su propio mundo.”

Hesse, H

El Ministerio de Educacion de Nacional de Colombia (s.f), define el concepto de Pedagogia
como el saber propio de las maestras y los maestros, ese saber que les permite orientar los
procesos de formacion de los y las estudiantes, dicho saber debe estar permeado por dos atributos
indisolubles la educabilidad y la ensefiabilidad. Pulgarin (2009) en Udproco 1 plantea la
educabilidad como la cualidad que permite alcanzar el maximo potencial, sujetdndose de las
motivaciones estrechamente relacionadas con la historia individual, le otorga un gran valor al

vinculo estudiante - educador.
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Nassif (como se citd en Remolina y Rivera, 2006) define la educabilidad como la disposicion,
la ductilidad o la plasticidad individual para recibir influencias y para elaborar sobre ellas nuevas
estructuras espirituales. La educabilidad tiene 4 caracteristicas: 1) Es personal: es una exigencia
individual propia e irrenunciable. 2). Intencional: no esta a dadiva de leyes naturales. 3). Es
dindmica, porque supone actividad y 4). Es necesaria: porque sin ésta no habria posibilidades de
autorrealizacion, personalizacion y de socializacion. (Brenes & Porras, 2007)

En cuanto al segundo atributo, la ensefiabilidad es definida por Remolina y Rivera, (2006)

como la cualidad del conocimiento mismo en su posibilidad y necesidad de ser aprendido por

parte de los estudiantes, esta categoria es el componente dindmico, proactivo de la educacion,
que tiene en cuenta el conocimiento que circula en la institucion y en el &mbito cultural con el
fin de establecer, desde el conocimiento mismo, cual es el mas pertinente de disponer para los
estudiantes teniendo en cuenta el saber legitimado socialmente y las necesidades de los
estudiantes, cual es su estructura y caracteristicas que lo hacen posible de aprender o cémo
organizarlo para que asi suceda, cual es el método, su epistemologia para poder hacer las

transposiciones didacticas pertinentes de acuerdo con los estudiantes, sus intereses y

necesidades.

En esta linea, el objetivo de la escuela es proporcionar al estudiante la diversidad intelectual,
emocional y técnica con el que cuenta el contexto social. Este capital es llamado por Stenhouse
(2003.p 31) “Tradiciones publicas", sin embargo para la sociologia y antropologia se denomina
Cultura. La cultura segun Parsons (como se cito en Stenhouse 2003, p 32) es transmitida,
aprendida y compartida.

La escuela utiliza la cultura para cumplir esta misién a través del curriculo, no obstante dicho

curriculo generalmente es creado por agentes externos con objetivos, estandares, indicadores y
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lineamientos alejados del contexto cultural, desconociendo la poblacion hacia el cual esta
dirigido, hay poca apropiacion sobre el qué y como se desea lograr y alcanzar los objetivos
esperados por los sujetos participes (estudiantes, educadores). El curriculo para Neagley y Evan
(1967,2) “Es el conjunto de experiencias planificadas proporcionadas por la escuela para ayudar a
los alumnos a conseguir, en el mejor grado, los objetivos de aprendizaje proyectados, segun sus
capacidades” definicion que confirma la necesidad de reformular los curriculos atendiendo a la
realidad social.

Desde el curriculo esta formulada la didactica que el educador debe desarrollar en su préactica;
entendiendo didactica como la rama de la pedagogia que define, describe y explica como lograr
procesos de ensefianza efectivos que desarrollen capacidades y permitan la apropiacion de
conocimientos que puedan ser aplicados en la vida diaria de los estudiantes, razén por la cual es
necesario establecer una didactica diferencial atendiendo y considerando la diversidad y la
singularidad del estudiantado. Cuando estas estrategias 0 métodos didacticos se adaptan para
responder a las necesidades o circunstancias particulares se puede hablar de didactica como el
arte de ensefiar.

Al reconocer que ensefiar es un arte es fundamental nombrar que el rol del maestro parte de su
vocacién y se consolida con su formacién académica, el educador trae consigo su formacion
como ser, como profesional marcado por su propia historia y a partir de esto se cualifica su rol,
trae en su maleta muchas ideas del cobmo y qué ensefiar a sus estudiantes reflejandose en las

practicas educativas que promueven el gusto por el aprender y el saber de cada estudiante.

El educador debe incorporar una posicion ética-valorativa y cientifica de la mano de la
investigacion para llegar a ser un transformador de espacios en la escuela. Su desempefio como

educador esta ligado al qué debe ensefiar a su grupo por lo cual debe permanentemente renovar y
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ajustar los programas curriculares creando rutas y respetando los ritmos y estilos de aprendizaje

de los estudiantes. Botero y Suarez (2000),

Proponen que el docente respete el desarrollo cognitivo individual del estudiante y responda al
perfil de sus ritmos mentales, es decir, a su estilo de pensamiento. El papel del docente
consiste en ayudar a detectar y desarrollar los procesos mentales en la ensefianza y en la
evaluacion. El alumno, por su parte, esté orientado a la reflexion y al manejo de su estilo de
pensamiento para incrementar la creatividad y la solucion de problemas y optimizar asi el
aprendizaje.

En este sentido y para hacer un adecuado acompafiamiento y orientacion de los procesos
es necesario comprender lo que significan los Estilos de Aprendizaje; que desde el punto de vista
de Navarro (2008, p25) son todas las formas o maneras que influyen en una persona a la hora de
adquirir conocimientos o destrezas que antes no poseia.

Dunn (como se cit6 en Navarro 2008) define los estilos de aprendizaje como la forma como un

estudiante comienza a concentrarse en una informacion nueva y dificil, la trata y la retiene.

Desde la vision de Keefe (como se citd en Navarro 2008) son los rasgos cognitivos, se
refieren a la forma como los estudiantes estructuran los contenidos, forman y utilizan conceptos,
interpretan la informacién, resuelven los problemas, seleccionan medios de representacién
(visual, auditivo, kinestésico ) los rasgos afectivos estan relacionados con las motivaciones y
expectativas que intervienen en el aprendizaje, y los rasgos fisioldgicos, relacionados con el
biotipo y el biorritmo del estudiante; que sirven como indicadores relativamente estables, de

cémo los alumnos perciben interaccionan y responden a sus ambientes de aprendizaje.
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Los estilos de aprendizaje, desde nuestra propia construccion de significado son las maneras o
formas que cada persona usa al momento de aprender, son preferencias de como procesamos la
informacidn, y aunque no en todas las ocasiones usemos los mismos métodos, hay preferencia
frente a una manera especifica. Dichas preferencias marcan la diferencia de aprender entre un
sujeto y otro, no sélo por la manera en que prefiere aprender, sino también porque el aprendizaje
se ve influenciado por factores como la motivacion, los conocimientos previos, la edad, el

contexto, de tal manera que nuestra manera de aprender puede variar significativamente entre

materias o areas de conocimiento.

Los estilos de aprendizaje han sido abordados por diferentes tedricos y cada uno lo ha definido

y ha elaborado su propio modelo, con puntos en comdn que permiten crear estrategias para la

ensefianza y la evaluacion en el aula.

Tabla 1. Estilos de Aprendizaje

Modelos Estilos de aprendizaje
Sistema de representacion Visual
(Modelo PNL) Auditivo
Kinestésico
Modo de procesar la informacion Activo
(David Kolb) Reflexivo
Pragmatico
Teorico

La categoria bipolar
(Felder y Silverman)

Sensoriales / Intuitivos
Visuales / Verbales
Secuenciales / Globales
Activos / Reflexivos

Las preferencias de pensamiento
(Ned Herman)

Racionales
Cuidadosos
Experimentales
Emotivos

Desarrollo de capacidades
(Bernice Mc Carthy)

Proceso de ocho momentos
pedagdégicos para conseguir que el
alumno logre aprendizajes
significativos
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Fuente: Revista de investigaciones Educativas 9,
http://www.redalyc.org/html1/2831/283121714002/

Desde nuestra perspectiva de investigacion y teniendo en cuenta que los participantes son
nifios entre los 5 y 6 afios, tomaremos como referencia el Modelo de representacion, también
denominado Modelo PNL de Bendler y Grinder (1975) que consiste en comprender el estilo de
aprendizaje de cada sujeto, de acuerdo al sistema de representacion usado con la informacién que
se recibe. Los sistemas de representacion son el visual, auditivo y Kinestésico. Usamos el
sistema de representacion visual cuando recordamos imagenes abstractas y concretas. Los
estudiantes que usan el sistema de representacion visual tienen facilidad para comprender y
asimilar con rapidez, grandes cantidades de informacién. Visualizar le permite al sujeto
establecer relaciones, cuando un estudiante no logra hacer esas relaciones con rapidez, no quiere
decir que no sea capaz, sino que posiblemente esta usando el sistema auditivo o Kinestésico para
procesar la informacion. La abstraccién y planificacion estan estrechamente relacionados con el

sistema de representacion visual.

El sistema de representacion auditivo nos permite oir mentalmente canciones, voces y sonidos
variados. Al recordar, lo hacemos de manera secuencial y ordenada, un estudiante que tenga un
sistema de representacion auditivo, comprende mejor cuando se le dan instrucciones de forma
oral y puede reproducir dicha informacion a uno de sus compafieros. Cuando un estudiante con
sistema auditivo, aprende algo, lo hace de memoria y no puede olvidar nada porque no sabria

como seguir. Este sistema es fundamental en el aprendizaje de los idiomas o de la musica.

Finalmente, ponemos en uso el sistema Kinestésico cuando saboreamos nuestra comida
favorita, sin comerla o cuando recordamos algo realizado con nuestro cuerpo o manipulado, tal

como los pasos de un experimento. Este sistema se utiliza cuando se aprende un deporte, bailar


http://www.redalyc.org/html/2831/283121714002/
http://www.redalyc.org/html/2831/283121714002/
http://www.redalyc.org/html/2831/283121714002/
http://www.redalyc.org/html/2831/283121714002/

0 teatro. Los estudiantes que usan el sistema kinestésico son mas lentos en el aprendizaje de

actividades como: el establecimiento de relaciones abstractas, y no por ausencia de inteligencia,

sino con la mera diferente de aprender. Es un sistema de aprendizaje profundo, una vez que el

estudiante con sistema kinestésico aprende a hacer algo con su cuerpo, jamas lo olvidara, como

montar bicicleta, porque es un sistema de memoria muscular. El estudiante con sistema de

representacion kinestésico necesita moverse cuando estudian muchas veces deambulan o se

balancean en su silla para compensar esa necesidad de movimiento. Dentro del aula de clases

buscaran cualquier excusa para levantarse de su silla.

Tabla 2. Caracteristicas de los estudiantes de acuerdo a su estilo de aprendizaje
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Modelo de
representacion

Caracteristicas

Recomendaciones

Aprendizaje
Kinestésico

e Tocan al interlocutor y hablan
despacio.

¢ Respiran profundamente

o Disfrutan de la comida y bebida.

e Gesticulan al hablar.

¢ Recuerdan lo que sintieron

e Arrastran los pies cuando caminan.

o Disfrutan de los talleres y del manejo
de herramientas.

e Les gusta acariciarse el pelo, la barba,
el cuello, la oreja, etc.

¢ Aprenden haciendo.

¢ Son nifios tranquilos.

e Usar estrategias que impliquen que el
nifo use el tacto, debido a que es el canal
predominante.

e Aprenden construyendo y deshaciendo
con sus manos, tienen que tocarlo y
experimentarlo para asimilarlo y
consolidarlo.

e Captan la realidad a través de los
sentidos: tacto, gusto y olfato.

e Debemos usar objetos o figuras como
analogias de los distintos elementos que
componen la explicacién, que sean objetos
fisicos.

Aprendizaje
Visual

e Su pensamiento es en imagenes
mentales.

o Recuerdan lo que vieron o leyeron.

o Les gusta que la profesora explique
usando la pizarra o pantalla digital.

e Les gusta explicar mediante dibujos,
esquemas, mapas mentales, etc. Les gusta
tener un contacto visual con el material
que estudian.

o Les gusta que les expliquen mediante
dibujos.

e Comen con la vista, no saborean
mucho las comidas

o Le gusta mucho la televisién, ver
imagenes, videos.

o Identificar de manera global lo que van a
aprender

e Realizar dibujos o esquemas. Si puede ser
con una gran variedad cromatica, usando
distintos grosores, figuras geométricas.

e Debemos ensefiarle mediante videos o
imagenes.




36

e Les gusta la informacion global y
luego ir entrando en detalle.

e Son nifios mas nerviosos que el resto y
suelen llamar la atencidn.

Aprendizaje
auditivo

e Captan la informacion paso a paso.
Como el sonido es secuencial ellos se
sienten mas comodos con tareas
secuenciales.

e Son nifios tranquilos y no les gusta
llamar la atencion.

e Respiran regularmente

o Les gusta explicar hablando,
explicando o contando una historia.

e Los nifios prefieren oir a la profesora
o Llevan la cabeza ladeada para captar
mejor el sonido

e Llevan un didlogo interno y externo
consigo mismos

e Les gusta tamborilear con los dedos,
llevando un ritmo.

e Le gusta mucho la radio.

e Recuerdan lo que dijeron

e Lainformacion proporcionada debe ser
secuencial: paso a paso. La razdn es porque
los estimulos sonoros no se pueden recibir
simultaneamente porque se interfieren,
deben ser secuenciales. Si hablan varios a la
vez no entendemos nada, debemos escuchar
una palabra detras de otra.

e Debemos explicar con pasion, realizando
pausas, modulando nuestro tono en funcion
del énfasis, vocalizando correctamente.

Fuente: https://emowe.com/tipos-estilos-aprendizaje-ninos/ Elaboracién cuadro: produccion

grupal.

En este sentido, los estilos de aprendizaje se refieren al como se aprende y se representa la

informacion que llega del exterior para procesarla y convertirla en aprendizaje, no al qué se

aprende; por tanto podemos decir que todos los estudiantes pueden aprender todo lo que hay a su

alrededor, cuando se presenta la informacion de la manera méas adecuada, cognitiva y

afectivamente hablando. Para ello el curriculo, la did4ctica, el educador y la praxis deben estar

claramente definidos y enfocados en reconocer en cada estudiante su individualidad y poner en

juego las estrategias metodoldgicas y evaluativas variadas encaminadas a favorecer los estilos de

aprendizaje de cada estudiante.


https://emowe.com/tipos-estilos-aprendizaje-ninos/
https://emowe.com/tipos-estilos-aprendizaje-ninos/
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8. Metodologia

8.1 Descripcion del estudio:

El presente proyecto pedagogico investigativo “Précticas evaluativas, estilos de aprendizaje y
desarrollo evolutivo de los estudiantes de transicion”, se desarrollara desde el enfoque de la
Investigacion Accion en el Aula, que segin Lewin en Martinez (2000) plantea este enfoque
como:

Un andlisis - diagndstico de una situacion problematica en la préctica, recoleccién de la
informacidn sobre la misma, conceptualizacién de la informacion, formulacion de
estrategias de accion para resolver el problema, su ejecucién, y evaluacion de resultados,
pasos que luego se repetian en forma reiterativa y ciclica (p.29).

Este proyecto nace a partir de las reflexiones expuestas en las reuniones que semanalmente
las educadoras de Transicion de la Institucion Educativa Aures tienen, donde elaboran la
planeacion y comparten experiencias; dichas reuniones permiten reflexionar sobre las practicas
pedagdgicas, entre estas las evaluativas ejecutadas, la diversidad vivida en las aulas , las maneras
de percibir y procesar la informacion de los estudiantes y dirigen la mirada sobre la necesidad de
crear, renovar e implementar diversas estrategias evaluativas que favorezcan los estilos de

aprendizaje.
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8.2 Procedimiento

8.2.1 Reflexion inicial.

Se realizard un diagnostico a partir de la aplicacion de un test a los para identificar y
caracterizar los estilos de aprendizaje de los estudiantes de transicion de la Institucién Educativa

AuUres.

8.2.2 Planificacion.

Finalizada la etapa de reflexion inicial y teniendo en cuenta los resultados otorgados por los
estudiantes en el test y la encuesta realizada a padres de familia procederemos a realizar la
planeacion de la intervencidén que nos permita depurar y crear nuevas practicas evaluativas que

favorezcan el aprendizaje de los estudiantes de acuerdo a su estilo de aprendizaje predominante.

8.2.3 Reflexion final.

Finalizada la intervencion proyectada, se recopilan las estrategias evaluativas aplicadas que
fortalecen los estilos de aprendizaje y se disefia un plan de mejoramiento que propone realizar:
un diagnastico anual para identificar el canal de representacion mas activo de los estudiantes en
las diferentes disciplinas; retomar el plan de estudios flexibilizando el curriculo; abordar el
proyecto de vida y revitalizar la estrategia del portafolio como elemento de consulta permanente

en el que se evidencie el proceso de ensefianza- aprendizaje.
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8.3 Participantes

Institucion Educativa Aures - Barrio Aures Comuna 7, los participantes directos del proceso
seran 15 estudiantes; 8 nifios y 7 nifias del grado Transicion C, cuya edad oscila entre los 5y 6

anos de edad.

8.4 Técnicas e instrumentos para la recoleccion de la informacion

8.4.1. La observacion directa.

Se realizara observacién del grado Transicion, para determinar el tipo de respuesta que dan
los estudiantes a partir de diferentes estrategias presentadas, (ver Tablas 3 a la 11, pag. 47, 48,

49) respetando los estilos de aprendizaje.

8.4.2. Diagnostico de grupo.

Este permite identificar las caracteristicas generales, conocer la poblacién estudiantil, su grupo
familiar, edades, ambiente en el que se desarrolla a su vez se evidencia los saberes previos, sus

habilidades sociales.

8.4.3. Diario de Campo.

Es un instrumento donde se registran las vivencias, las experiencias con los estudiantes, los
resultados obtenidos en la observacion de las practicas pedagogicas y evaluativas, los hechos méas

relevantes, los avances y mejoras en los procesos de ensefianza-aprendizaje.



40

8.4.4. Test de estilos de aprendizaje.

El test tiene como objetivo identificar qué estilo de aprendizaje predomina en los estudiantes,
para enriquecer las practicas educativas y evaluativas orientadas a estimular y beneficiar cada

estilo (auditivo, visual kinestésico).

8.4.5. Rubricas.

Son guias que permiten valorar a los estudiantes en diferentes niveles de desempefio

facilitando la retroalimentacion para dar cuenta del proceso de aprendizaje

8.4.6. Revision de documentos: SIE y modelo pedagogico.

Se revisard el sistema Institucional de Evaluacion y el modelo pedagdgico para realizar un
contraste entre la fundamentacion tetrica de la evaluacion y la vivencia en las précticas

cotidianas.

8.5 Andlisis e interpretacion de resultados

8.5.1 Caracterizacion de las practicas evaluativas de la institucion educativa
Aures en el marco de lo propuesto por el SIE y lo que realmente pasa en la

cotidianidad.

La Institucion Educativa Aures fundamenta su curriculo en el modelo pedagogico critico
social, el cual se caracteriza por desarrollar el juicio y la reflexion critica, la autonomia, la
responsabilidad, el emprendimiento, la creatividad; para ello es necesario leer el contexto y desde

él alli formular estrategias que permitan al estudiante transformar la realidad, a través de
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procesos academicos y formativos significativos centrados en la interaccion con el otro y en el
uso pedagdgico de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC).

Desde el SIE, la Institucion Educativa Aures, regula el proceso de evaluacion del aprendizaje a
través de los requerimientos propuestos en el decreto 1290 de 2009, en los documentos rectores,
en la normatividad interna y en los fundamentos evaluativos propuestos en el modelo pedagdgico
critico social.

Para el mejoramiento del desempefio de los estudiantes se realizan reuniones periédicas con
padres de familia, se agendan horarios especiales de refuerzo y para los estudiantes con
necesidades educativas especiales se realizan adaptaciones curriculares con apoyo de personal y/o
instituciones especializadas.

En el nivel de preescolar se desarrollan las estrategias de ensefianza - aprendizaje y practicas
evaluativas teniendo en cuenta el modelo pedagogico y el decreto - ley 2247 de 1997 encargado
de especificar el trabajo que se realiza en el nivel preescolar en
las instituciones del pais.

En consonancia con esta ley las estrategias metodoldgicas propuestas en transicion se han
Ilevado a cabo sin realizar un registro minucioso que dé cuenta del proceso evaluativo realizado
con los estudiantes, la ausencia de andlisis de los resultados impide elaborar planes de
mejoramiento estructurados; situacion similar se presenta con los reportes académicos en los
cuales se registra solo el resultado desconociendo el proceso que transita el estudiante hasta
alcanzar los objetivos.

Al contrastar el SIE con la realidad educativa se observa que las practicas evaluativas
sustentadas en él no se llevan a cabo con la intencionalidad requerida para seguir el desarrollo de
los principios que emanan del modelo pedagdgico. Por ello el portafolio que se presenta como

una herramienta para recopilar informacion del estudiante, considerar sus aportes en el desarrollo
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de las actividades y su sentir, se convierte en una actividad sin sentido, en un folder compilador

de trabajos.

8.5.2 Test de caracterizacion de estilos de aprendizaje.

Durante la aplicacién del test se pudo evidenciar que los estudiantes comprendieron la
informacidn brindada y pudieron elegir de acuerdo a sus preferencias una de las respuestas mas
acordes con sus inclinaciones. En algunos casos, era necesario repetir la pregunta usando un en
lenguaje mas sencillo, sin modificar el sentido de la misma buscando la comprension de los
estudiantes al elegir la respuesta.

Aplicado el test al grupo participante se realizo la caracterizacion de los estilos de aprendizaje
utilizados para representar la informacién que reciben del medio logrando transformarla en
aprendizaje; el grupo participante, en general, no tiene dominancia de un estilo de aprendizaje
particular lo que nos condujo a proponer practicas evaluativas que beneficiaran los estilos de
aprendizaje desde el sistema de representacion visual, auditivo y kinestésico. Ver anexo A:

Cuadro Sistematizacion de datos

8.5.3 Estrategias Evaluativas.

Para el desarrollo de las estrategias se tuvo en cuenta que las indicaciones consideraran los
estilos de aprendizaje, a partir de los cuales se percibe la informacion para favorecer el proceso
particular de cada estudiante.

Por la edad de los estudiantes y el desarrollo evolutivo, las actividades preferidas para ellos
fueron las de movimiento, identificandose que un porcentaje alto de los nifios que habian arrojado
en el test una predominancia de un estilo de aprendizaje determinado mantenian esa

predominancia en la realizacién de la mayoria de las estrategias.
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En la estrategia del twister se pudo evidenciar que el item referido al sistema kinestésico,
usaba otro elemento diferente a sus cuerpo, al momento de aplicar la estrategia se pudo
evidenciar que el sistema kinestésico esta implicito en los otros items, porque implica el
movimiento y desplazamiento en el espacio del tapete.

El test permite una caracterizacion de los estudiantes mas no es una prueba definitiva de como
representan la informacion; esto se corrobora al identificar que algunos estudiantes cambian el
sistema de representacion segun la estrategia presentada.

Aplicado el test y las estrategias evaluativas se determina:

1Sujeto 1y 13: SegUn el test tienen un sistema de representacion visual y durante el
desempefio en las estrategias presentan una combinacion con el sistema auditivo.

Sujeto 2: Segun el test tiene un sistema de representacion auditivo, sin embargo, durante el
desempefio de las estrategias este sistema de representacion no se ve reflejado, por el contrario,
presenta una variacion en las respuestas ubicandose entre el sistema kinestésico y visual.

Sujeto 3 y 5: Segun el test tienen un sistema de representacion kinestésico, en el desempefio de
las estrategias este sistema se combina con el visual.

Sujeto 4: Segun el test tiene un sistema de representacion kinestésico, sin embargo, durante el
desempefio de las estrategias este sistema de representacion no se ve reflejado por el contrario
presenta una variacion en las respuestas, ubicandose en el sistema auditivo y visual.

Sujeto 6 y 8: En el caso de estos sujetos hay una constancia en su sistema de representacion
entre el test y los desemperfios en las estrategias aplicadas.

Sujeto 7: Segun el test tiene un sistema de representacion kinestésico, sin embargo durante el

desempefio en todas las estrategias se ubica en el sistema de representacion visual.

! Para efectos de nominar los participantes, referidos a los estudiantes, seran sujeto 1, 2 ...15.
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Sujeto 9 y 10: Segun el test tienen un sistema de representacion auditiva y en el desempefio de
las estrategias se presentan activos los tres sistemas de representacion.

Sujeto 11: Segun el test tiene un sistema de representacion auditiva y en el desempefio de las
estrategias se presenta una combinacion con el sistema de representacion visual.

Sujeto 12: Segun el test tiene un sistema de representacion visual y en el desempefio de las
estrategias se presentan activos los tres sistemas de representacion.

Sujeto 14: Segun el test tiene un sistema de representacion visual, sin embargo, durante el
desempefio en todas las estrategias se ubica en los sistemas de representacion auditivo y
Kinestésico.

Sujeto 15: Segun el test tiene un sistema de representacion kinestésico, en el desempefio de las
estrategias este sistema se combina con el auditivo.

Después de aplicados los instrumentos y analizar la informacion se puede interpretar lo
siguiente:

Segun Bendler y Glinder en 1975 el sistema de representacion no es estatico, el estudiante
puede moverse en los diferentes sistemas en areas diferentes, asunto que se corrobora con los
resultados obtenidos donde se puede observar que estudiantes que en el test arrojaron un
resultado, en la aplicacion de las estrategias los resultados fueron en otros sistemas, situacion que
también tiene que ver con la manera en que se presentan las estrategia y con el interés particular
de los estudiantes. Desde esta misma perspectiva tenemos mas y mejores y elementos para
convertir la evaluacion en un proceso significativo que involucre la individualidad de los
estudiantes, ampliando nuestro panorama - a veces olvidado en la rutina- y nos permite ver al
estudiante desde sus fortalezas para poder potenciarlas y ayudando en superacion de sus

dificultades.
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De acuerdo con la teoria psicogenética de Piaget que expresa el egocentrismo y la
importancia del lenguaje en el desarrollo cognitivo del nifio en esta etapa podemos expresar que
la accion pedagogica y evaluativa esta atravesada por el lenguaje y que los aprendizajes seran
significativos en la medida que como educadores reconozcamos el valor de lo que se dice y como
se dice, reconociendo que el buen uso del lenguaje ayudara a los estudiantes a superar el
egocentrismo y favorecer la socializacion, mejorando los procesos de pensamiento y la
capacidad de representar imagenes mentales (sistemas de representacion visual y auditivo). Asi
mismo en esta etapa de desarrollo el nifio aprende a través de la manipulacion de los objetos lo
que se relaciona con el sistema de representacion kinestésico donde el aprendizaje se da en la
interaccidn con lo que se aprende.

Desde la teoria de Vygotsky se reconoce el valor de la interaccién con los pares y la
mediacion que hacen los adultos en los procesos de aprendizaje, en la aplicacion de las
estrategias evaluativas se pudo evidenciar que en ocasiones era necesaria la modelacion de la
educadora o de un compariero para la comprension en la ejecucion de la estrategia.

Teniendo en cuenta las teorias, los instrumentos y las estrategias aplicadas es necesario que la
evaluacion se convierta en un proceso inherente al proceso pedagogico donde el sujeto sea
evaluado desde sus caracteristicas individuales y sus fortalezas de manera que la evaluacion no
sea sancionatoria en lugar de ello se promueva el desarrollo de habilidades y competencias del

sujeto en el contexto en el que se desenvuelve.

9. Propuesta y/o plan de mejoramiento

Gracias a la nueva visién que como grupo investigador se adquirio, es necesario considerar en

los procesos de ensefianza y aprendizaje la forma como se dan las indicaciones en las clases,
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respetando los diversos estilos de aprendizaje para favorecer el proceso particular del estudiante,
se propone al iniciar cada afio escolar realizar un diagnostico que revele el canal de
representacion mas activo de los estudiantes en las diferentes disciplinas. Dicho diagndstico seria
el principal insumo para renovar las practicas metodoldgicas y hacer los ajustes necesarios en las
practicas evaluativas logrando con ello aumentar el rendimiento escolar.

Una propuesta ligada con lo anterior es retomar el plan de estudios flexibilizando el curriculo
con la propuesta de reducir el trabajo por tematicas y abordar las competencias de los estudiantes
para trabajar durante cada periodo académico asi la inversion seria en calidad y no cantidad.

Estas serian orientadas durante los periodos por la propuesta de derechos basicos de
aprendizaje (DBA) emanados por el MEN.

Esta flexibilizacion posibilitard que los educadores se focalicen en procesos evaluativos a
partir de las potencialidades de los estudiantes, logrando aumentar autoestima en ellos, reducir los
indices de desercion y repitencia.

Abordar el proyecto de vida y revitalizar la estrategia del portafolio como elemento de
consulta permanente en el que se evidencie el proceso de ensefianza- aprendizaje permitira
teorizar sobre el modelo pedagdgico convirtiéndolo en una pieza concordante con la vida
institucional.

Dentro de los criterios de evaluacidn y promocion del SIE de la I.E.A, se destaca la necesidad
de un estudiante con capacidad reflexiva y critica para analizar la situacién académica propia,
generando mayor conciencia en torno a los contenidos, métodos, estrategias y aplicabilidad en su
contexto.

Para el desarrollo de la propuesta de intervencion se propusieron las siguientes practicas

evaluativas para el nivel de transicion.
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Tabla 3. Estrategia evaluativa N 1

Estrategia evaluativa N 1: ¢Dbnde estan las formas?

Descripcion: Los estudiantes reconocen, sefialan, nombran e identifican las figuras geométricas. Las
relacionan con objetos a su alrededor.

Indicadores Visuales para evaluar Indicadores Auditivos para Indicadores Kinestésicos para
evaluar evaluar
Seleccionar una figura del grupo  Buscar las figuras alrededor del Trazar la silueta de las figuras
de bloques l6gicos. espacio. geométricas con tiza, vinilo,
Categorizar objetos de acuerdoa  Buscar una figura de un grupo marcadores.
su forma. determinado. Construir las figuras con
Jugar parejas o loterias de Jugar Simén dice. plastilina, arcilla u otras
figuras. masas.

Tabla 4. Estrategia evaluativa N 2

Estrategia evaluativa N°2: ¢ Qué medio de transporte es?

Descripcion: La educadora realiza una descripcion de un medio de transporte y los estudiantes deben
identificarlo

Indicadores Visuales para evaluar Indicadores Auditivos para Indicadores Kinestésicos para
evaluar evaluar

Se presentan: Se hace a través de: Juegos de representacion del

Iméagenes de diferentes medios de  Adivinanzas. medio de transporte.

transporte. Onomatopeyas. Rompecabezas.

Partes de la imagen.

Tabla 5. Estrategia evaluativa N 3

Estrategia evaluativa N 3 ¢Qué comprendi del cuento?

Descripcion: Los estudiantes estan en la capacidad de expresar la comprension realizada después de la
lectura de un cuento.

Estrategias visuales para evaluar Estrategias auditivas para Estrategias kinestésicas para
evaluar evaluar
Lectura de imagenes. Lectura de cuento por parte de Caracterizacion de los personajes
Reconstruccion de la secuencia  la educadora. del cuento con  vestuario y/o
del cuento a partir de imagenes.  Audio de un cuento. mascaras.
Narracion del cuento por parte Recreacidn de una escena con
del estudiante a sus titeres elaborados entre el grupo.

comparieros.




Tabla 6. Estrategia evaluativa N 4
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Estrategia evaluativa N 4 ¢ Qué animal es?

Descripcion: Los estudiantes identificaran los animales presentados.

Indicadores Visuales para evaluar Indicadores Auditivos para

evaluar

Indicadores Kinestésicos para
evaluar

Se hace a través de
Descripcion de los animales
Cancion de los animales

Se hace a través de:
Descripcion de los animales por
medio de imagenes.

Videos

Juego de sombras

Completar la silueta del animal

Se hace a través de

Imitacion del movimiento de
los animales

Se disponen elementos para
representar animales
(méscaras, antifaz, diademas)

Tabla 7. Estrategia evaluativa N 5

Estrategia evaluativa N 5 Cuentos Traviesos

Descripcion: La educadora utilizara la estrategia de audio cuentos con historias mezcladas, los
estudiantes deben organizar las escenas siguiendo las historias originales.

Indicadores Visuales para evaluar Indicadores Auditivos para

evaluar

Indicadores Kinestésicos para
evaluar

Se hace a través de
Narracién de cuentos
Audio cuentos con escenas
mezcladas

Se hace a través de:

Lectura de iméagenes

Videos

Se presentan tarjetas con escenas
de varios cuentos, los estudiantes
deben agrupar las escenas que
corresponden a un determinado
cuento

Se pide a los estudiantes
construir un cuento con
imagenes planas que pueden
organizar en una pizarra
imantada.

Rompecabezas de cuentos
Pictogramas

Tabla 8. Estrategia evaluativa N 6

Estrategia evaluativa N6 Figuras de encaje

Descripcion: La educadora describe figuras sélidas

Indicadores Visuales para evaluar Indicadores Auditivos para
evaluar

Indicadores Kinestésicos
para evaluar

El estudiante debe elegir entre las
figuras que tiene sobre la mesa una
igual a la que le presenta la
educadora para encajarla en el lugar
correcto.

El estudiante recoge la figura
descrita por la educadora y la
encaja en el lugar correcto.

El estudiante moldea
figuras que representan
formas geomeétricas.




Tabla 9. Estrategia evaluativa N 7

Estrategia evaluativa 7 Bingo

Descripcion: Los estudiantes identifican y encuentran las figuras geométricas iguales.

Indicadores Visuales para evaluar  Indicadores Auditivos para evaluar  Indicadores Kinestésicos
para evaluar

De un recipiente se toman tarjetas De un recipiente se toman tarjetas El estudiante elige las
con figuras geométricas y se con figuras geométricas y se figuras correspondientes
ensefian a los estudiantes. Se pide nombran siguiendo criterios de para cubrir su tablero del
cubrir las iguales siguiendo color y forma. Se pide a los bingo.

criterios de color y forma. estudiantes cubrir las iguales.

Tabla 10 Estrategia evaluativa N 8
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Estrategia evaluativa N 8 Twister

Descripcion: Los estudiantes discriminan las vocales, relacionandolas con diferentes estilos de grafias.
Se utiliza el Twister con vocales y un tablero con vocales de diferentes estilos y colores.

Indicadores Visuales para Indicadores Auditivos para evaluar  Indicadores Kinestésicos
evaluar para evaluar
Se pide al estudiante ocupar el Se pide al estudiante ocupar en el Se pide al estudiante seguir
espacio de la vocal sefialada. tapete el espacio de la wvocal con el dedo los trazos de las
mencionada. vocales del twister.

Tabla 11. Estrategia evaluativa N 9

Estrategia evaluativa N 9 La tienda

Descripcion: Se hace uso de la estrategia, tienda escolar para evaluar la adquisicion del concepto de
numero.

Indicadores Visuales para evaluar Indicadores Auditivos para Indicadores Kinestésicos para
evaluar evaluar
Utilizando diferentes empaques Preguntas de identificacion y Asignacion de roles:
organiza la tienda. comparacion de cantidades. comprador, vendedor.
Comparar y enumerar cantidades. ¢Cuantos bombones hay en la Clasificacion de productos de
vitrina? acuerdo a criterio establecido.

¢ Si en tu mesa colocas 3
bombones y 7 confites ¢ Cuantos
dulces tienes en total?

Si en tu mesa colocas 3
bombones y 6 paquetes de frunas,
¢hay mas bombones 0 méas
frunas?
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10. Conclusiones y recomendaciones

Del ejercicio investigativo podemos concluir que respecto a la proyeccion de la institucion en
relacién al modelo critico social y practicas evaluativas se debe realizar procesos de
sensibilizacion y empoderamientos de las herramientas que este tiene para beneficio de los
estudiantes.

Proporcionar espacios de enriquecimiento e intercambio de saberes entre los educadores para
plantear y ejecutar una evaluacién permanente y formadora basada en los estilos de aprendizaje
vinculando las individualidades de los estudiantes, tener en cuenta sus gustos e intereses para
hacer de los &mbitos educativos lugares de disfrute por el aprender.

Para hacer viva una practica educativa y evaluativa es necesario que el educador conozca el
grupo de estudiantes las individualidades, reconociéndolo como ser Unico, identificar sus gustos e
intereses, sus vinculos familiares para iniciar con un diagnostico de grupo y asi guiar su proceso
de ensefianza aprendizaje.

Al innovar las practicas evaluativas se favorece los diferentes estilos de aprendizaje por lo
tanto estudiantes que normalmente son poco participativos, al encontrar actividades que
favorecen mas su estilo de aprendizaje se motivan y hacen aportes que benefician la construccién
grupal del conocimiento.

Después de socializar con integrantes de varios estamentos de la institucion la propuesta de
investigacion los directivos validan los hallazgos encontrados en la misma y coinciden con la
necesidad de renovar practicas evaluativas dentro de la institucion, remitiendo la propuesta al
consejo académico para ser estudiada y validada como parte del plan de mejoramiento para el
2018. De esta manera se reconoce el impacto del PPI, en la Institucion Educativa Aures no sélo

para los estudiantes de transicion sino también para la comunidad educativa.
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11. Componente ético

Como docentes investigadores durante el proceso estructuramos y desarrollamos la propuesta
respetando los participantes y las directrices institucionales. Mantener la veracidad de la
informacidn recolectada y socializar los resultados fueron el eje del componente ético de la

investigacion. Ver anexo G: Constancia de socializacién

12. Cronograma

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

Universidad |Catolica de Manizales Facultad Educacion | i

Programa  |Especializacion en Evaluacion Pedagdgica H UI!iV(;I‘EiF]E!.d_
Frovecto Practicas evaluativas estilos de sprendizaje y desamolle evolurive de los ssmdisntes de ransicion ,_cl.dh}iﬂ._ ,l,ldﬁs.'_
Elaborade |Adrisna Maria Eran Restrepe, Clara Isabel Mazo Fesoepo, Yicenis Maria Pérez Monsalve

Actvidad marzo abril mavo jumio julie agoste  peptiembr{ octubre |noviembre diciembrd enero
semana | sémana | semana | semana | semana | semana | semana | semama | semana | semana feman
(2|3 412 3(4)2( 2|3 45|21 2(3 4|51 2|3 (4)|1) 2|2 4|5(2|2[3[4|1[{2)3 4|5|1|23|4]51)2|3]|4|0(2|3

Selaccion del tema
Socializacion 1 UCM
Sosicalinzacion 2 UCM
Socializacion 3 UCM
Socializacion 4 UCM
Socializacion Institucion Educativa Aures
Aplicacion de instramentos

Aplicacion de practicas evahmitivas
Analisis de datos

Conchisiones

Socializacion fnal ante conssjo Acaden
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AnNexos

Anexo A. Cuadro sistematizacion de datos

Sistematizacion de Datos

Institucion Educativa Aures

Especializacion en Evaluacion Pedagogica

A Anditivo V: Visual K- Kinestésico

ESTRATEGIAS APLICADAS TTZT3 ]33 T7e[ TS JIOJIIJIZTISTI4]I3
Test VIAIE|E[E|V|E|V]AJA A |V |V |V IK
Estrategia 1 ;Donde estan las formas? AVIVIV]IA|V VIE[A|V |V [A[A]A
Estrategia 2 ;Qué medio de transportees? | V | K| V|A[A[ V]|V |V A[A |A |A |V [A]A
Estrategia 3 Lectura de Cuento AE|VIVIE|V|IVIV|VIE|VIKE |V |K|K
Estrategia 4 ;Qué animal es? VIVIVIVIAIVIV|IV|IVIA |V V|V ]|A[A
Estrategia 5 Cuentos Traviesos AE|VIVIE|V|IVIV|VIE|VIEKE |V |K|K
Estrategia 6 Figuras de Encaje AE|V|VIE|VIV|V|VIE |V [EK |V |K|[K
Estrategia 7 Bingo AIVIE|VIE|VIVIV|VIE|[VI[E|V|K[K
Estrategia 8 Twister A|VIE|VIAIVIVIVAIV VIV |V ]|A]A
Estrategia 9 La tienda Estrategia no aplicada




Anexo B. Rejillas de Observacion

Gy Rejilla de Observacion — Transicion
WAE=" 1) . ; .
({ - Institucion Educativa Aures

Especializacion en Evaluacion Pedagogica

Elitem 1: Visual 2: Auditive 3. Kinestésico

Rejilla de registro N 1;Ddnde estan las formas?
Fecha de aplicacion

Educador
Lugar
Descriptores 1 (2 [3 |4 (56 (7|8 |9 |10(11)12(13]14/(15
Estrategia
evaluativa

;Donde 1. Fl estudiante
estan las | idenfifica las figuras
formas? | geomeéfricas en el
contexto a partir de
Instrucciones.

2. El estudiante
identifica las figuras a
partir de una muestra
dada por la educadora.

3. El estudiante
identifica las figuras
geometricas
describiendo los objetos
que manipula con ojos
vendados.
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oy Rejilla de Observacion — Transicion
3

- Institucion Educativa Aures
o AT

Especializacion en Evaluacion Pedagogica

Elitem 1: Vismal 2 Auditive 3. Kinestésico

Rejilla de registro W 2 [ Qué medio de transporte es?
Fecha de aplicacion

Educador

Lugar

Descriptores 1 |2 (3|4 |5 |6 |7 |8 |9 |10f11(12
Estrategia
evaluativa

JQueé 1. El estudiante esti en
medio de | la capacidad de
transporte | completar la imagen del
es? medio de transporte.
(simetria -
rompecabezas)

2. El estudiante esta en
la capacidad de
identificar el medio de

transporte a partir del
sonido emitido.

3. El estudiante utiliza
5l CUErpo para
representar diferentes
medios de transporte.




Gy Rejilla de Observacion — Transicion

Ed u-}} Institucion Educativa Aures

Especializacion en Evaluacion Pedagogica

Elitem 1: Vismal 2: Auditive 3. Kinestésico

Rejilla de regisiro N 3 Lectura de cuentos
Fecha de aplicacion

Educador
Lugar
Descriptores 1 [2 |3 |4 |5|6 |7 |8 |9 |10]11[12]13
Estrategia
evaluativa
Lectura 1. Fl estudiante
de requiere ver €l cuenfo v
cuentos las imagenes, demanda
constantemente,

observar la imagen.

2. El estudiante
escucha atentamente el
cuento v al finalizar
narra la historia
signiendo la trama
original v manteniendo
la secuencia de los
hechos.

3. El estudiante expresa
la comprension del
cuento representando a
los personajes del
cuento.




(o ?
{*D

Rejilla de Observacion — Transicion

Institucion Educativa Aures

Especializacion en Evaluacion Pedagogica

El item 1: Visual

2: Anditivo

3. Kinestésico

Rejilla de registro N 4 ;Qué animal es?

Fecha de aplicacion

Educador

Lugar

Estrategia | Descriptores 1(2(3(4 10 |11 |12 |13 (14 |15
evaluativa

i Qe 1. El estudiante

animal identifica el animal a

es? partir de la imagen

presentada.

2. El estudiante

identifica el animal por

la onomatopeya.

3. El estudiante hace
representacionss con
los animales elegidos.
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s Rejilla de Observacion — Transicion
3

({. ) Institucion Educativa Aures
o A

Especializacion en Evaluacion Pedagogica

Elitem 1: Visual 2: Aunditive 3. Kinestésico

Rejilla de registro N 5 Cuentos Traviesos
Fecha de aplicacion
Educador

Lugar

[ =]
%]
EE
L
L=
1
=]
=
[
[=]
—
.
[
-
—
[

Estrategia | Descriptores 1
evaluativa

14

Cuentos 1. El estudiante
Traviesos | selecciona las
ESCEnas que
pertenecen a un
determinado cuento.

2. El estudiante
identifica el
personaje que no
pertenece al cuento.

3. Elestudiante
selecciona los
personajes para
COnStmir su propio
cuento.
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Rejilla de Observacion — Transicion

Institucion Educativa Aures

Especializacion en Evaluacion Pedagogica

El item 1: Visual 2: Aunditivo

3. Kinestésico

Rejilla de registro N 6

Fecha de aplicacion

Educador

Lugar

Estrategia | Descriptores 101112131415
evaluativa

Figurasde | 1. El estudiante debe elegir entre las

Encaje fipuras que tiene sobre la mesa, una

igual a la que le presenta la educadora
para encajarla en el lugar comrecto.

2. El estudiante recoge la figura descrita
por la educadora v la encaja en el Ingar
correcto.

3. El esmdiante moldea figuras oue
representan formas geomeétricas.

62



CRED Rejilla de Observacion — Transicion

({- - Institucion Educativa Aures

Especializacion en Evaluacion Pedagogica

Elitem 1: Visual 2: Auditive 3. Kinestésico

Eegjilla de registro N 7 Bingo

Fecha de aplicacion
Educador
Lugar
Descriptores 1 |2 |3 |4 |56 |7 |8 |9 (10]11|12(13
Estrategia
evaluativa
Bingo 1. El estudiante

identifica ¥ cubre la
figura ensefiada
signiendo los criterios
de color v forma.

2_FEl estudiante
identifica v cubre la
fipura mencionada
signiendo los criterios
de color v forma.

3. El estudiante elige las
figuras
correspondientes para
cubmnr su tablero del
bingo.




Rejilla de Observacion — Transicion

{(_.-"- =,
JHREEE L . s - .
{ - Institucion Educativa Aures

Especializacion en Evaluacion Pedagogica

Elitem 1: Visual 2: Auditivo

Rejilla de registro N 8 Twister
Fecha de aplicacion

3. Kinestésico

Educador

Lugar

Descriptores
Estrategia
evaluativa

14

15

Twister 1. Fl estudiante ocupa
el espacio de la vocal
sefialada en el fablero

vocalico

inmediatamente
después escuchar 1a
vocal.

2_FEl estudiante ocupa
el espacio en el tapete

el espacio v sigue €l
trazo con los dedos.

3. El estudiante ocupa
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Rejilla de Observacion — Transicion

Institucion Educativa Aures

Especializacion en Evaluacion Pedagogica

Elitem 1: Visual

2: Auditive 3. Kinestésico

Rejilla de registro N 0 La Tienda

Fecha de aplicacion

Educador
Lugar
Desctipmrﬁ'.% 1 |2 (3|4 (3|6 |7 (891011 (1213|1415
Estrategia
evaluativa
La Tienda | 1. El estudiante realiza

comparacion ¥
numeracion de
cantidades solo despues
de separar los
productos.

2. El estudiante realiza
comparacion de
cantidades resolviendo
las preguntas que hace
la educadora.

3. El estudiante asume
el rol asignado v realiza
la comparacion de
productos de acuerdo al
criterio establecido.
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Anexo C. Formato Hoja de vida estudiante

Institucion Educativa Aures

Resolucién de Aprobacion 4659 de Abril 24 de 2008
DANE: 105001001198 NIT: 900.218.633-4
"Pensar antes de actuar, valorando y respetando a los demas”

NOMEBRE ALUMNO F. NACIMIENTO | EDAD |MATRICULA|GRUPO |ANO INFORME
ACEVEDO MORALES, 01/03/2012 5 170076 | TS0300 2017
FERMANDA
DOCUMENTO ALUMNO | T. SANGRE | SEXO |[ESTRATO| CELULAR DIRECCION
1021931615 AB+ F 2 CALLE 77 EE N 91 - 57
MEDELLIN
ACUDIENTE PROFESION| TELEFONO | CELULAR | FECHA DE IMPRESION
MONICA MORALES PAJARQ|  DOCENTE 2640826 3126527527| 10 de noviembre de
2017
Observador

Fecha: 07/08/2017.

Descripcidn: Se adapté con facilidad al ambiente escolar mostrando confianza, alegria e independencia, viene
asistiendo a la institucion de manera regular destacandose por su espontaneidad, respeto en el trato y
colaboracién con sus compafieros y docente.

Soluciona en forma adecuade los conflictos con sus compafieros, es respetuosa con los acuerdos de convivencia
establecidos en el aula. Se apropia de rutinas (ubica la flash card, anunciando con ello la permanencia en el viaje
del dia y el reconocimiento de su nombre escrito en diferentes portadores de texto, ayuda con la construccién de
la agenda diaria y vigila que sus compaferos cumplan con los roles del dia, usa el delantal demostrando
independencia al vestir); practica habitos de higiene y cuidado personal: cepilla sus dientes y hace uso adecuado
del bafio.

Su expresion verbal es clara y coherente; para su expresién corporal utiliza diferentes lenguajes artisticos
(dibujo, danza, rondas). Disfruta de la narracion de cuentos, participa en juegos de transformaciones y
construccién de juguetes con fichasy blogues en los que por lo regular disefia elementos de la casa o
edificaciones.

Cumple con las propuestas planeadas para la clase demostrando cada dia mas esmero; su buena disposicion se
ve afectada cuando recibe la indicacién de cambiar o mejorar algo.

Responsable: BRAN RESTREPO, ADRIANA MARIA (Docente)




Anexo D. Diario de Campo

Semana 27

Tema

Indicador

Actividades

Diario de Campo

Reproduccién de

modelos,

Educacién fislca.

Reproduce trazos

sigulendo modelos.

Desarrolla habilidades
motrices basicas de

ABC

Reproducclén de modelos, cuaderno
de regletas. Pagina 38

Lonchera, ceplllado y parque.
Educacién fisica: juegos de atencién

Hoy falto: Celeste Ardila, Jerénimo, Johana
Yalenting, Alejandro y Maria Andrea.

Los ejerciclos de educacion fisica me permiten
observar y comprender procesos que en el aula son
dificlles de apreciar. Mariana me corprende con eu

locomocién y y concentracién con elementos baja capacidad de realizar un ejercicio teniendo en
manipulacién de deportives. cuenta la explicacién, la ejemplificacion y la
implementoe. Salida. reproduccion por parte de ofros nifios y aln asf ella
ne logra reclizar los ejerciclos; al final la dejo que
resuelva gola la actividad porque siento que la hago
sentir mal con tanta insistencia,
Varalac Tdantifiea vizualmenta | ARC Hav Faltaran Ana Safia. Calacte. Criztian Santiana.
Actividad proyecto | Coordina movimientos | ABC Clage 110
La Mariquita bculo manuales que le | Finalizacién ficha N30 Hoy falto Samuel Quintana per cita odontolégica.
permiten hacer uso de | Juegoe libre Llegé tarde Celeste (7:12) Samuel Rivera y Miguel

las tljeras.
Explora técnicas y
procedimientos
artisticos.

Lonchera, ceplllado y parque.

Cuento y caracteristicas de las
mariquitas.

Videos
httpe://www.youtube.com/wateh?v=7
Qf W7U6R-
s08list=PL 0w _KbwBWWKyq76Ekty
WoOBUsfQvF xdMindex=8
https://www.youtube com/watchPv=-
08dEwWHKIOYRligt=PL10w_KbwBWWE
ya/6EktyWoO0BUsfQvF xdMiindex=10

Elaboracién mariquita en foammy.

Maya (7:08).

Celeste inicio hoy la jornada especial, sin embarge
fue recogida pasadas lag 10:00 a.m.

Me sorprendié Samuel  Cardona,
Geovanny y Alejandro que trabgjaron muy bien la
actividad de la ficha.

La elaboracién de la mariquita me encants, el salén

gratamente

se vuelve muy desordenado, pero ver que cada nifie
hace su trabaje para construir la mariquita me llana
de satisfaccién, la forma de resolver el problema de
recortar los puntos de la mariquita fue grandiosq,
sblo Luciana logro hacer circulos, los demds nifios
hicieron rectdngulos, tridngulos o cualquier corte,
pero lo resolvieron y ese es parte del trabajo y de

los propésites que tenemos a diurlol
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Anexo E. Test para identificar los estilos de aprendizaje

TEST PARA IDENTIFICAR EL TIPO DE INTELIGENCIA Y PERCEPCION
DOMINANTE (PNL)

De la Parra Paz. Eric, Herencia de vida para tus hijos. Crecimiento integral con técnicas
PNL. Ed.
Grijalbo, Meéxico, 2004, pags. 88-05

Test adaptado al lenguaje de nifios en edades entre 5 a 6 afios en Medellin. Colombia.

Elige una opcion con la gque mas te identifiques de cada una de las preguntas:
1. ;Cual de las signientes actividades disfrutas mas?

a) Escuchar musica

b) Ver peliculas

c) Bailar

2. ;Qué programa de television prefieres?
a) De aventura descubrimientos

b} Caricatura v de entretenimiento

c) Noticias del mundo

3. Cuando conversas con un amigo. i
a) La escuchas

b} La observas

c) La tocas

4. 51 pudieras comprar uno de los siguientes articulos, jcual elegirias?
a) Una piscina

b) Un equipo

c) Un televisor

3. JQmeé prefieres hacer un sabado por la tarde?
a) Quedarte en casa

b) Show musical

c) Ir al cine

6. ;Qué tipo de evaluaciones se te facilitan mas?
a) Evaluacion oral

b) Evaluacion escrito

) Evaluacion donde fengas que elegir
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7. iComo te orienfas mas facilmente?

a) Mediante el uso de un mapa

b) Pidiendo indicaciones

c) A través de la intuicion (lo que piensas)

8. ;En qué prefieres ocupar tu tiempo en un lugar de descanso?
a) Pensar

b} Caminar por los alrededores

) Descansar

9 jQue te gusta mas?
a) Que te digan que estas bonito
b} Que te digan que eres muy amable

) Que te digan que te expresas muy bien

10. jCual de estos ambientes te atrae mas?

a) Uno en el que se sienta un clima agradable
b) Uno en el que se escuchen las olas del mar
¢) Uno con una hermosa vista al océano

11. ;De que manera se te facilita aprender algo?
a) Repitiendo en voz alta

b) Escribiéndole varias veces

c) Relacionandolo con algo divertido

12, ;A qué preferirias asistir?
a) A una fiesta

b) A vna exposicion de arte
c) A una reunion

13. ;De qué manera te formas una opinion de otras personas?
a) Por el tono de su voz

b) Por la forma de estrecharte Ia mano

c) Por su aspecto

14, ;Como te consideras?
a) Deportivo
b} Intelectual
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c) Amigable

15. ;Que tipo de peliculas te gustan mas?
a) Clasicas

b) De accion

) De amor

16. ;Como prefieres mantenerte en contacto con otra persona?
a) por whatsapp

b) Tomando un helado

c) Por llamadas telefonicas

17. jCual de las signientes frases se identifican mas configo?
a) Me gusta que mui bici se sienfa bien al manejarla

b) Reconozeo los sonidos de o bict

¢) Es importante que mi bici este limpia

18. jComo prefieres pasar €l tiempo con tu mejor amigo?
a) Conversando

b) Abrazandolo

¢) Mirando algo juntos (pelicula, paisaje, revista)

19 51 no encuentras tu sacapuntas en tu cartuchera
a) La buscas mirando

b) Sacudes la carfuchera

) Buscas con la mano

20. Cuando quieres recordar algo ;Como lo haces?
a) A través de imagenes

b) A traves de emociones

c) A través de sonidos

21. 51 tuvieras dinero, jgué harias?

a) Comprar una casa

b} Viajar v conocer el nmmdo

) Compraria una bateria, una guitarra

22 ;Como recuerdas a los demas?
a) Por su voz
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b) No recuerdo el aspecto de la gente
) Recuerdo las personas por su aspecto, pero no su nombre

23 51 tuvieras que quedarte en una i1sla desierta (SOLO), jqué preferirias llevar contiga?
a) Algunos cuentos
b) Unos audifonos

) Dulces v conuda enlatada

24 ;Cual de las signientes actividades prefieres 7
a) Tocar un instrumento musical

b) Tomar fotografias

) Actividades manuales

25. jComo te gusta vestir 7

a) Siempre bien puesto. Impecable
b) Descomplicado

) Muy informal

26. ;Que es lo que mas te gusta de una fogata noctuma?
a) El calor del fuego v los asados

b) El sonido del fuego quemando 1a lefia

c) Mirar el fuego v las estrellas

27. ;Cémo se te facilita entender algo?

a) Cuando te lo explican con palabras

b) Cuando utilizan imagenes

) Cuando experimentas lo que estas aprendiendo

28. ;Por qué te caracterizas?

a) Por tu gran intuicién (presentimiento)
b) Por ser un buen conversador
c) Por ser un buen observador

29 ;Qué es lo que mas disfrutas cuando te levantas 7

a) La emocion de vivir un nuevo dia
b) Las tonalidades del cielo
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c) El canto de las aves

30. 51 pudieras elegir [ que preferirias ser?
a) Un gran médico

b) Un gran nmisico

c) Un gran pintor

31. Cuando eliges tu ropa. jqué es lo mas importante para ti7
a) Que sea adecuada

b) Que sea bonita

c) Que sea comoda

32. jQué es lo que mas te gusta de tu habitacion?
a) Que sea silenciosa

b) Que sea confortable

) Que esté limpia v ordenada

33. ; Cuando estas en un lugar prestas mayor atencion ?

a)Alaluz
b) A los olores
) A los sonidos

34 ;A qué tipo de espectaculo preferirias asisfir?
a) A un concierto de musica

b} A un especticulo de magia

) A una muestra de comida

33, jQue te gusta mas de un anugo?
a) Su trato v forma de ser

b) Su aspecto fisico

) Su conversacion

36. Cuando vas a centros comerciales, jque lugar te gusta mas?
a) En una tienda de libros

b) En una tienda de perfumes

) En una tienda de misica

37. ;Cudl es tu idea de una noche romantica?
a) A la luz de las velas
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b) Con mmisica
c) Bailando

38. ;Que es lo que mas disfrutas cuando sales de paseo?
a) Conocer personas v hacer mievos amigos

b) Conocer lugares muevos

) Aprender sobre como viven otras personas

39, ;Qué es lo que mas te gusta cuando vas al campo?
a) El aire limpio v refrescante

b) Los paisajes

c) La tranguilidad

40. ;Qué te gustaria ser cuando seas grande?
a) Director de una Emisora

b) Director de un club deportivo

c) Director de una revista o de un periddico
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Anexo F. Rubricas

Riibrica — Transicion

Institucion Educativa Aures

Especializacion en Evaluacion Pedagagica

Item Evaluado: Proceso de Escritura en transicion Fecha de aplicacion | Marzo — Agosto — Noviembre
Nombre del educador
Nombre del estudiante:
Aspectos a valorar Escala de Valoracién Estudiantes
Alcanza el nivel Estd en proceso L2345 |6 |7[8 | |W0[II|I2]13 14|15

Escritura pre silibica Realiza dibwjos v grafias con | Realiza dibujos que tienen

significado v lo explica sin significado a partir de la pregunta

ayuda del adulto.
Escritura Silabica Identifica v eseribe un somido | Eseribe vocales sin realizar

vocdlico de la silaba. correspendencia con el senido.
Escritura silabica —alfabética | Identifica y escribe silabas Escribe alpunas consenantes y

completas de palabras. vocales.
Escritura alfabetica Escribe convencionalmente Escribe todos los somdos de las

sin ayuda. palabras con ayuda en algunas

grafias.

Rubrica — Transicion

Institucion Educativa Aures

Especializacion en Evaluacion Pedagagica

Item Evaluado: Concepto de Nimero Fecha de aplicacion | Marzo — Agosto — Noviembre

Nombre del educador

Nombre del estudiante:

Aspectos a valorar Escala de Valoracion Estudiantes
Excelente Buen trabajo Aceptable TJ2]3 4[5 (6 [7[8|s[l0JIIJI2] 153 1415
Identifica la cantidad de C'ue.ma rea_]imud.o —\_1 cc}:mar. vtiliza la | Al contar omite algunos
correspondencia  uno | irrelevancia del | objetos.
elementos en una i
i auno. orden por lo tanto no
coleccién ) -
siempre acierta.
Establece relacién | Establece  relacion | Se le dificulta
entre el signo grafico | entre el signo grafico | establecer relacion entre
Conmmnicacion de v la cantidad de|y la cantidad de el signo grafico v la
cantidades objetos  presentados | objetos presentados | cantidad de objetos
en una coleccién de 0 | en una coleccidn de | presentados en  una
a 10. Oas. coleccidm de Oa 5.
Cuenta v comprende | Cuenta, ¥ para | Se le dificulta indicar la
que el altimo nomero | indicar cuantos | cantidad de elementos
L corresponde  a  la | elementos hay | de un conjunto.
Car lidad cantidad de elementos | requiere iniciar
existentes. muevamente el
conteo.




Ruibrica — Transicion

Institucion Educativa Aures

Especializacion en Evaluacién Pedagagica

Item Evaluado:

Iniciacién a la escritura

Fecha de aplicacion

Marzo — Agosto — Noviembre

Nombre del educador

Nombre del estudiante:

las mindsculas.

mayisculas  de  las
mimiasculas.

Aspectos a valorar Escala de Valoracion Estudiantes
Excelente Buen trabajo Aceptable 12 5 S| e[W]II)12] 13 [ 1415
Identifica las vocales | Identifica las vocales de | Identifica las vocales
Identificacion de las | en diferentes | su nombre en la tarjeta | con ayvuda.
vocales portadores de texto. personal

Establece relacién | Establece relacion entre | Se le dificulta
entre la wocal v Ia|la vocal ¥ la imagen. | establecer relacion entre

Conciencia imagen Diferencia las | Requiere ayuda para | 1a vocal v la imagen

Fenolégica vocales mayisculas de | diferenciar las

Estructura de nombre
propio

Selecciona las letras
de su nombre propio v
sin ayuda de la tarjeta
personal Logra armar
su nombre.

Selecciona algunas de
las letras de su nombre
propio. logra formar su
nombre completo
después de recibir las
letras cue le hacen falta.
Se aynda de la tarjeta
personal.

Selecciona algunas
letras de su nombre
prepio y logra formarlo
utilizando la  tarjeta
personal.
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Anexo G. Constancia de socializacion
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Anexo H. Instrumentos procesos evaluativos de una lengua extranjera.
Formato de observacion

Elaboradas por Elcy Nathalia Cérdoba Robledo y Claudia Magally Villamizar Gallardo.

DIA: HORA:

TEMA: PARTICIPANTES :
ESPACIO FISICO: LOS PARTICIPANTES:
DESARROLLO DE LA CLASE: Fortalezas observadas:

Debilidades observadas:
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Elaborado por Elcy Nathalia Cordoba Robledo y Claudia Magally Villamizar Gallardo.

SCORE]
Al

Grammar and Vocabulary

Pronunciation

Interactive
Communication

Global Achievement

Show s a good degree of

control of simple present tense.

Is mostly intelligible, and has some|
control of phonological features

Maintains simple exchanges.

Express correctly their ow n ideas
using simple present tense and

5 ’ . .
Uses a range of apprgprlate at both statements and w ord Requwgs very litle describe succesfully all the required
vocabulary w hen talking about prompting and support.

levels. tasks.
themselves.

4 Performance shares features Performance shares features of Performance shares Performance shares features of
of Bands 3 and 5. Bands 3 and 5. features of Bands 3 and 5. Bands 3 and 5.

Show s sufficient control of Maintains simple exchanges, . . .
R o L . . Express basically their ow n ideas
simplepresent tenses. Uses Is mostly intelligible, despite limited despite some difficulty. X .

3 . . . . using simple present tense and

appropriate vocabulary to talk control of phonological features. Requires prompting and . X
describe most of the required tasks.
about themselves. support.

2 Performance shares features Performance shares features of Performance shares Performance shares features of
of Bands 1 and 3. Bands 1 and 3. features of Bands 1 and 3. Bands 1 and 3.

Has considerable difficulty
Show s only limited control of Has very limited control of maintaining simple Express poorly their ow n ideas using

1 simple present tense and phonological features and is often exchanges. Requires simple present tense and describe
vocabulary. unintelligible. additional prompting and very few of the required tasks.

support.

0 Performance below Band 1. Performance below Band 1. Performance below Band 1. Performance below Band 1.

TOTAL
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Anexo J. Encuesta padres de familia

Elaborado por Elcy Nathalia Cérdoba Robledo y Claudia Magally Villamizar Gallardo.

COLEGIO BILINGUE JOSE ALLAMANO
“Excelencia Académica y Respeto por las Personas y las Culturas”
Encuesta

1. ¢Por qué es importante que su hijo(a) aprenda inglés?

2.

¢Quién le ayuda a él (a) estudiante a realizar las tareas de inglés y estudiar para los

examenes finales?

3. ¢Qué herramientas usan en casa para reforzar lo visto en clase?

4. ¢Qué familiares dominan el idioma inglés?

Padres Tios Hermanos Otro Cuél

5. ¢Han viajado a un pais de habla inglesa? Si No Cual




Anexo K. Evaluacién del portafolio.

80

Elaborado por Elcy Nathalia Cordoba Robledo y Claudia Magally Villamizar Gallardo.

COLEGIO BILINGUE JOSE ALLAMANO
EVALUACION DEL PORTAFOLIO

NOMBRE:
CURSO: FECHA:

SEGUN EL PORTAFOLIO EMPLEADO PARA LA PREPARACION DEL EXAMEN
MOVERS RESPONDER LAS SIGUIENTES PREGUNTAS:

1. ¢Las actividades realizadas en el portafolio fueron de utilidad para la preparacion del
examen? Si NO

¢Por qué?

2. ¢Siento que mejoré en las cuatro habilidades del idioma inglés ( speaking, Reading,
writing, listening) utilizando esta herramienta? S NO

¢Por qué?

3. ¢Considera necesario seguir utilizando este tipo de herramientas para mejorar en el
rendimiento académico en el area de inglés? Sl NO

¢Por qué?

4. ¢Cudles son los aspectos que considera buenos y malos en el uso del portafolio?




