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I ntroduccion

La educacién es uoomponentdundamental dentro de kestructurasocid, puesto que
permite la transformacion de los individuos mediante el desarrollsudecapacidades
intelectuales, fisicagcomportamentales, en estha relacion con la cultude cada contextcEn
este sentidola educacion rurase enfoca en la construccion del sujeto gn surelacion conel
enbrno y los recursos naturales$nw aprende a explorar estos recursos, a vivir de elldsmnpc
contribuye, con sus acciones particulasda,sostenibilidad ambientah el mundo. Este emjue
de la educacion rural en Colombia promuévgusticia y la equidad socjay deja de lado el

modelo rural que marginaba a la poblacion campessecialmente después BelierdodePaz.

Dadas las implicaciones sociales que conlleva el Acuerdo final para la terminacién del
conflicto y la construccion de una paz estable y duradera (noviembre de 2016), que en adelante se

nombrara en este informe como Acuerdo de Paz.

Premisas anteriorapie permiten el surgimiento déa pregunta de investigaii ¢ Cual es
el rol del docente de basica primaria de la Institucion Educativa Zaragoza, como sujeto politico en

una educacion rural para la paz y el postconflicto en Colombia® ellglos siguientes objetivos:
Objetivo general

Comprender el rofjuecumplenlos docentesomo sujetos péicos e la educacion rural

en escenarios de paz y postconflietoColombia
Objetivos espéificos.

1. Describir los contextos de la escuela rurat@ntraste con la Institumm Educativa
Zaragoza

2. ldentificar las concepciones que tienen los docentes de la Inétitliaiucativa
Zaragoza frente a los retos de una eddoggara la paz.

3. Construir sentido desde la comprension del rol del docente sajatw poitico

para la educacion rural.

En este informe final de la tesis doctoraldio a conocer por una partela realidad

individual del docente desde senér y accionar, que le perrapensarseomoun transformador



social en el aula, que asaml reto de formar para la reconcialiacion y la paz, teniendo presente

gue muchos de sus estudiantes erecien contextos de violenciaPor otra partese contrast

esa realidad individual con el contexto social que atraviesa la escuela rural, eal dapeci
institucidn educativa Zaragozede la ciudad de Cartag&/alle. Por consiguiente, la tesis central

gue sustenta las paginas que siguen a continuacion, planEeh: docent e es un s
histérico que se transforma a través de la reflexioicargobre su quehacer pedagogico en

contextos rurales en tiempos de paz y postcon

Latesis doctoratjue convocase justifica aaizdd planteamient@uellevé a considerar
gue el conocimiento se construye a partir de las nuevas miradae giana los problemas
asociados a la ruralidad colombiamigsde ungerspectivaholistica paraplantear soluciones,
recurriendo a la inter o transdiciplinariedpdrallegara la reflexén critica de las realidadede
los docentes como sujetos iabs, en las maneras dentir, comprender y actuar en los contextos

de alta complejidad social, educativa y pedagdgica.

Paa algunogedricos e investigadores problemagle la realidad inmediatson poco
visibles pero para otros estos seencuentran latenteg terminanejerdendo tensiones en la
sociedad, especialmente en el ambito educativo que es el que cenvest tesjs/ llevan a
entretejer relaciones armoniosas y critieaselos pensadores de la educacitanpaz, el docente
y el sujeto pdtico, como: Freire (1997, 2011), Durkheim (1999), 48h(1992), Pozo (2006),
Arendt 005, Tuvilla (2019),Jares (1999), Galtung (2003), Fisas (19@8jre otros.Adenes,
entre quienes 8 enawentran desarrdando procesos de investigacionreflexion sobredichos
problemasy aportanposibles solucionegjue van en direccion a la apropiacién social del

conocimiento.

En tal sentido, a través dedpropiacion social del conocimientsainvestigaciorratifica
la importancia denostrar cdl esel rol e los deentes de ladsica primariaa partir de la reflexion
critica de su quehacer pedagogitm cual les brindd la capaddad de asumise como sujetos

politicos paa enfrentala actual situacion que vivé gais en tiempos de postconflicto.

La construccion del conocinméo, por lo tanto, se fundamerga una interaccion entre el
sujeto que realiza el estudio y el objeto estudiad@rocedimiento investigativo implic@l
desarrollo de tres fases: primera, recoleccion de la informacion contextual de la escuela rural y

documentacion sobre los aspectos détipal social para la educacion rural en el escenario de



postconflicto; segunda, acercamiento al docentelagacié por el rolqgue asume como sujeto
politico; y tercera, analisis critieeflexivo de la informacion paralentificar las relaciones
episeémicas entre el sector educatimgal y la politica social para crear escenarios de paz en el
postconflicto.De estanodq seconsolidéel rol ejercido por los docentdas acciones que apuntan

a una educadn para la paz,finalmente aquellas caractisticas que Iscatalogan como un sujeto

politico para laeducacién rural en un escenario de postconflicto.

Las consideraciones anteriores se enmaraaoino detresaspectosundamentales de la
investigacid cualitativa: lo descriptivo, lo interpretati y la construccion de sentid8e respald
en la reflexidn epistemadgica desde los planteamientos &&an Dijk (2004) sobreel Analisis
Critico del Discursoy metodolégio, desdeFlick (2007 cuando seefiere ala codificaciéon y
categorizacioncomo momentos para el analisis de la informacion, constituyenplaseesta
investigacion en una apuesta por el métodsdeun analisis categorialEpistemologia y
metodologia se complementampartirde la interaccion discursivaediada por las concepciones
objeto de andlisj®l textose convierte ematerial empirico de interpretacion,esherramienta

accesible de trabajo en y desde la teoria, contenides efilmacionede los actores

El primer momentpel descriptivg correspondié a la recoleéa de la informadn
documental y contextuatiue ledio fundamento al problema de investigacy a losvados
tedricosconlablusquedy revisionde los antecedentdsabajopublicado en un ddulo de revisin
titulado AiLa educacion rural en escenarios de paz wem#licto. Un acercamiento astado del
arted!, en el cual se plantearsieteejestematicosie arlisis en relacion con lasuatrocategoras
tedricas.Posteriormentese desarrofi una caracterizaéh de la pobladn rural de la lésica
primaria de lainstitucion educativa Zaragoza&n la ciudad de Cargo, Valle, mediante una
encuesty a partir de unéicha familiarque seanaliz) de manera mixtees decirdesde lagifras
estadisticas ydesdda interpretaadn de los datos de manenaalitativg en contrasteon la realidad

nacional

El segundo mmentq el interpretativo, tuvo que ver con el trabajo de campo comestal

es,el desarrollo déas entrevistas semiestructuradas a los doceletés l@sica primariaque en

! Publicacion en la revist8ampos en Ciencias Socialsl. 12). Agosto 12le 2019, es un articulo de
revision elaborado por Trujillheidyy CardonaSilviocomo requisito académico y producto del Doctorado en
Educacion de la Universidad Catdlica de Manizales.
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realidadse conviertieron en eomponente mas fuerteldrabajoen lapartemetodobgica de la
investigacdn. En este procesel ardlisis critico del discurse fusionaonel ardlisis categorial
para desarrollar los procesos atelificacion abierta, axial y selectivde las expresiones de los
docentes en rela@i con las categ@asde despeguye través de la palabra y la accion, esta ultima
evidenciada en las concepciortslos docentes que permitehdescubrimiento de quien es y

guienes somosn laconfiguraion de sujetos politicos.

Finalmentela llegada al tercer momenta contruccion de sentigee relaciod de manera
transversaton los autores mencionados en lasafos anteriores, puesto que diefondamento
tedrico a las categi@s de despegyerespaldeon los datos en el proceso de codificacion y
decodificacionpara nombrar las dimensiones y las propiedgde®steriormentepara develar
desde esas tdasg los resultados y las consideraciones finales propuestas en la ultima etapa del

documento.

llustraciénl. Aspectos fundamentales de la investigacion cualitativa.

DESCRIPTIVO

Acercamientoalos %
docentes y aplicacion
i delos instrumentos. ;

" CONSTRUCCION
*. DE SENTIDO

Analisis critico-reflexivo |
de la informacion.

Fuente:elaboraciérpropia(abril, 2019.
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Asimismqg estatesis respondidal enfoquesocioculturalplanteadoen el doctorado en
Educacionel cual sesintetizaen tresaspectos fundamental@sniversidadCatélica deManizales
2016,pp. 20-21):

1. La educaciorseasune como una dimensién de la sociedad y la cultura, en un marco de
expectativas y necesidades de desarrollo humano, en entornos educativos diversos y
multiculturales

2. Laformacién y la investigacion en educacion se apoya en el andlisis critico de la realidad,
desde el caract@mancipatoriale la educacion, en la perspectiva de pensar la educacion
como un capital cultural

3. Propicia la expansion individual y social, de la capacidad generativa de nuevos
aprendizajes y competencias, mediante la investigaciomigtglinar, que combina los

campos de conocimiento

De acuerdo con este eqfie se asumio kducacioncon el fin dgotenciaenlos docentes
la capacidad de comprender y vivendtsr procesos sociales e historicos por los que atraviesa el
pais, reconociéndose a si mismos como sujetos de derechos para dejar de lado acciones
individualistas y que demuestran poco compromiSe paiitt de reconocer quia educacioren
si misma tieneinmersslos procesos de socializacion donde se construyen diversidad de vinculos

y se adnite el conocimiento de las diferentes culturas.

En este marcda pertinencia de lmvestigaciorestddada en identificaa Colombiacomo
un pais pluricultural y mitiétnico gracias a la diversidad de sus territQdosmde sgotencia los
procesos de ensefiangaaprendizaje teniendo en cuenta que el conocimiento es dinamico
emergentgy se construye de manera contextualiza@lsi entendidogel proceso densefanza y
aprendizajeno podriadesarrollase desde umaradigma clasico, enfocado exclusivamesne
transmitir conocimientos dermadesarticulada y fragmentagagocupado por alcanzar objetivos
y desarrollacrompetenciaparalograr resultadoscomomaquinas. Fraccionardicho proceso es
una representaciéon de poder y las politicas publicas no podrian explicitarse alli, sa que

desarrollorequeereintegralidad entre las partes para que sea posible el acceso al conocimiento

La politica publicajue undamentda investigaciérresponi al Programa de Educai
Rural sedesarrolléun andisis criticoreflexivo de las propuestaiel Ministerio deEducacion

Nacional(MEN) al respectpy s busco evidenciar si Smplementa&ion se esta llevando a cabo
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demaneraacertiva. A continuacion se cita un apartado del analisis realizsaticeestapolitica

educativa:

i

Establecimiento de prioridades del sistema educativo {2018)

El Plan Nacional de Desarrollo de Colombia 2@D48: Todos por un Nuevo PaiBND),

establece la meta para el nuevo periodo presidencial y para el gobierno. La educacién es uno de los
tres pilares clave del desarrollo econémico y social, junto con la paz y la equidad. EI PND establece
varios objetivos y estrategias para mejoracekeso, la calidad y la pertinencia de la educacion en
todos los niveles, con la visién fundamental de transformar a Colombia en el pais mejor educado
de América Latina en el afio 2025. Los objetivos clave incluyen:

Aumentar el acceso y la participaciénlerducacion a través del redisefio de la educacion media,

el mejoramiento de la educacién en zonas rurales, y la implementacion del programa de
alimentacion escolael cual est expresado en un estudio de la OCpEl MEN de la siguiente

manera:

En las zoas rurales, las personas suelen tener menos acceso a las oportunidades educativas y menos
logros académicos que sus pares de zonas urbanas. Los colombianos que viven en zonas rurales
tienen multiples desventajas, como mayores indices de pobreza (43%parawon con el 27%

en zonas urbanas), desnutricibn, embarazo de adolescentes y violencia, sumado a una
infraestructura insuficiente (CIP2013). La mayoria de los indigenas y afrocolombianos vive en
zonas rurales, y enfrenta barreras adicionales paegl@ca la educacion (Barrera, 2014).

La participacion en educacion es, en promedio, inferior en municipios y departamentos rurales que
en zonas mas urbanizadas, en particular en los niveles de EIAIPI y educacién media (MEN, 2015a;
DNP, 2015; Garci¥illegas et al., 2013; Bernal, 2014; OAS, 2010). En 2013, el nimero de afios
promedio de escolaridad, entre las poblaciones rurales de 15 afios de edad y mas, era de 5,47 afios
solamente, comparado con 9,36 en zonas urbanas (MEN, 2015a).

En cuanto a la educén superior, varios departamentos rurales (Amazonas, Arauca, Guainia,
Guaviare, Huila, Putumayo, San Andrés, Vichada y Vaupés) tuvieron indices brutos de
matriculados inferiores al 20%, mientras que los departamentos mas urbanizados, como Quindio y
Santader, tuvieron indices cercanos al 60% (MEN, 2015a; MEN, 2016).

La informacion que entrega elimisterio de EducacionNacional (MEN) sustentala

urgencia de pensar en una mejor educacion para las zonas delapess condenadas por la

pobreza, laslesigualdades, ypor endelas condiciones de violencia que las han marcado por mas

de cinco décadasUna de las estrategias para lograr el propdsito de mejorar sus condiciones de

vida, es contribuir para ques docentes se conviertan en agentes transfdores de sus

contextos.
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Teniendo en cuentda afirmacion anterior yrelacionandolacon la busqueda de
investigacionegreliminares,se eviden@ que en este aspecto radica feovedaddel estudio
puesto quese hace un llamado urgente promover logprocesos dénvestigacion en las zonas
rurales yen especiakvidenciar al docente como un agentedfarmado de los corgxtos.

Segun el articulo de revisi@nunciado antegsomo resultadale las conjugaciones de
busquedy de acuerdo colas categorias diegpegueseencontrarotas siguientessujeto politico
como transformador social (1), educacion rural (2), escenarios de pazcgnfiagto (7),
educacion y pdsonflicto (21), educacion rural y posnflicto (1),los docentes eescenarios de
podconflicto (2) y las responsabilidades de la educacion superior entebpitisto (3) entre
otras. El andlisis de la informacion evidencio la necesidadiedarrollael presente estudidpnde
serelacionararios tres aspectos poco elorados desde la investigacigrmue por lo tantg se
hacen visibles eal titulo de esta tesisfiEl docente como sujeto politico para la educacion rural

en escenariosdepazyposonf | i ct o0.

La estructura denforme final de la tesis se presemacinco capitulos a través de los
cuales e evidenciad exposiciérdecontenidogundantes alrededor del problema de investigacion,

cuyo desarrollo es el siguiente:

El primercapitulg Un contexto pretextparala transformaciérdd docente comgujeto
politico, muestra la situacién problematica que se abawlécontexto de la realidad de la
institucién educativa Zaragoza y serstornos de actuaciéon pedagdégica y educativa, acufiados en
antecedentes sobre el teynias busquedagnculadss alestado del arte

El segundo capituld-a configuracion del docente como sujeto politico desde el andlisis
del discurso para la educacion rural en escenarios de gazuenta de lagferentegedricos y
conceptuales quexponenlas ideas apuestay teoiias de losautoresinvitados con el fin de

posibilitar asjlas categorias centralgse orientarel estudio

El tercer capituloSiguiendo rutas y abriendo caminog.rasegar metodologicdhace
explicita la construccion del método, el cis# enmarca eel analisis del discursy el analisis
categorial Ademasesta permitio la consecucion de los objetigsgecificopropuestos que van
desde la descripcidén del contexto rueal contraste con la Institucion Educativa Zaragdaa

identificacibnde concepionesde los docentes frente a los retos de una educacion paaa,la
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hastala constuccion de sentida partir dda comprension del rol des docentesomo sujetos

politicos quepromueva el fortalecimiento de la educacion rural para la paz.

El cuarto capituloCierre-Apertura de un proceso de construccion permanente de ser
doceng, presenta eentreejido: antecedentes, autores, actgresnfigurando asios hallazgos,

para dar pasolasconclusioney lasrecomendaciones del estudio

El quinto capitulg Educando para la paz. Una mirada desde la transformacion del
docente como sujeto politiata cuenta diax generacionuso y apropiacidosocialdeconocimiento
en el campo de laducacionrural, reafirmandoel valor de la tesis doctoral desde el enfoque
sociocultural del Doctorado en Educacion de la Universidad Catolica de Manizales

Cierra la presente tesiavitandoa la comunidad cientifica a interesarse y a dar relevancia
a los procesos investigatives las comunidades ruralggomoviendo la reflexion critica del
docente desde su quehacer pedagdgico para la transforrdadi@reducacion en escenarios de

paz y postconflicto.
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Capitulo 1. Un contexto pretextopara la transformacion del docente comasujeto

politico

Actualmente, la sociedad colombiana se enfrenta a un nuevo escenario que para muchos es

desconocido: el postconflictdurantemés demedio siglg Colombia padecié un enfrentamiento

violento pordisputas politicas, econdmicgsociales que le costarorsa poblaciormillones de

vidas, desplazados y regiones completas devasthdagiatos sobre la situacion de la poblacion

los da a conocer el DANR partir delas encuestas realizadas durante los afios-2013 que

incluyen 151 municipios del paissus 23 principales ciudades y las capitales de los nuevos

departamentggon un tamafio de muestra de 27.727 hogdeésiniverso de la encuesta estuvo

conformado por la poblacién civil no institucional residente en el territagamnal, excluyendo

la parte rural Lascifras dicen lssiguiente(DANE, 2015, p. 2)

T

El 55,4% de los jefes (as) o cényuges de los hogares desplazados thaiviiiesn el mismo
municipio hace menos de 10 afos. Del total de personas desplazadas el 50,2%, corresponde al
periodo de desplazamiento comprendido entre los afios de 2003 a 2013.

El 65,5% de los hogares desplazados manifeser al menos una personaplazada incluida en

el Registro Unico de Victimas (®/), la regién con mayor registro es Bogota D.C. con 71,8% vy la
region con menos personas registradas es Antioquia con 56,5%.

En cuanto a la relacion del hogar con el tipo de vivienda que ocupa, ¥ d2arendatario sin

contrato escrito y el 25,1%s propietario con documento registradas hogares que viven en
usufructo son el 11,6% y el 8,3% son poseedores (del porcentaje de poseedores, el 51,9% no tiene
ninglin documento soporte).

El 87,5% de e hogares manifespagar en su totalidad los servicios publicos.

El 25,8% de las personas manifesd haber declarado los hechos del desplazamiertela que

no lo hae principalmente por falta de informaciéon en un 39,4%por amenaza o miedo en un
27,3%; los porcentajes restantes corresponden a la combinacion de causas diferentes con 13,8%
no han querido manifestarl®,1% falta de confianza en el gobierrig7% porque no confia en

los funcionarios publicqd,4%.

El porcentaje de hogares despldas e inscritos en el R/ que NO se encontraron en condiciones

de pobreza en el periodo analizado fue del 36,2%

Los anteriores son datos que evidenciarvitdacion de derechos humanos y de las

garantias constitucionalesegistran informacion sobre lo que ha sucedido con las personas

desplazadas en el pais por causas violentas, pero es un hecho que se eslewariea con la

violacion de otros derechos en forma awesinatosecuestro, exteion, precariedad en la
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edwcacionenla salud, la alimentacion y la vivienda, ya que la mayoriasjeersonasjue padecen

esta violacion de sus derechige casos de pobreza monetaria o de pobreza multidimensional.

El Estado muestratros indicesobtenidos de losstudios realizados por el DANEh su
mas reciente ceng@018 p. 3. Lascifras de pobreza multidimensional (IPM) en el ranking
nacional correspondieron al 19,6%, donde el departamentvallel del Caucaconcentroel
13,6%. Se aclara quealintensidd de la pobreza multidimensional se refiere a la proporcién de
privaciones a las que se enfrentan las personas multidimensionalmente(painNgs 2019, p.
12).
U Este indicador fuale 41,9% a nivel naciona¥1,2% en las cabeceras y 42,7% en los centros
poblados y rural disperso.
i Los departamentos con mayor intensidad de la pobreza fueron V@i$a%j, La Guajira
(47,499, Guainia(46,9%) y Vichada(46,2%.

i Los departamentos con menor intensidad de la pobreza fueron Cundiné®®s2é4, Caldas
(39,099, Santande(38,9%) y la ciudad de Bogoté87,7%).

Las cifras del DANE reflejan una realidad en la gamuestra como prioritario el disefio
e implementacion destrategias para construir una sociedad equitaivan territorio donde la
desigualdad social y econémica se profundiza e impide que el acuerdo de paz firmado entre el
gobierno y la FAREEP se consolide como la esperanza para lograr el desarrollo dentro de un
contexto de paz.Superar esas condiciones de injusticia social se convierte asi en un requisito
indispensable para construir dentro de los territorios, un ambiente propicio parada lpaz

colombianos.

Si bien es cierto quel acuerdo de pazo es elinicoesfuerzo que se Heechoa lo largo
de la historia para superar una de las guerras internas mas largas de Latinoamérica, no se puede
desconocer que este se congbtidmo uno de lp avances mas sobresaliereaasmateria de paz,
enun pais que parecia irreconciliableas FARCEP fugonun movimientagguerrillero quesurgio
en la década de 1960 y que, en sus inideglentificé con los contextos y las probleméaticas
sociales del paigpero mas adelantse transforn® en un grupo armado cruel y violendqoe
perpetrdnfinidad deataquegontrala dignidad de la poblacidrivil; ademascred6 con alarmante
fuerza en la zona rural,tal punto de dominar regiones enteras de] paimsoen los departamentos
de Antioquia, Cauca, Caqueta, Narifio, Valle del Cauca, Norte de Santander, Arauca, Putumayo y
Meta.
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La guerrilla inpidio quegran parte de Ipoblacién civilcolombiana disfrutardel derecho
basicoa unacalidad de vida digna;, gened con elloun gran porcentaje de lo que hegconoce
como la poblacién desplazgdamenazada, desaparecgigaque fallecio en diferentes actos
violentos En este punto cabeegistrarlas cifrasque entregala Unidad parala Atencién y
Reparacion Integral de Victimas (20p93), segun el nimero de personas incluidas &egistro
Unico deVictimas(RUV), y la ocurrencia de eventadentro delos cualese registrarcuatro que

presentan el mayor indice de ocurrencia dentro del territorio nacional.

Tablal. Totalde eventos y personas victimas del conflicto en Colombia.

Total de eventos del conflicto en Colomkid:111.089

Total de victimas del conflicto en Colombia (RU\81944.137
Hechos victimizantes Personas Eventos
Desplazamiento 7.967.965 8.849.074
Forzado
Homicidio 1.033.253 1.124.807
Amenaza 485.593 517.019
Desaparicion Forzada 179.679 192.106

Fuenteelaboraciompropia(energ 2020) con base erdatos de la Unidapara la
Atencién y Reparacion Integral de Victimas (20438 ).

La informacion anterior sirve para afirmar la relevancia que tenfcuerdo dePaz
firmado en el afio 201610 solo para el pais, sino también para América Latina y el resto del
mundo, dado qusee orienta aransformar una realidad profundamente controversaguerra
significé por afios una preocupacion mundiabido a la continua violacion de los derechos
humanos; g causa principduela tenencia de la tierrg posteriormentdas politicas neoliberales
pero la razénprincipal que llevo a su largaduracion fue el narcotraficda extension de sus
tentaculos hacia otras latitudes y el avance significatey ladistribucién amuchospaises.En
Colombia, elconflicto también representd una inversion econorowsiderable en material de
guerra resaltando quéue mas lo invertido eesteque en educaciong queindudablemente

acentuo los indices de pobreza y frehdesarrollo del pais.

Ahora bien, no se puede esperar que el cambiodetal sociedad colombiasa dé erl
corto plazopues debido a laxtensién a la profundidad gravedaddel conflicto se generaron

diversas variaciones da violencia que aun preocupahpais. La degeneracion de las realidades
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sociales seresentaen todos los estamentgsciales se evidencia en cada individugue fue
afectado directa o indirectamente, que llegé a convivir con el canjlisus injusticias de forma

cotidiana, y cuya conciencia permed las nuevas generaciones

De ahi que el escenarioldsogconflicto signifique el comienzo para afrontar un reto
extraordinario para el pais, requiere de la participacion de todos los aniodadesde sus
diferentes posiciones, ya sea como victimas o como victimarios, pues no solo se trata de la dejacion
de las armas y la integracién a los procesos politiSestrata ademasde reparar el dafio, de
disminuir las brechas de pobreza y desigualdad, de reintegrar a las véttsgasantias sociales
y de derecho, y de educar a las generaciones presentes y futuras en la reconciliacion y la paz, pero
sobre todpa quienes han sudio de cerca los efectos qderante afios caus# guerra.

Por otra parte, es necesario reconocer gubien el conflicto armado afécal pais en
todos sus contextos, la poblacion de las zonas rurales fue la que recibi6 el impacto mégativo
fuerte porquela mayoriafue despojadde sus tierrag se vioinvolucradh en acciones como los
cultivos ilicitos. Se convirtié en la poblacidbn mas susceptible de ser victimizada por los grupos
guerrilleros asi como poilos paramilitarespor los agentes del tasloy las bacrim, quenes

ejerderon, y contintan ejerciendana barbarie de magnitudes similaadas de la guerrilla

De acuerdo con lo anterior, se comprende gnel documento final délcuerdo dePaz,
el primero de los puntos de la agendandgociacion fugela propuesta de una Reforma Rural
Integral denominadeHacia un nuevo campo colombian&l gobierno preterid en principio:
fiSentar las bases para la transformacién estructural del campo, crear condiciones de bienestar para
la poblaciérrurald hombres y mujerés y de esa manera contribuir a la construccion de una paz
estable y duraderao (Col ombia, Acuerdo final

de una paz estable y duradera, 2016, p. 10).

A continuaciénenla llustracitn 2., sesintetizanos acuerdos establecidos por el gobierno

y las FARC en los puntos algidos de esta negociacion.
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llustracion2. Sintesis deAcuerdo déPazen Colombia

Reforma rural
integral

Participacion politica:
Apertura democratica

para construir la paz. \ Implementacion,

verificacion

/ y refrendacion

3 _—

Fin del conflicto \
Acuerdo sobre las

I victimas del conflicto

a4

Solucion al problema
de las drogas ilicitas

Fuenteelaboraciérpropia(abril, 2018 con baseerCo |l ombi a, Acuerdo fi na
26.

Enel punto del Acuerdsobre el campse encuentraimcluidoslos Planes Nacionales para
la Reforma Rural Integral, entre los cuales esta el Pldbedarrollo Socialsalud, educacion,

vivienda, erradicacién de la pobrezan cuanto a l&ducacion rural, este plasontempla como
propésito:

Brindar atencion integral a la primera infancia, garantizar la cobertura, la calidad y la pertinencia

de la educacion y erradicar el an@létismo en las areas rurales, asi como promover la permanencia
productiva de los y las jovenes en el campo, y acercar las instituciones académicas regionales a la
construccion del desarrollo rural, el Gobierno Nacional creara e implementara el PlaalEgpeci
Educaci -n Rural (Colombia, Acuerdo finalé, 201
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llustraciéon3. Sintesis de la reforma rural integral.

Vias terciarias: Para
el acceso a servicios

Distrito de riego: sociales y mercados.
Produccion agricola y
econdmica con acceso
.5 al agua
o N aemmmmemeen
S \ T T 2 /
o « 2
< REFORMA b )
> § 3 x
< RURAL INTEGRAL i [=]
s i F
B Planes Nacionales ! o
S | 8
2 Sectoriales 8
i1 / =
S ..
B e \\
‘conectividad: Educacion: Cobertura,
calidad, pertinencia y

erradicacion del
alfabetismo.

y de internet.

Fuenteelaboraciorpropia(abril, 2018 con base erColomd a, Acuerdo f.i nal é,

Ademas, dentro del Acuerdeeyel punto que tiene ver con el plan de educacion, se busca
cumplir conunos propositogue se sustentan diversos criterioy tienden dortalecer el sistema

educativo rural:

Atencion integral a la primera infancia

Modelos flexibles con enfoque diferencial

Adecuacion de la infraestructura

Permanencia de docentes calificados

Acceso a las tecnologias de la informacion

Gratuidad escolar

Beneficios de Utiles, textos, alimentacién y transporte escolar

To T I Do o o Do
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Programas deecreacion, cultura y deporte

Formacion técnica agropecuaria (10° y 11°)

Becas técnicas, tecnoldgicas y universitarias para hombres y mujeres rurales
Formacion profesional para mujeres

Eliminacién del analfabetismo

Promocion de la investigacion, lanovacion y el desarrollo cientifico y tecnologico
en agropecuaria

Acceso y permanencia de personas discapacitadas y mujeres

Oferta de capacitacion en areas afines con el desarrollo rural

To o To To Do Do Do Do

En los criterios citadosse observa qubeay una intercién por disminuir la brecha de
inequidad en loeferente das condiciones de educacionlarzona ruralfrente a las condiciones
de las zonas urbanaSin embargo, para el cumplimiento de los criterios qéeceerdopropone
se necesita la voluntad politicanstitucional del Estado, que puede requerir afios de planeacion y
ejecucion ypor endelos resultados sebtendraren un largo plazo, siempre quefaluerdo sea
una carta de navegacion sostenible len gobiernos venideros, es decir, se mantenga el

compiomiso firmede cumplirlo.

Como bien se puede notar, la existencia de planes o politicas publicas que apoyen el
ejercicio educativgara conseguir lpaz en un entorno de postconflicto, en las escuelas rurales,
no conduce ainasolucion inmediata. Sobrelas acciones que implical desarrollo dedicho
proceso, surgka preguntgoor la labor de la escuela como escenario de transformacion social, y
del docente como sujeto politico de dicha transformacé@glnse expresa en los siguientes

interrogantes que neven a laeflexion:

=

¢, Qué planes de accion tiered gobierno departamental y municipal en materia educativa
para adaptarse a un escenario décpodlicto?

1 ¢Cbémo es la metodologia que debe emplear el docente rural para apuntarle a una
educacion para lagg, y con qué elementos cuenta para hacerlo?

1 ¢Los paradigmas educativos que por el momento existen en el pais pueden ser intervenidos
con propuestas internas que surgen segun la realidad de cada edewaldaydocente?

1 ¢Es suficiente con instalar @atedra de la Paz como un proyecto transveosas
necesario realizar una nueva apuedtgida amodificar los curriculos para transformar
la escuela?

1 ¢Con qué elementos pedagdgicos cuenta la escuela rural para recibir a la poblacion victima
del conflicto?



22

1 ¢Cual es el rol que desempefia el docente rural, y cudles son sus acciones para promover
una educacion para la paz y la reconciliaciéon?

1 ¢Con qué actitudes cuenta la poblacitmima que regresa a la escuela y como puede el
docente transformar ese esago?

1 ¢Qué se puede hacer para empoderar al docente en su rol como sujeto politico a fin de que
forme en la paz y la convivencia a un estudiantado que ha crecido en un contexto de
violencia?

De acuerdo cofo anterior y tomando como referencia el estado del arte desarretlado
esta tesis doctoralse recure a aquello ero que algunos investigadores o expertos en tematicas
de guerra, resolucién de conflictos y reparacion de derechos conflugeren que una de las
claves para superar la violencia y el conflicto es la educacion, pues un pueblo educado tiene mas
posibilidades de mediar las brechas de la pobreza y la desigualdad, para desarrollarse de forma

integral y sostenible.

Asi, Infante (D13) resalta el importante papel que desempe@ducacion como factor
clave para la construccion de escenarios de proteccion fisica, psicosocial y codpésiaca
medidagelacionadas con la calidad ideeducacioncomomejora la infraestructura del sistema
educativg incentivos a las comunidades para promover la escolaridad, estrategias visiples que
ademas, contribuyen a la disminucion del trabajo y la explotacion infdetigual modola
ampliacion de la cobertura en tadios niveles de educacion; la inclusion de las minorias en el
sistema educativo y tambiémuy importante, promover la calidad educativa a través del apoyo a
la formacion docenteEl autor considera que estestrategiapropicianun desarrollo sostenibl
gue no se alcanzie inmediab, pero quetras un proceso estable y constante de transformacion,

permite a las comunidadisgar aestandares de desarrollo significativo

Asi pues, por una partel Estado se acoge a tal premisa con el Plan Espedaludacion
Rural, el cual se encuentra dentro del Plan de Desarrollo Social para la Reforma Rural del Acuerdo
de Paz quecomo se dijo en péafos anteriores, requiere de un largo plgaa sumplementacion
y ejecucion; por otra parte, se encuentra la responsabilidad ciudadana en el sentido de contribuir

desde la voluntad individugbero dentro desu rol social,con ladisposiciénpara instaurata

2 Publicacién en la revist@ampos en Ciencias Socialsl. 72). Agosto 12 de 2019, es un articulo de
revision elaborado por Trujillheidyy CardonaSilviocomo requisito académico y producto del Doctorado en
Educacion de la Universidad Cat6lica de Manizales.
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educaciémue conduzca al logro da paz. Posiblemente,laonjugarse los intereses del Estado

con los de los ciudadanos, se logren preservar los esfuerzos adslpatadmminar el conflicto

armado que desangroé al pai otras palabras
En unficontexto social controvertido y complejo por sus multiplasitaes e incertidumbres, es
un i mperativo | a formaci-n de | a conciencia so
2011, p. 107)pues ellos constituyen el alma y motor de la escuela y del relevo generacional de
cada sociedad, ademas de seplalgcion mas vulnerable en escenarios de conflicto violento y de
guerra. Los docentes y su comunidad académica deben comprender las consecuencias directas o
indirectas derivadas de la violencia, por ello se requiere del acompafiamiento e intervencion de una

sociedad formada y educada bajo principios y valores que sean coherentes con las circunstancias
que el contexto demande (Valencia, Corredor, Jiménez, De loy Béeedo, 201,6. 129).

En este proceso es posible identifjaantrela comunidad emeneral a ciertas personas
gue adquieren un alto grado de importancia desde gleaiomo sujetos politicos desempefian
en la sociedad, como los docentes, quienes se configaitamsformadores sociales en todos los
niveles educativos, pues desde sdag®gia en el aula son capaces de movilizar la construcciéon
de la paz de forma individual en sus estudiantes; aparta reparacion de los escenarios del
podconflicto, a través de la formacion interdisciplinar basada en aspectos de respeto ppr el otro
reconciliacion y participacion, lo cual se tradagonel tiempo en una minimizacion del riesgo de

recaer en la reconfiguracion de nuevos estados de violencia.

Pero la situacion no es simple, pues ese proceso de edygacfmpaz significa un reto
para el docente en diversos aspectos individuales, sociales y laborales, en su voluntad propia, en
su humanismo, en su labor profesional, en su compromiso con la sociedad, incluso en la misma
aceptacion del contexto rural y de fomflicto. Por lo tanto, no solo se trata de poner en las
manos del docente una céatedra para que ensefie sobre la paz, también se trata de reconocer el
contexto de cerca, de individualizar al docente en su humanismo, en lo que le concierne como ser
pensate, autocritico y formador, en su voluntad y motivacion, en su ejercicio como educador y

en la realidad en la que se desempefia

El propésito & comprenderlos factoresmencionadosy analizar qué tan posible es
conjugarlos en las relaciones epistémicaslegtgpara asumir un reto de alta magnitud y
complejidad, como lo es la educacion para la paz en un escenaridabnfhcto, donde muchos
de sus estudiantes han crecido en contextos de violeNaiaspecto, Chaux (2015) afirma:
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Una eventual firma de aerdos de paz implicaria un paso importante hacia la convivencia pacifica.

Sin embargo, el paso podria quedarse corto si no se llevan a cabo esfuerzos sustanciales por

promover una cultura de paz en una sociedad que ha sufrido tantos afios de violerias §ab

la violencia puede incluso aumentar luego de acuerdos de paz, como ocurrié en Guatemala y El

Salvador en los afios noventa y dos mil. Ademas, los resultados de investigaciones sobre el efecto

que tiene la exposicién a la violencia en nifios, nifiaadglescentes son particularmente

preocupantes, tanto por los efectos psicolégicos y sociales negativos, como por el riesgo de que, al

haber crecido en contextos violentos, contribuyan a su propagacion mas adelante en sus vidas (p.

1).

En ese sentidogobra valor la necesidad de conocer al docente y comprender lo que
significa para si mismo y para la comunidad educativa del entorno rural, su rol como sujeto politico
en los escenarios de paz yfoosflicto. Desde esa realidad individual y desde lai@daridades
gue existen en el contexto de la escuela rasghosiblaleterminar cdmo se puede contribzon
la construccion de paa, partir deuna pedagogiadecada que integre aspectos de lo rural y del
postconflicto. Para el objetivo del presentestudio, esmportanteacercase auna parte de la
realidadatenteen algunas regiones glis, y que poco se ha desarrollado en el campo académico,

por la reciente firma del acuerdo.

Por lo tanto, para delimitar espacialmente este trabajo, se tienen en cuenta las cifras de la
Unidad para Atencion y Reparacion Integral de Victif2®19) cuando sefiataque en el
Departamento deValle dd Cauca han sucedid®49.766 eventos asociados a hechos
victimizantes frente a losl1.111.08%®ventossucedids en Colombia.En la ciudad de Cartago
Valle del Cauca segunlos calculosde la entidadson 5.717 eventos aproximadanente los

ocurridos durante los ultimos afigs 3).

Estas cifras sustentan la urgencia de desarrollar un estudio de las caracteristicas
mencionadas en la ciudad de Cartago, que aporte al conocimiento de la situaciénepatiaa
miraday contribuir con la busqueda de la pa continuaciénse muestra un comparativo entre
las personas que han declarado antEs&hdolos hechos victimizantes y que se encuentran

registradaen el Registro Unico d&/ictimas(2019)
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llustracion4. Personas declaradas efRelV nacional, departamental y municipal.

PERSONAS DECLARADAS

11,111.089 Registro Unico de Victimas (RUV)

Colombia Valle del Cauca Cartago

Fuenteelaboraciorpropia(energ 2020)con base en datos del RUV (20p91).

Segun la dinamica nacional y el regd de las victimados hechos con mayor indice de
ocurrencia en el municipio de Cartayalle, fueron:desplazamient@on 5.190 casos registragos

homicidio, con 495 casqQ@menazacon 238y desaparicion forzada con 92 casos

Como consecuencia de estos evendodasnstitucionesducativas de Cartago existe un
elevado porcentaje de estudiantes que han sutrglefectode la violencia, que aun estan en
proceso de reintegracion al ambiente educativo y reparacion de sus derechos humanos violentados
en tiempos de guexr Es unasituacionque desconocen muchdscentes, pues hace falta un
trabajo de concientizacién al respecto y de estabilidad del mismo docente para perseverar en la
institucion, adaptandose a las configuraciones que la escuela rural represkntsty modo
atendera la necesidad dalentificar a la poblaciénque se estaatendiendo En el estudio de
caracterizacion para el municipio de Cartagaladea la parte educativa:

Una de las principales solicitudes en el marco de los derechos de las persares estzeso a la

educaciénmotivo por el cual es necesario revisar algunos aspectos asociados a la edtmacion

el fin de evaluar el impacto que la victimizacién tifnemte a una media nacional o departamental
(Unidad para la Atencion y Reparacion Integral de Victimas, 2017)

A continuaciénen k llustracion5, se presentalos niveles de escolaridad en la ciudad de

Cartago Valle, segun el censo del DANE realizado en el afio 2005

% Los datos que se suministran en este informe de tesisrdbsbbre el nivel de escolaridad, tasas de
analfabetismo y desercién escolar, en la ciudad de Cartago, Valle, se sustentan en el Censo realibspenel
el afio 2005, puesto guee la fecha, para la ciudad mencionaald) ANE no ha actualizadios datos al respecto con
el Censo del 2018.
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llustracion5. Niveles de escolaridad en Cartago, Valle.

NIVELES DE ESCOLARIDAD

DANE, Censo 2005

* NINGUNA ® SECUNDARIA
PREESCOLAR » MEDIA TECNICA
PRIMARIA NORMALISTA

Fuenteelaboracion propiéabril, 2018 con basddANE, Censo 2005

Segun la gréafica anterior, elvel educativocon mayor nimero de personas es basica
primarig con un 38,1%y se identifica un universo sin nivel educativo del 7,6Pb4,3% registra

los niveles de secundaria, superior, técnica, preescolar y normalista.

Para los intereses de este trabajoestblece un comparativo entre la zona urbalaa y
zonarural en aspectasomo el analfabetismdlstracion6) y la desercion escolalstracion?),
dondequeda en evidencia las brechas de desigualdad entre ambos consseto® las zonas

rurales Ia quepresentammas bajos niveles.
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llustracion6. Tasas de analfabetismo. llustracion7. Desercion escolar.
ANALFABETISMO DESERCION ESCOLAR
DANE, Ce DANE,
I
A 4 (({x‘:
{ 65% A
: [ 339%
14% ! v 50,1%

ZONA URBANA ZONA RURAL * ZONA URBANA ZONA RURAL

Fuenteelaboraciorpropia(abril, 2018, con base eBDANE, Censo 2005.

1 Analfabetismoen el municipio de Cartagel promedio de analfabetismo&por el orden
del 6,7% enlas zonas rurales con un 14,084 comparaciénon el6,5% en las cabeceras
municipaleslo cual demuestra undgerencias altas que llaman la atencion sobre la forma

como se atienden las necesidades de la poblacién rural en materia educativa.

1 Desercion escolade acuerdo con las cifras de la grafiégremedio de desercién escolar
en el municipiade Cartago ragtraun 34,3% presentdndose menor desercion en la zona
urbana con un 33,9%, frente al 50,1% de la zona rural.

Los datosdel DANE (2005) generan preocupaciopor la situacioneducativaen el
municipio de Cartago Valle, especialmente en las zonas rurales, derd¢e urmayor nimero
de analfabetismo y desercidén escodarcomparacion con el contexto urbamadican la urgencia
de intervenir estas zonas para disminuir los indices dguaésad que se profundizaron con el

desarrollo del conflicto armado en todo el pais.

Por lo tantg es importantedentificar las causas de esta situacigorque permiirian
profundizaren la problematica estructure¢lacionada cora brecha de pobrezaAdemas,
reconocediferentes aspectos sensibles de analizar, como el desconocimiento de las realidades de

la educacion rural, especialmente cuando en la comunidad edseagtiveuentragestudiantes que
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han estado en medio del conflicto armagl@l cuerpodocente nasabecomo intervenir en un

contexto educativo rural quée un modo u otraes actor dentro del escenario deltposflicto.

Como aproximacion contextual, la investigacion sedllavcabo en la zona rural del
municipio de Cartagquerta de emada, por ehorte al departamento del Valle del Cauddacen
parte del municipio los corregimientos de Cauca, Coloradas, La Grecia, Modin, Piedra de Moler,
San Jerénimo, Santa Ana y Zaragoza. Tiene una extension aproximada de?37€kancuentra
a 186.8 Km de la ciudad de Santiago de Cali, capitatigjghrtamento.Actualmente, Cartago
cuenta con 122.001 habitantes en la zona urbana y 2.830 en la zona rural, para un total de habitantes
de 124.831 habitantesDel total de la poblkon, el 47.0% son hombres y el 53.0% mujeres
(municipio de Cartago, Valle del Cauca: Caracterizacion, 2019)

La tasa de alfabetismo es del 86.9%, la poblacién de 5 y mas afios sabe leer y escribir.
Asiste al sistema educativb@6.5% de la poblacion eetB y 5 afiasel 94.9% de la poblacion de
6 a 10 afios y el 81.3%e la poblacion de 11 a 17 afo&n el contexto académices relevante
la funcion que cumple lmstitucion Educativa ZaragoZale caracter oficiapor seda Gnica que
atiende a la poblacion rural del municipio de Cartago; esta cuenta con 10 sedes distribuidas en

diferentes veredas dezana rural de laiudad.

De acuerdo con su cobertura, se considera aamaanstitucion rural, ya que sus sedes
estan gegraficamente dispersas, alejadas del casco urbaemo eflasse atiende a poblacion
campesina que depende econdémicamente de las labores agricolas y gaRadarasayoria, las
sedes son escuelas unitarias, es decir, atendidas por un solo docent@ipatale preescolar
hasta grado quinto de basica primagialas sedes dondeconcentra mayor poblacigrse asignan
dosmaestros Duranteel afio 2019segun Giraldo (marzo de 2018 ,nstitucion conté con 1.081
estudiantes, en edades entre 5 yafiBs, pertenecientes a los estratos socioeconémicos 1y 2,
divididos en 71 grupos que van desde el grado preescolar hasta grado once.

Enla siguienteTabla 2serelacibnacada sede, la vereda donde esta ubicada y la cantidad

de docentes que labora en cada una de ellas.

4 La informacion que se suministra en este informe de tesis doctoral sobre la institucién educativa Zaragoza,
ubicada en el municipio de Cartad¢alle, fue obtenida a partir de la entrevista realizada el 22 demar209 al
sefior secretario de la institucion educathtéctor Jaime Giraldo, en las instalaciodesa misma.



Tabla2. Relacion de las sedes veredales de basica primaria de la IE Zaragoza.

Nombre de la Vereda Numero Gradosde Numero de
sede de ensefanza estudiantes
maestros
Antonio Gliendica Vereda Chara 1 0° a 5° basica 8
primaria
Santa Teresita Vereda Oriente 1 0° a 5° basica 9
primaria
JoséMariaCérdoba VeredaEl Guayabo 1 0° a 5° béasica 6
primaria
Atanasio Girardot Vereda Buenavista 1 0° a 5° béasica 9
primaria
Mariscal Robledo Corregimiento 2 0° a 5° basica 25
Piedra de Moler primaria
Nueva Granada Corregimiento 2 0° a 5° basica 25
Coloradas primaria
Simén Bolivar Corregimiento de 1 0° a 5° basica 17
Modin primaria

Fuenteelaboracion propigabril, 2019 con base en: Giraldo (marZ2019).

La sedeSimdn Bolivar cuenta con 36 estudiarde®l bachilleratpy Nueva Granada con
12 estudiantesEstas dos sede® encuentranbicadas a 30 y 45 minutagspectivamentalel
casco urbanoAdemastrabajan con el programa de Rpsimaria ruraly atienden estudiantes de
las veredas aledafias mencionadas en la tftirior para continuarcon sus estudios de
secundarigalli reciben formacion desde el grado sexto hastgaelo @écimo por parte de cinco
docentes de las areas de matemaéticas, biologia, ciencias sociales y esptaotlocentes rotan

entre ambas sedes para cubrir todas las areas y todos los grados.

En la actualidaghingunasedecuenta con el grado oncegrdo tantq la educaciomesulta
afectada dentro de su mismo contgdogue paraterminarla educacion media, los jévendsben
desplazarséasta el municipio de Cartago, que se encuentnaa distancia en tiempo dé
minutosa una hora y median promedipdependiendo de la ubicacién de la verddiemas, en
la mayoria déas veredags escaso el transporte, no se presta el servicio en horarios constantes, y

en algunas de ella®lo seofrecetresdias a la semana.

Enla zona urbana debrregmiento de Zaragozuncionanotrastressedes, en las cuales

se trabajaon el métoddradicionalen el nivel de primariaen el sentido de quyeara cada grado



30

hay un docente, excepto en los grados cuarto y qdomidelos maestros trabajan por areas o

asignaturas.

Tabla3. Relacion de las sedes de primaria del corregimiento de Zaragoza IE Zaragoza.

Nombre de la sede Vereda Numero de | Grados de| Nimero de
maestros | ensefianza estudiantes
Corregimiento Zaragoz 5 0° a 2° basice 145
Antonio Ricaute primaria
Antonia Santos Corregimiento Zaragoz 5 2° a 4° basicq 135
primaria
Zaragoza Corregimiento Zaragoz 2 5° basica primaria 77

Fuenteelaboraciomropia(abril, 2019 con base en: Giraldo (marZ019).

En la sede principakaragoza, se ofrece el bachillerato con modalidad agricola; alli laboran
25 docentes parasgrades de6° a 11°, donde se atienden 577 estudiantes en xdbs 1.081
estudiantes con que cuenta la institucién, en el momertaynum datoprecisosobrequiénesson

victimas del conflictpo quiénes presentan ¢@ndicion de desplazados por la violencia.

La informaciorobtenida sobre la IE Zaragoza evidencia la importancia de las sedes rurales
para la educacion de la poblacién de estos sectasesomo la necesidad de plantear una
formacion especifica en donde se le dé importancia al contexto real en el que se desenvuelven,
tanto los estudiantes como los docent€sn base en ello, se plansgmo objetivo general de la
presente investigaciorCompender el rol del docente deidica primaria de la Instituam
Educativa Zaragoza, como sujeto politico de una educacion rural para la paz y el postconflicto en

Colombia.

Asimismo, se disefiaron unos objetivos especificos que orientaron las tareas para
desarrollar el estudio: 1pescribir el catexto de la escuela rural desh@@ primaria en la
institucionmencionadagn escenarios de paz y postconfli@pldentificar lasconcepciones sobre
una educacion para la paz en los docentes de basica primariasiigueion. 3) Construir sentido
desde la comprension del rol del docente como sujeto politico para la educaciokstosl
propésitos llevaron a formular la pregunta que buscé resolver el trabajo investig@iiv:es el
rol del docente de basica primaria de la Institucion Educativa Zaragoza, comslij&to en

una educacion rural para la paz y el postconflict€elombia?

Con respecto a la justificacion, importancia, pertinencia y actualidad tési$ puede

sintetizarse lo dicho en el parrafo anterior expresando que el interés del trabajo se centré en
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identificar las concepciones que los docentes tienen fadateducacion rural para la paz, cual es

el rol que desempefian y si estelleva aconvertirse en sujesoliticos, 0 no. Ademas este
acercamiento gen&un analisis critico y reflexivo para determinar las relaciones epistémicas entre
lo que significa las necesidades de educacion en el entorno de,lg lgazoluntad individual del
docentgparahacer parte de este proceto anterior séundamend en ks diversas connotaciones

gueinvolucrael postconflicto

Si bien es cierto que la educacién es clave para el éxito de un acuerdo de paz, es necesario
tomar consciegia de los alcances que una politica publica como esta puede yenee
responsabilidadele competen al docentEn ese sentido, no solo se debe contar con los elementos
institucionales y gubernamentales para aplicarla, tamt@géunlta fundamentatontar con las
voluntades individuales de cada actor (docente como movilizador) para gesuttados sean

integrales y resulten, en un corto o largo plazo, satisfactorios.

Quiere decir que la inteidn que convoa estatesisseorientda reconocer la importancia
del fortalecimiento de la educacion rudantro de losescenarios de paz, al invitar al docente,
como un sujeto politico, a que intervenga desde su reflexion y accionar pedagoégico en la
construccion de sujetos emergentpeomoviendola participacién y la democracia en sus
contextos inmediatos.Para llegar aestas rupturas, se tragegor diverss textos y autores
revisiones documentales y elaboracién de resimenes analiticos! fin deencontrar vacios
tedricos y practicoexistenteglentro del sistema educativo ruyasu relacion cota educacion y

la paz.

Teniendo en cuentad ideasanterioes, serealizd un analisisdd documentoColombia
Rural, razones para la esperan@@ograma de las Naciones Unidas para el DesarraNt®
2011), de cuyo contenido despiegan algunos plantemientosmportantes; de igual modse do
una mirada generalla Colombia ruralala educacion, la construccion de sujetos y al modelo de

desarrollo abordadenel pais.
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llustracién8. Vacios tedricos en la ruralidadlombiana.

El problema de la ruralidad Colom-
biana es la ausencia de politicas
gubernamentales que fortalezcan
explicitamente los polos de desa-
rrollo Regional

El campesino es un sujeto histérico
que ha sido invisibilizado por el
estado y condenado por la violencia.
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$ El indice de ruralidad (IR) obliga a
i LAEDUCACION Y LA PAZ /- S
------ \ / pensar el Municipio como un todo
9 v en el territorio.

Fuenteelaboraciorpropia(marzq 2018, con base eileas importantesobre la problematica
del campo colombiano, relacionada con la educacion y la construccion deltdgraze Nacional de
Desarrollo Human@011,Programa de lablacionedJnidas para dDesarrollo, con respecto a Colombia
(pp- 1-120).

Las rupturas a las que se refiere eteumentcseenfocan en el sentido denderezar la
mirada, lo que significa comprender para hacer de este mundo un lugar mgmjusttanto, es
importante comenzar a vedl entornodesde una perspectiva distinta, mucho mas critica,

reconociendo las distintas subjetividades, afectos y racionaliégades marco ddéa dignidad
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humanaacorde corlo que Morin (1993; 1995. 143 llama unaconciencia planetarjaue se

enience como la relacion vital de las personas y los colectivos con su entorno natural.

De otro lado, un acercamiento a algunas de las investigaciones realizadas sobre el tema de
estatesis ratifican la importancia, la pertinencia y la actualidad del estudio, por cuanto se
constituye en un aporte para pensar la labor docente, el sistema de la educacién en las zonas rurales
del pais, y la formacién de personas para vivir el postconflictn.cuanto a la educacipn
Raczynskil y Roman (2014), en su investigadidaluacion de laducacionrural, concluyen

Se debe insistir en la relevancia y urgencia de visibilizar la educacion rural, sus probleméticas y

particularidades desde la politica yirlgestigacion. Poner acento en la educacién rural y su futuro

es una responsabilidad ineludible de la politica educacional que busca apoyar la calidad y equidad

de la educacion ofrecida en las aulas y escuelas rurales. Ello, sin duda exige mas y mejor

investigacion, en particular centrada en las practicas pedagdgicas multigrado dpeede

entregar lecciones importantes en cuanto a como fomentar la autonomia del estudiante y como

abordar en el aula el trabajo con estudiantes diversos en cuanto a sus nhiveles, capacidades, estilos
y ritmos de aprendizaje (p. 13).

Para reafirmar la impdancia de laesisdesde el docente en escenarios de postconflicto,
Arévalo (2014) reconocela importancia de la intervencion del Estado en las regipaes
promove la participacioractivade los ciudadanos, empezando por la formacion para |lapéz
gue se dialogue y se una la poblacién en torno a propositos comunes:
Desde una perspectiva mas general, el enfoque de construccion diferenciada de Estado esta en
consonancia con las transformaciones globales de las Ultimas décadas, que inducadadEs
subnacionales a jugar un papel cada vez mas protagénico en la vida de sus paises. En patrticular, el
componente transversal de participaci-n ciudad

elementos esenciales de la democracia delibaeratipartir del efecto positivo que esta puede llegar
a tener en sociedades divididas (p. 164).

Tales planteamientos reiteran ggste es un momento crucial para el pais, yd&gtado y
poblacién civildeben asumir un rol mas participativo dentro ks programagdisefiados para
alcanzar la pay paratoma decisionesconjuntas que busquen el mismo objetivBi. se va
especificamente a la construccion de ciudadania, es la sociedad la que debe empoderarse y
demostrar que puede llegar a alcang@sana cavivencig enlo queArévalod e nomi na HAdes

abaj oo, es decir, desde | as relaciones cont ex

De tal manera quel presenteestudioremite a la posibitlad de contrastar diferentes

posiciones tedricas y/o investigativas que lo anteceden, frente a las circunstancias reales que se
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lograrondevelar tras el acercamiento a los docentes participadéeacuerdo con la consecucion
de los objetivos propuestos| resultadopermite ademas de conocer la realidad, aportar un
referente investigativo para la academia, en funcion de aterdisreaiteen su contextparaque
ejerza procesos reflexivosobre su practica, acompafiando su promocion profesipaah
contibuir a una mayor dignificacion de su tarea como promotor de la formacion integral en la
escuela rural y en los escenarios de paz y postconflitriaelacion con aquellas cate@s que
forman parte de esta investigaci@gballero cita a Rawlgaraesclarecer, ticary orientarel
sentido de justicia
El sentido de justicia es definido por Rawls como la capacidad moral que tenemos para juzgar cosas
Como justas, apoyar esos juicios en razones, actuar de acuerdo con ellos y desear que otros actien

deigual modo. Sin embargeste proceso se da a nivel de los individuos en el marco de la sociedad
y su estructura basica (2006, p. 5).

En este documenge insis¢ sobrela relevancia y urgencia de visibilizar la educacion rural,
sus problematicas y partil@ridades desde la politica publica del postconflicto y la investigacion.
Poner acento en la educacion rural y en su futuro, asi como en la responsabilidad ineludible de la
politica educacional que busca apoyar la calidad y equidad de la educaci@adreles aulas y
escuelas ruralesEllo, sin dudaexige mas y mejor investigacion, en particular centrada en las
practicas pedagdgicas conformadas por las relaciones epistémicas vitales, lo cual podria entregar
lecciones importantes en cuanto a comodbtar la formacion en temas de paz y reconciliacion,

en estudiantes que han crecido en contextos de violencia.

Al respectpSotelo, Castellanos y Rodriguez (2017) en su articupaz: una oportunidad
de desarrollo socialplantean qued educacién es una de las actividades comunes que la sociedad
debe promover para fortalecer las capacidades de un grupo humano, puesto que esa capacidad es
netamente personal pero afecta de manera importante al coleBtorolo anterior, se puede
afirmarque la pobreza no es necesariamente la carencia de bienes o riqueza, es en realidad la falta

de capacidad.

Soteloet al.(2017) afirman quéa educacion es un elemento transformadesde el hogar
hasta las nacioneg&n lo social, la educacion es defiva para mantener el tejido social y sustentar
el patrimonio politico y culturalLos autores hablade la educacionural y consideran qués
docentes en comunidades pequefias se convierten en lideres influyentes en todas las situaciones,

pero su labor se ve condicionada pactorescomo el aislamiento de otros docentes por las
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distancias fisicas; no tienen facil acceso a la actualizaciaotvidades pedagogicas o didacticas,
ya que las dificiles condiciones de acceso a los servicios publicos también los afecta en la
implementacion de la tecnologia para solventar esta limitante. Mas grave aun, tienen a su

cargo muchas vecesds los niveles d& educacion basica primaria.

Enla actualcoyuntura nacional, la educacion cobra importapei@potenciar actitudes
existentes en las personas transformarlas en capacidades de variada indole, que pueden
contribuir a cambiar laitsiacion de la sociedad ruralEn la comprension de este contexto,
potenciar las capacidades de los docentes, o transformarlas para adaptar sus practicas pedagogicas
al momento dgbostconflictg conduce a entenderlo como sujeto poljtimesta manerag aporta

a procesos de paz en comunidades victimas de la violencia.

Por otra parte, la novedad de este estudio radica en que el pais aln comienza un camino
hacia la construccion de escenarios de paz, en donde los actores son el principal elemento para
alcanzar los objetivos fundamentales de desarrollo social; de ahi que la investigacion implique un
referente tedrico y orientador en las nuevas propuestas que deben surgiasiesdeepciones
del docente mediadas por las herramientas que las polipGaticas ofrecen, y en tanto estas se

logren aplicar a los contextos rurafega alcanzar una educacién para la paz

Lo anteriormente expuestse corrobora desd# articulode investigaciome Vera, Osses
y Schiefelbein(2012) Las creencias de loprofesores ruralesuna tarea pendiente para la

investigacion educativan el cual expone:

Diversas investigaciones han buscado identificar y describir el pensamiento del profesor, los
resultados han permitido conocer aspectos que en variadas ocasiorsidohignorados y que

tienen directa relacién con el proceso de aprendizaje de los estudiantes (Delandshere y Jones, 1999;
Marcelo, 2002; Torrence y Prior, 2001). Lamentablemente, ninguna de ellas da cuenta de lo que
ocurre en la educacion rurdlo anteror implica, por tanto, considerar la incorporaciéon de las
variables personales del profesor que influyen en su desempefio profesional e impactan en el
proceso educativo, ya que sus concepciones sobre la educacion, les llevaran a interpretar, decidir y
actuar en la practica; de ahi la importancia de estudiar estas varidbleso de las cuales se
encuentran las creenciagle resultan centrales al plasmar en la relacion pedagdgica, la vision que

el profesor tiene de su trabajo, de los alumnos y el desendgegstogp. 299).

Este es un puntalgidodentro de ldesis,ya que a partirdd estudio anterigruno de los
propésitogdeinvestigaciorserefiere a ladentificacidn ddas concepcionesobre una educacion

para la paz elos docentes rurales deldlasica primariaEsto implicéuna relacion con otro de los
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propoésitos la construccion de sentido desldecomprension del rol del docente como sujeto

politico para la educacion rural

La consecucion ddichospropoésitosse logrdéa partir deotro aspecto quie otorganovedad
a la tesigy tiene que ver con el desarrollo metodolégico elegido para dexlatias relaciones
existentes entre el pensar, el sentir y el aalealos docentepara que a partir de esa relacion
entrela palabra yd accion se cree la categoria central del pensamiento paggadnHannah
Arendt(2005.

Este procestue posiblegracias a la aplicacioretiandlisiscritico del discursq el analisis
categorial en la que séusionaon postuladospistemoldgicos d¥an Dijk y metodolbgicos de
Flick, respectivamentd=n donde el discursse pone en evidencia a partir de afirmaciones o frases
de los docentegue configuran las concepcionebjeto de andlisis de esta investigacantiones
discursivas en I&an Dijk (citado porZaldug 2006 p.3. define el discurso como: "un suceso de
comunicacion (...), las personas utilizan el lenguaje para comunicar ideas o creencias y lo hacen
como sucesos sociales mas complej&#&ndo asi, la codificacion abierta, axial y i@ se
encargara de recoger, identificapnceptualizar e interpretar las afirmaciopasa que permita
presentar el andlisis y los hallazgos que respondan al rol del docente como sujeto politico para la
educacion rural en escenarios de pazstqumflicta

En este sentido, ekanto ndfue abordador las investigaciones consultagdpsesen su
mayoriase emplearon andlisis documentales, de contenidomemoria documentedn carécter
descriptivoo hermenéuticgoero en ningun casseemplede métododescrito Quiere decir que

la present@suna creaciéimédita para el desarrollo de esta tesis doctoral.

Por lo tanto, & trascendencia del método en esta @sisoralenriquecio el proceso de
investigacion y relacion6 directamente f®pdsitos con las categorias de despeguteamado
gue llevdé a mover el pensamientalesde nivelesnacrosociales micro socialesy viceversa.
Ademas,este asunt@ermitio resolver las probleméaticas sociafmesentadas en este apartado
especialmenta travésiel usodel diélogo cotidianoy del pensamientexpresad@nlas diferentes
manifestacionesle los docentes de la basica primagaienes dieron a conocer losntextos
personales, socialgsculturales en los cuales se desenvuetliera diay en losquedesemperfian
unos roles que les permitdesafiaraquellasestructuras institucionales, sociales o polstiea las

guese encuentrammersos.
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Finalmente,y como se mencion@ntes los demasestudios realizados por otros
investigadores alrededor del tena estatesisy que compilan el estado del arse, encuentran
publicads enla Revista Campos en Ciencias Sociales de la Universidad Santo Tomas de Bogot4,
Colombia, en ebolumen 7No. 2 (Trujillo y Cardona, 2019pp. 175218).
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Capitulo 2. La configuracién del docente como sujeto politico desde el analisis del discurso

para la educacion rural en escenarios de paz

En atencién a los propdésitos investigativo$ eltudio,en este capitulge profundiza
tedricamentenlos conceptos relacionados con el objeto de analisis, los ceaslegorta desde
las categorias preconstruidaggr lo tantg guardan relacion entre si para llegar a la comprensién
y el analisigde la informacidny obtenerasiuna construccion de sentid&llas sonrol docente:

concepciones y competenciasjeto politicq paz: cultura de pazducacion rural.

llustracion9. Categorias teoricas.

. EDUCACION | . ROL |
RURAL | i DOCENTE

SUJETO

POLITICO

Fuente:construccién propig§ulio, 2019.

Las categods relacionadas ea llustracion9 muestra el movimientodinamico que se
presentéen el ir y venir dentrodel mismo proceso de investigacion, ya que es de caracter
cualitativo, hermenéutice interpretativo El caracter del estudio posibiligstablecer relaciones
ciclicas entréas categorias para intercambiar la informagiéastentar los resultados en el trabajo

con los docentes que participaron en el estudio.

En primer lugar, se aluderml que desengiia eldocentecomo una categorfandamental

en esta investigaciorya que essu objeto de estudio El concepto derol se define como
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A F u n quealgnieno algod e s e mpsegfinal diccionario de l&keal Academia Espafiola de

la Lengua (2019)Ademasde estar en concordancia con un contexto determinado.

Por su parte, Clark y Peterson (198@ados erPozo, 2006 nt i endencomb doc el
un sujeto estratégico que toma decisiones a partir de sus teorias y creencias antes, durante y
después delaintea c ci - n ¢ o n(p. U20)s Esar aaton quelssémpefia una funcion o
un papekentraldentro del aula de claseepla sociedadporquda ensefanza involucra distintos
aspectos que favorecen la formacion de los individuosodas sus dimensionega sea

cognitivas, personalassociales.

Donald Shon (1992fomo autor que funda la teorizacion efolanacion de profesionales
desde la reflexion de su propia practicancibe la ensefianza como un proceso de transferencia,
transaccion y transformacion desde la informacién hacia el aprendivaj@ un proceso de
recepcion y asimilacion del mismo, en donde se privilegia la importancia del contexto y la
influencia del docente en una relacién mediada por el dialogo. Aderoasjgwe la ensefianza
en los estudiantes para la toma de decisiones bajo condiciones de incertidumpréa ya a
encontrar relacion entre la teoria y la practica en el momento de la ensefianza. Igualmente, enfatiza
enla idea de que el conocimiento del ddeese construye a partir de la experiencia. Lo anterior
seconfirma en las investigaciones Benilla (2018)

Implica, criticamente, la transformacion situada del maestro mediante su historia de vida en

escenarios pedagogicos; es decir, pensar desdgistiaria de vida), para ella y con ella, lo que

exige vocacion y resonancia desde un espacio y a partir de situaciones que dan sentidos y
significados en su situatividdd. 14).

Para mejorar la calidad de los procesos de ensefianza yiapjeriRerrenoud (2007)
menciona &hén cuandopropone ungractica reflexiva,la cual consiste en pensar en lo que se

hace mientras se esta haciengsugieredos maneras dmnseguirlo

1. Reflexionar sobre la accion y retomar el pensamiento para descubrir s®nha

contribuido a un resultado inesperado.
2. Hacer una pausa en la actuacién y ponerse a pensar o pensar sin inter(prriyla

Esta practica reflexivaeconstruyeen situaciones problematicas, donde la desaddipse
transforma erconstrucciones y el conocimiento en la acciorviselve dinamico. El docente

resuelve problemas, entendiendopalabra problema como un proceso ontologico, como una
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forma de construir el mundoSegunlas palabras ddlelson Goodman (197&8itado en Shdn
1992) adaptandals al planteamiento principal de esta tesis doctoratjoglenteresuelve los

problemas empleandoesestrategias

1 Usando sus competencias
1 Recurriendo a la improvisacion
1 Inventando y probando en la situacion sus estrategias.

El desarrollo de las estrategias mencionadasenda como producto de acciones que
surgen de la nada, porgue son el resultado de un proceso de reflexion que el docente ha venido
haciendo sobre la labor que realiza en su cotidianidad. De ahi surgecsdazhpara improvisar,
para adecuar sus distintas competencias al momento oportuno de la ensefianza, y para creatr,

inventar y probar actividades que le ayuden a mejorar su proceso de ensefianza y aprendizaje.

ALas concepciones pr o fnulaacedm o kAo acciomes que eln o c i |
profesorado realiza bas8ndose en | as decision
dice Shon (19871992 p. 12), por lo tanto, eldocentepuede modificar esas situaciones
problematicas en su entorno educativo al comprometerse con su rgatiq@rdando al estudiante
para enfrentar cambios socialpsro también, preparandose él mismo para dinamizar su accionar

en la cotidianidad.

De otra prte, dentro de las concepciorfBezo, 20065e encuentran dos tipos de teorias:
implicitas y explicitas. Las teorias implicitas se comprenden como un conjunto de elementos que
delimitan tanto nuestra forma de afrontar como de comprender las distint@asiosies de

ensefanzé aprendizaje a las que nos enfrentamos

Ademas, dichas representaciones o interpretaciones se hacen de manera inconsciente, estan
cargadas de intenciones y deseos y guian la conducta de las personas, su cognicién y sus afectos.
Sedesarrollan a partir de experiencias sociales y episodios personales que se van produciendo
desde el contexto y van activando el conocimiento implicito para desencadenar en lo que Shén
(1992) planted como una practica reflexiva o, en palabras de Po£),(@®fo teorias en accion,

las cuales se relacionan entre si en niveles de explicitacion.

Los cambios que se presentan en las teorias implicitas se orientan a la construccion del

conocimiento y no solo a la trasmision del mismo; dichos cambios llevars@er la relacion
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gue existe entre el conocimiento implicito y el explicito o, de otro modo, entre lo teorico y lo
practico. En tal sentido, la educacion formal tendria una funcién, segun Pozo: la de disefar
deliberada o intencionalmente escenariosityasiones sociales que permitan el control del

conocimiento explicito sobre el implicito.

Las teorias explicitas, entonces, son aquellas que privilegian el conocimiento formal,
racionalista, donde tienen mas importancia los saberes verbales que losgrdetide la palabra
guia la accion y pareciese ser que, quien sabe decir algo, puede hacerlo. Segun Pozo (2006), las

representaciones explicitas tienen las siguientes caracteristicas:

El aprendizaje es explicito y consciente.

Est& basado en la reflexi@ncial y comunicacion de la experiencia.

Se da en la educacion e instruccion formal.

Su naturaleza es verbal; es decir, saber expresar.

Su funcidn epistémica es comprender.

Su naturaleza es general e independiente del contexto. Ademas, es sirbasgdida, en
sistemas de representacion externa.

Tiene una activacién deliberada y més facil de controlar conscientemente.

Se presentan cambios por procesos asociativos o de reconstruccion.

U Tiene la caracteristica de que puede abandonarse facilmente ditlérseigpor otros
conocimientos.

(et el et o e i e

[

Ahora bien, ¢ Cémo escentgouede ser un agente transformador en el aGlaf? Shon
(1992), se considera coma agente transformador cuandaapaz de generar cambios gracias a
la reflexividad de su practica, cuand® lsace consiente de su accionar y de las situaciones del
contexto en el que esta inmergsimismo,cuando asume su labgesde una educaciéon gestada
por los valores, la promocion del buen trato, élbdjo ylasconductay actitudegjue gpomuevan

la sana convivenciantre los miembros de una comunidad.

Para Clark y Peterson (198fitados erPozo, 2006)fiLa conducta de losstudiantegst
sustancialmente influidae incluso determinagiapor los procesos de pensamiento de los
pr of e ®.@120% Is que lleva a la necesidad dealizar la relacion que existe entre lo que el
docentepiensa y sus actos dentro de los espacios pedagdoimEsslo que proponen estos autores
es que debe haber coherencia entre el discurso con el cual el maestro sdairggtudiantes, y

las acciones que estos le ven realizar en las practicas cotidianas.
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De otro ladogl autor fundante eael campo déa educacion ya pedagogia que aborda la
transformacion reflexiva del docenjeque egeferentecentral en esttesis DonaldShén (1983)
considera importanteentender que aS Lsituaciones educativas son complejas, inciertas,
inestables, Unicas y generadoras de conflictos de valor. Un enfoque que reconoce la necesidad de
contrastar con los otros el conocimientofpsional de cada docente mediante la reflexion para
poder t r a(p 428.0Es deairr quel gercicio de la practica docenteues laboiincierta
porguese ejerce a partir de la relacion esieees humanos, persomeas naturalezampredecibles,
que a diario adtande acuerd@onsus cargas emocionales, quedesén un procestonstantedle
cambiq influenciadas pofo que sucede au alrededor y por tantg inmersas siempren un

devenir, en este caso, dentro de un proasensefiazay aprendizaje.

Por lo anterior y aplicando la teoria en contextos actuBdeslla (2018) fiComprende que
la formacién de maestros, basada en la reflexion sobre su propio trabajo en las aulas, es una
actividad dinamica que moviliza acontecimient@siggdgicos trazados por proyectos con un
enfoque socic o n st r u c 17). &9 decir,agpyadagen las interacciones y movilizaciones de
los diferentes contextos dialdgicos educativos que promuavigientificacién del rol docente
desde sus concepcigy competenciadpndese resalta el ser agente transformador desde el aula,

en la que es sujeto politico en una cultura de paz en contextos de educacion rural.

¢, Qué competencias debe tener el docente para llegar a desarrollarlas con sus estudiantes?
Para responder a esta segunda pregestamportante precisama definicibn decompetencia
AES una capacidad en accidon demostrada con suficiencia, porque quien pretende ser competente
tiene conciencia de su capacidad, de sus acciones y de la caleds$d ], quien pretende ser
competente no s-1lo | o es (Mllada,R0®7,p2B)r a si no t amb

Poseer una competencia implica actuar conscientemente, e involucra un conocimiento
tedrico y practico para desarrollar tareas concretas gaatad en los resultadoBor eso, para
Tobon (como se cito en Villada, 2007, p.43)as compet encias se deben
complejos de desempefio ante actividades o problemas, mediante la articulacion del saber ser con
el saber conocer, el sabhacer y el saber convivir, con autonomia, creatividad y responsabilidad

por | os actoso

Asi, d concepto de competencia establece un parametro importante para los procesos

educativos actualega que en los ultimos afios se ha dado prioridad a educar para la vida, lo cual
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requiere de una formacion integral desde las diferentes dimensiones del ser humano (laboral,
intelectual, social y familiar)Como expresa Villadé2007),el fortalecimiento d los procesos de
socializacion en los que se privilegian la interaccién, la comunicacion, la informacion, la inter e
intrasubjetividad del individuo en la vida digreanlleva a un pensamiento flexileefavorece

los procesos de transformacion y cambaxresarios para poder vivir en un mundo que se modifica

permanentemente.

El docente debe jugar con esos aspectos si desea convertirse en ese agente transformador
de las realidades existentpsrque fiLa realidad es dinamica, va dirigida siempre a tansirse
y a transformaal sujeto[€ ], resulta imposible para un estudiante en el aula de clase aceptar que
l a realidad del (Viladaf 2067 0pr 108).sEn esta dinamiaal de idtandmir la

realidad para transformarla, segun Villasmezclantresprincipios fundamentales:
Principio de realidad

Desarrolle la razon

Opere mateméaticamente

Realice operaciones fundamentales
Comuniquese claramente: lea y escriba
Condzcase a si mismo y luego a los demas
Aprenda y esté listo a aprender

¢En qué barrio o comunidad vive? Conézcalo bien
Escuche

=4 =4 4 4 4 4 -5 4

Principio de colectividad

Interactue con los demés en sana convivencia
Comuniquese claramente

Ayude a los demas y déjese ayudar

Participe activamente en las decisiones
Informe y est informado

Respete yalore a las demas personas

E N

Principio de transformacian

El mundo cambia permanentemente
Ayude al cambio y esté listo para el cambio
Participe de la transformacion

Edlaquese para cambiar y para transformar

= 4 4 4
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1 Proponga cambios y participe de ellos
Procure ebienestar, el bien comun, el bien vivir y el bien ser
1 Flexibilice sus paradigmas

=

La educaciénse considera coman instrumento valioso para la transformacion
humanizadora de la sociedags decir, para ensefiar a crecer en valores y principios donde se
promueva la dignidad humana y el respeto por los demas, donde los actores de la comunidad
educativa reconozcan y comprendan la diferencia para conjugar las identidades complejas de cada
unoy aprender a manejarlas en la cotidianidad, dentro de la mayor armonia y sana convivencia

posible, un ideal al que se le defmintara través deina educacion rural para la paz.

Las ideasnterioescobran sentido cuandseretoman los planteamientogue expond®0zo
(2006)e n e | Nukvasbfarnoas de pensar la ensefianza y el aprendizaje: las concepciones de
profesores y alumnos quien expone quaiferentes concepciones sobre la mente y el
conocimiento orientala manera de acerc@auna variedad dsituaciones de ensefianfaichas
concepcionese analizardesdelas posiciones mas simples y reproductiveacia unas mas
complejas y constructivaguetienen influenciatanto de factores evolutivgseducativoscomo

de la propia experienciade la altura del entorno.

Ademas, pardrendt (2005) f el descubrimiento de (qui ®n
alguieni sus cualidades, dotes, talentos y defectos que exhibe uioestimplicito en todo lo
gue ese al gui e208) Es enplantgamierdocfundamental.en el marco de esta
investigacion, porque se establece wekcion dialéctica entre la accion y el discurso para
evidenciar aquellas concepciones de los docentates,las cuales sexplicitaron mediantel

analisis de los dcursos

Para estaesis los aportes de Poz(2006) son fundamentales porquavorecenla
construccion tedrica, la identificaciérelyanalisis ddasconcepcionegue tienen los docentes de
la Institucion Educativa Zaragoza frente a los retos deedneacion rural para la paZambién,
porque se parte de la idea de quenlas dificil del cambio no es tanto poner en marcha nuevas

practicas, sino modificar las ya existengssdecit reconstrir las representaciones.

De igual manera, estas concepei®a las que alude Pozo (2006) se encuentrarr@rdel
los docentes dentro de los contextos rurakar o tanto, la indagacion del estudio buscé aclarar
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si en el ejercicio de dicho rol se esfgunando hacia una educacion para la paizse estan
fortaleciendoen las instituciones educativas aspectos cruciales como la recepcion de todo tipo de
estudiantes provenientes del conflicto, la capacidad reflexividigactieldocentepara fortalecer

los procesos de ensefaryzaprendizajela promaién deuna cultura de paz desde las aulas y

rechao acualquier tipo de violencia que genere nuevos estados de guerra.
2.1 Sujeto politico

La educacion es un proceso de construccion del sujeto mediarddegd ¢i el intercambio
redproco entre los actores inigdos, que tiene que darse mediante situaciones de orden social,
econdmico y politicoEn este marcaingun individuocse encuentriv ac2 o6, Si no que
de saberes, vivencias 0 experiencias que enriquecen sus aprendiajdecir, es un suj@
educable y un sujeto educador, casi al tierppamitiéndole multiples correlaciones en la tarea de

educar y ser educado.

Entonces¢gqué se entiende por sujeto politicé®ara dar respuesta a este interrogante, es

necesario partir del concepto piaitica planteado por Hannah Arendonde expresa:

El hombre es un ser politico por naturaleza gracias a su capacidad para la palabra y la accion.
Palabra y accion son elementos de la naturaleza humana que hacen posible o fundan directamente
la vidapolitica del hombre. Pero, mas alla de ellas, la filésofa Arendt se pregunta por la unidad
total y la estructura ultima del ser humano que da sentido a todas las manifestaciones de su vida y
de un modo particular a su dimensién politica. Hacer esta peeggnivale para Arendt a invitar

a los hombres a asumir la plena responsabilidad de su propia existencia, a sacudir toda pasividad y
todo conformismo con el estado de cosas aesigale impele al hombre a adaptarse al impéeio

las fuerzagjue le son exinsecas, a someterse al mundo en lugar de iniciar un auténtico proceso de
reconciliacion con la realidg(como se cit6 en Lépez, 1990, p. 8)

Esta ralidad de la que habla A&ndt (2005), necesitéaransformarsey, para ello, exige
asumirun papel emancipatorio dentro de los procesos &dasaen el que seentiendala
responsabilidade transformarsasi mismo par&ransformar su entorn@egunRanciére (2019),

~

Al a emanci paci - n gquiemesdeciden, mosasi ddcirlatiegrsea smi os nooes 0
(p. 18).

No es preciso llegar muevos horizontesealizando lomismg senecesita un cambio y
tener con@ncia de la realidgolara comprender aquello que estd, buscarmtras alternativague

lleven a la construccion de una realidad coherente con las necesidades propias, y Eel otro
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palabragde Arendi iUn acto, y aveces unapalabrabast a para cambiar cua
(2005,p. 218). Esto conlleva a pensar que la educagarede ser el elemento transformador de

las sociedades que se encuenparpetuadas en circulos de pobreza y de desigesldadiales

vulnerads en sus derechos, libertadedeynocracia.Entoncesel docente debe tener ese caracter

politico y liberador ge permitda transformacion propialg de sus contextos rurales

El conceptade sujeto politiceeamplia corlas palabras dérendt (1997 como se cit@n
Retamozo, 2009uando dice

Aquello que emerge o aparece cuando los hombres se encuentraatpatas asuntos comunes

a partir de la palabra y la accién. El discurso permite presentarse ante los otros y establecer (y/o
aceptar) un espacio compartidm lugar comun, publicen el que se respeta la pluralidad y puede
surgir algo nuevo, manifesti@n de la libertad humana (p. 73)

A partir deeste concepty conjuginddo conla premisaaristotélicafiel ser humano
ser soci al ,seentendaa tujeto @litieozano aquel que se construye en saciedad
Al €] el honmabtruer,alpeozra,sues ani mal ,Gaell,p.05rapaz o ci Vv
de administrar racionalmente las relaciones de poder que alli se desarrollan, participando activa y
criticamente en la toma de decisiones para obtener un bien comsigrjfigueprogresgarala

sociedadCabe entoncesdestacar las consideraciones que Arendt realiza sobre el sujeto politico,
frente alas cuales sexpresa:

Es esencialmente libre, Gnico, singular e impredecible. Este se revela a través de la accion y del
discurso en un entramado de relaciones humanas, donde los espectadores, a través de la
construccion de una identidad narrativa, son quienes determinan el significado del quién, y no el
agente. Sin embargo, la dificultad es enorme, pues por mas gue sestepiteceilo en la condicion
humana, la relacién entre la accién y quién la lleva a cabo es bastante oscura. Tal dificultad se

deriva de su original manera de entender la accion y el disaosmw (se cit@én Boteroy Leal,
2015, p. 53).

Por su partgFernandez (201&nell i bQomstruiicion de ciudadania desde la educacion
y | as pr §ct despliega e cohceptoidasujets politiesado eftos planteamientos
de Arendt:

Quien desarrolla su identidad por medio de sus actos y su lenguwjiigar de lo publico, pues

es alli donde se forja su identidad. Esto también le exige al ciudadano una participacién activa en

las tensiones sociales, con lo cual se garantiza la inclusion, el reconocimiento y la pluralidad. Esta
Ultima es necesaria éa teoria de la autora, quien parte de la negacién de la idea (de inspiracién
platonica) de la existencia de wimico isent i do verdaderoo del mu n d ¢
nocion ampliada de racionalidad que incluye el reconocimiento de la contingeadagrsidad
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de lo humano que se hacen realidad en el espacio publico y en la confrontacién de opiniones, lo
cual permite el consenso orientado hacia los fines colectivos (p. 30)

En esta direccion,| eocente es un sujeto politicesde el momento en gee preocupa
por la realidagd cuando tiene en cuenta las necesidades particulares de los contextos en que se
desenvuelve ypor consiguientebusca que prime la colectividad sobre la individualidad.su
devenir, el docente se enfrenta a esa pluralidagbdes que encuentra dentro del aula y en su
mision estd conciliar esas distintas visiones de mundo que hablan de la diversidad de sus
estudiantes, de las coincidencias y diferencias que conviven en sus espacios cotidianos, pero
también fuera de él, porqses estudiantes, y él mismo, hacen parte de una comunidad mas alla

de los muros de la escuela.

Para MartinBar6 (2006, el ser humano e$iUn sujeto politico que se constituye a partir
de un proceso de socializacién que se da en una relacion dialédiwiduio-sociedad orientado
a un contexto historico determinado. Pero la construccion de este modelo de ser humano necesita
ser observado con detenimiem{p. 1). Asi, se entiende la construccién del docente como sujeto
politico en su relacién con el ediante y con la comunidad, situado en un contexto y en un
momento especifico, donde ejerce como un sujeto activo que provoca el dastgda reflexion
propia e induciendo a la reflexion y al actuar de quienes le rodRerciérg2019)coincide con
estas ideas cuando exprefido es posible escapar de la rigida distincién entre lo politico y lo
sociab (p. 28).

Este aspecto es fundamen#hlaborda al docente comasujeto politico pues en esta
concepcidngjercersurol reclamaque a través de su actividad educatiadquiera la fuerza para
el cambio y la libertad, con espacios para la autorreflexion que le pemmitavarse en su
guehacer pedagdgico, evitando que el acto educativo se convierta en una simple domesticacién de
masas, mas bien, que sea una educacion que apunta al pensamiento critico, reflexivo, dinamico,
democratico y participativoTodo esto se delar desde la concienciacion de los sujetos hasta

lograr en ellos una capacidad de autonomia dentro de la sociedad.

Freire aporta a esta discusion cuando manifiestaelysigeto politico se configura como
aguel que cuenta con la capacidad de gobernareasmalabras, el sujeto libre del pensamiento
y del actuar. Y es cuando la educaciéon puede cumplir el papel fundamental de la emancipacion, la

problematizacion y el razonamiento critigaadquiere un caracter transformador y liberador:
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Toda la tarea@educar sera auténticamente humanista en la medida en que procure la integracion

del individuo a su realidad nacional, en la medida en que le pierda miedo a la libertad, en la medida

en que pueda crear en el educando un proceso de recreacién, de bdsguneéaendenciay, a la

vez de solidaridad. Al I I egar a- dessubrenosmuent o de
alfabetizar es sindbnimo de concienciargre, 2011p. 15)

De este modo, la tarea que tiene el docente es asumirse como sujetoypetisedar con
su ejemplo, aprovechar loeursos quée brindan el medio y la realidad nacional ks educandos
dentro de su condicion de victimas del conflicto, que han llegado a las aulas a restituir sus derechos;
a construir un nuevo proyecto de vidaspojandose del dolor, la inseguridad, el miedo, el silencio

y la represion a la cuélieron sometidoen tiempos de dolor y de guerra.

Por otra parte, Rancié(@019)expone una relacion paraddjica de participacion, donde el

espacio del sujeto politicse transforma en dos grudpp. 27-28):
1. Aquellos ciudadanos que poseen derechos porque pertenecen al Estado
2. Aquellas masas de hombres sin derechos.

En tal contexto, se requiere dimcenteque sea un sujeto con una condicién humana y
humanizanteque se conmuewanel dolor del otro y aproveche aquellas experiencias negativas
de sus educandos, como una posibiligachhacer renacer ese nuevo sujeto, para procurar que
emerja de las dificultades y pueda transformarse y transformar el ent@muerse desenvuelve.
Este docente se concibe también, como un sujeto inclusivo, que reconoce Yy valora la diferencia,
gue no forma para pensar como masa, sino para aportar desde la individualidad a la construccion

de una comunidad de paz.

Paracomprendelos planteamientosnéeriores en Arendtse entiende queLafiaccion es
la «actividad politica por excelencidal a c¢i ni ci ativae resulta ¢inhi
humanas», y de alli que considere que la accion humana sea «la categoria ceetiahdeento
politicoé d@citado por Fair, 2009, p. 4El docentese conviertasien ese sujeto politiaentro de
los contextos educativos para fortalecer los procesos de paz y reconciliacion. Asler&en
este trabajo como un sujeto politico québacpara transformar, para construir y ensefiar la
resiliencia y la empatia entre personas que, a su vez, se convierten en sujetos politicos que buscan

transformar su realidad.
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La accion humana como categoria central delgarento politico tiene estrechalacion
con lo que el autor Donald &8m (1992, en & paradigma del maestro reflexivaroponecuando
dice queel pensamiento edicho contexto est vinculado a laaccion ya su vezconstruye
conocimientapartirdd discursoy la experienciaEs innegableue ncse puedactar sin pensar
ni mucho menos juzgdas situaciones a las cuales se enfrenta en eldiyaes por esta razon
gue el docentes capaz de permanecer en el tiempo, en la vida y en los recuerdos de sus estudiantes
o de las comunidades a las cuales pertersgemas, pard&anciére (2019} e | pensamien
politico no es lo que realiza de manera trascendente el intelectual daet®ailtura politicae>
a través de sus signos de verdado lo que de formmmanentegroduce el colectivo de los que,

por raro que sea, estan involucrados en la accion politic@lp .

La accion humansemanifiestaen el docente cuando eapaz de convertirse en un sujeto
reflexivo de suguehacer Es la forma de ser autocritico, a@ender de la experiencia para seguir
construyendo acciones que favorezcan los procesos de ensefianza y aprendizaje. La accidn
cotidiana expresa el camino recorrido y la reflexion que realizé sobre cada uno de sus pasos,
porque esta se evidencia en sumasproceso de formacién, en los cambios que introduce en su
guehacer como docente para enriquecer las formas de hacer y de decir, esto es, la practica y el
discurso con los que orienta sus saberes y a través de los cuales influye en su contexto.
Parafraseado aArendt(2005) los hombres muestran qois son mediante la accion y el discurso,
revelando su Unica y personal identidandentras que la identidagica se hacpresente bajo la
forma del cuerpo y la voz sin necesidad de ninguna adtivisclabashecesitan de la presencia de
otrossereshumanos para jugar los papeles de agente o pacjeatdesencadeneeacciones y

procesopara generatambios

Por su parteRanciée cobra sentidalentro de este analisis cuansi® refiere @& h ac e r
presente loinvisible, de visibilizar a aquellos sectores que no son escuchados, aquellos
cincontadosé cuya voz es sil encomoasdatdgiralR, el co
2009 p. 9), sefalamientguealudediredamente a la reparacion del conflicto destlaula y los

nuevos escenarios de paz para la educacion rural.

A partir de estos conceptgsielas ideas quexponeFernande£2018) se puede decir que

el sujeto politico se concreta en las siguientes caracteristicas:
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1 Un sujeto que conoce su propealidad su propio contextoy comprende que la realidad
puede y debe ser transformada.

1 Para poder llegar a transformar esa realidad, el sujeto politico debe emprender acciones en
colectivo. Acciones que requieren de argumentacion, de debate, de defensa de las ideas.
Esas mismas acciones generan conflicto y, por tanto, debe buscar las odedenasrios,
sin descuidar el bienestar colectivo.

1 El sujeto politico debe generar proceso de construccién colectiva, entendiendo que no es
facil, que requiere de paciencia, tolerancia y perseverancia. Ademas, comprender que en
estos procesos se desdlan conflictos que deben ser asumidos como algo inherente a los
seres humanos y que no pueden eliminarse, sino que deben resolverse para darle paso a
nuevos conflictos. En este sentido, debe asumir el reconocimiento de la diferencia y la
necesidad de ftalecer la pluralidad teniendo como base siempre el respeto por el Otro.

1 El sujeto politico construye procesos sociales sobre la base de la confianza, la
comunicacion transparente y la solidaridad.

1 El ejercicio de lo politico no se puede desvinculartdeia de los derechos humanos,
puesto que de dicho ejercicio se derivan las decisiones que garantizan el reconocimiento
de los derechos y su aplicacion, por ejemplo, el voto obligatorio, el derecho a la educacion,

la relacion entre el trabajo y el salanusto, entre otragpp. 31:-32).

Este despliegue dearacteristicagporta a la construccién y configuracién del docente
como un sujeto politico para la educacion rural en escenarios de paz y postcquo#itamto urge
al pais en este momento coyuntufat i e mpasacuerdi@® .Pero hay que agregar que, ese
sujeto politico docente, es un ser que en el ejercicio de su rol reflexionasabeotonar diario,
busca, renueva, construye y reconstruye para adaptar sus saberes y experiencias a los seres
humaros que forma y a las comunidades de las cuales haceympapera reproducirlas, sino para
transformarlas En consonancia con kanterior,Ranciéreexpresa:
Se puede asi sofiar una sociedad de emancipados que seria una sociedad de artistas. Tal sociedad
rechazaria la division entre los que saben y los que no saben, entre los que poseen y los que no
poseen la propiedad de la inteligencia. Dicha sociedad solo conoceria espiritus activos: hombres
gue hacen, que hablan de lo que hacen y que transformadaasstis obras en modos de significar
la humanidad que existe tanto en ellos como en todos. Tales hombres sabrian que nadie nace con

mas inteligencia que su vecino, que la superioridad que alguien declara es solamente el resultado
de una aplicacion en utilr las palabras tan encarnizada como la aplicacién de cualquier otro en
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manejar sus herramientas; que la inferioridad de alguien es consecuencia de las circunstancias que
no le obligaron a seguir buscand®96, p. 33).
Dicha emancipacion es el reflejo de una sociedad que le apurdLecéciorcomo medio
deliberacidéndelas relaciones de poder dominantEsta perspectiva demancipacion estigada
a unas actitudes de respeto por el,afeee luchgoor eliminar las desigualdades sociales las
comunidades ruraleapostandole ka formacionde sujetosnas reflexivos y criticode sus propias
realidades.Por tanto, cuando el docente como sujeto politico se asume como un promotor de su
propiatransformaciére apues a la transformacion del otro que es el estudiante y, por extension,
a la de una comunidad, en el sentido de que aporta para construir espacios de conocimiento y de
respeto por la diversidad y la pluralidad de los actores inmersos dentro dnedlte sentido,
Martinezexpresa:
desde las condiciones sociales y politicas del pensamiento moderno, pero contextualizados en las
formas de dependencia como han emergido los modos de subjetivacion en Ameérica Latina y
especialmente en Colombia, no podemesperar unas formas politicas emancipadoras
preexistentes. Nuestros modos de pensar y actuar heredados, en condiciones reverenciales a lo

foraneo, dependientes y sumisas al poder estatal, estan presentes; por tanto, para pensar en formas
de constitucioralternas sera necesario hacer visibles las rupturas requ@088sp127)

Dichas rupturas, requiesbcompromiso del rol del docente como sujeto politico reflexivo,
actuante y sensible con la comprensién y solucién de las probleméticas regionales)esay

por qué nolatinoamericanas

2.2Educacion

La Educacion en esta investigacie®@ concibecon un caracter social y liberagqrero
también se entiendsegun Durkheim (1999Queno es posible definir la educacién desde una
sola perspectiva, pues esta se ha considerado desde las instancias del poder, desde una pedagogia
idealista, otras resultanincompletas y la mayoria de las veces, ninguna de las definiciones
satisface porque ssta tratando de expresar algo que esta en relacion diredsacmonplejidad

del ser humano.

Como apunta Durkheim, en teoria, el fin de la educacion es la perfeccion del ser, pero en
la préctica, quienes ejercen el oficio de ensefar, y quienes varerdar, se enfrentan con

obstaculos diversos que tienen que ver con el sistema educativo, pero tambidrecbndeque
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cada individuo es diferente a sus pares en cuanto a su forma de reconocerse, pensarse y sentirse; a

ello se suman factores comboontexto de tiempo y espacio dorskmparte la educacion.

Con estas premisapara definir la educacion, Durkheim (1999) insiste en considerar los
sistemas educativos existentes, a fin de compararlos y encontrar particularidades entre ellos que
conllevena una concepcion generalizaden esa tarea, identifica quedducacion es particular y
correspondiente a la naturaleza de cada grupo social, pero su fin es transmitir lo que resulta
imperante en los diferentes ambitos que le caracterizan y le somiemiddes

En el transcurso de nuestra historia se ha ido constituyendo todo un conjunto de ideas sobre la

naturaleza humana, sobre la importancia respectiva de nuestras diversas facultades, sobre el

derecho y sobre el deber, sobre la sociedad, somdidtiuo, sobre el progreso, sobre la ciencia,

sobre el arte, etc., que constituyen la base misma de nuestro espiritu nacional; toda educacion, tanto

la del rico como la del pobre, tanto la que lleva a las carreras liberales como la que prepara a cargos
industriales, tiene por objeto el de grabarlas en las conciencias (Durkheim, 1999, p. 32).

En Durkheimficada sociedad se | abra un cierto id
palabrasgel pedagog@asume que cada sociedad por sus contextos, caracteristicas, imaginarios
entre otros, define como debe ser el individuo, tanto desde su intelectualidad, como en su
comportamiento fisico y moral, y que lo ideal, de cierto modo, debe aplicarse lo misrtaalpara
los integrantes de una sociedad, teniendo en cuenta que de esa transmisioén depende la subsistencia
de la misma.Consecuente con lo anterior, llega a definir la educacién como:

La accion ejercida por las generaciones adultas sobre aquéllas gae altdnzado todavia el

grado de madurez necesario para la vida social. Tiene por objeto el suscitar y desarrollar en el nifio

un cierto numero de estados fisicos, intelectuales y morales que exigen de él tanto la sociedad

politica en su conjunto, como eledio ambiente espHico al que esta especialmente destinado
(21999,p. 32).

Esta concepcidtorgaa la educacién un caracter social, pues consiste en una praxis de
socializacion de Enuevageneraanes prepararlas para insertarse en la socieda@d eultura
y en el contexto especifico, asumiendo roles y comportamientos acordes con su; idmladdd
gue se considere a la educacion como la accion que infunda en el individuo el ser social,
entendiendo el fin de leducacioncomo la formacion de esersen cada individuo (Durkheim,
1999). En esta formacignel docente desempeiia un rol fundameotelindo asumeuspostura
como educadoy en la coyunturadd actuar como ursujeto politicomediado por elenguaje
Ranciére (201%ntiende:
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Discurso politicesurge a través dena ruptua entre el discurso y lposicionsocid 1 o la falta de
ella-, entre loque salice y quien lo diceSolosobre esta base se puede surgir el conflicto adecuado
para crear una comunidad politica, puesultura del discurso permite la articulacion de un
<nosotros (p. 22).

Ahora bien, tal caracter social implica en la educacion la busqueda del bienestar del ser
conviviendo en sociedad, proporcionandole un crecimiento segun una determinada vision del
hombe , gue se deriva del i nt er,espechicarmente para ele | me
hombre, eminentemente soci al 0 (sérafierdleoeducatiOn8 9, p .
con caracter sociaks aquel que implica la transformacién de un individuo biolégico en un
individuo social, que se consigue a traves de la transmision y aprendizaje de la cultura de la
sociedad, y que conlleva la adquisicion de las capacidades de participacion e integracion

grupo social (Petrus, 1997).

Luego la educacion, al estar inmersa en la dimension social, excede los limites de lo escolar
y asume nuevas dimensiones y funciones, las cuales segin Sanvisensd®95¢e citéen
Petrus, 1997) s maractividadao) funaioe permeamerte; B) rse abbre a sectores
marginales y problematicos hasta entonces alejados del concepto de educacion; c) se define como

un sistema abierto; d) se reformula | a educac

En sintesislaeducacioresla accién transformadora que ejerce en el individuo la capacidad
de interiorizar conocimiento sobre el medio que le rodea, y cqrdeti@ir sobre su actuar frente
a ese entorno socialSin embargoen una reflexion mas amplia vale la pamasideradas
concepciones expuestas por Freire (1997), quien afirma que si bien la sociedad, el tiempo y el
espacio definen la visién del hombreppr endelo que transmite a las nuevas generaciones, la
naturaleza humana implica la capacidad de aprgndecidir, es decir, los seres humanos no son

seres totalmente determinados.

Dentro de esta perspectiva,individuo con la practica educativa desarrolla capacidades
criticas y analiticas que le permiten decidir sobre si mismo y sobre su entornasegualatbras,
como lo menciona Freire (1997), cuando se habla de educacion se habla de ligesgpina el
serhumang mpl i ca Al a facultad para enfrentarse a
otroo (p. 15) . E s t dicionanuehtes erela draaticaaeduegbivia,gpero sinn d e

el determinismo que encierra y anula la reinvencién del individuo en funcién de su propio ser y de
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su medio social. Freire (1997) afirma que 0fs

sinserlahcedora de todo, es un factor fundament al

Asi, £ eniende la educacion, segun los tedricos referidos, con una connotacién de
formacionintegral como proceso de conocimiento, de ensefidanaarendizajeaqui aprender
significa incorporar nuevas formas de relacionacse la realidad; realidad que se construye
mediante las interacciones y gse configura en el tiempo y espacio del hombre como una
expresion de su propia naturaleza, que se desarrolla a la par con la historia de cada sociedad y que
infunde un sentido humanigtarque en palabradeFreire (1997)A No es posi bl e ser

hal | arse i mplicado de alguna manera en alguna

Posteriormentda educacion para esta tesis doctarghificaun espacio de socializacion,
donde se entretejen ldgerentesculturas las relaciones interiatrapersonalesionde cada sujeto
tiene su mundopero que puede concebir al otro como una parte para construir elveuie
educacion coméormade liberacion de las dominaciones de poder que ejerce la sociedadlsobre
y que de alguna manerkp somete y evita que se potenties polos de desarrolkn ladiferentes

comunidades

Ademas es lavia que tiene el docentgpara promover los valores, los DDHHIg
democracia, la participacion y los aprendizajespartidode forma contextualizadacontinua
estratégicaa la vez quepotencializada capacidadriticay reflexiva de los sujetgsara que sean
coherentegnel sentir, el pensar y el actuar de manera armé@mitre lanaturaleza y la sociedad
y asuma la gestion de su propia vida yde su territorio. Estos entretejidos debémtentar
subsanael problema de la democraaie en palabras de Derridgaomo se cité emRanciére
(2019), radicaenque édid e masi ado at ada ciaculodgl o,y tegereun bilo r o mp e
para la llegada del otbop. @6). Es decir,apuntarle a una educaciémas pluralista que se vea
reflejadadesde rosotros>y que est preparada para los problemas sociales que se emfemta

la actualidad, como lo es el escenal@b postconflicto.
2.3Hacia un concepto deeducacion rural

Al abordar el tema de la educacion rural, y en la basqueda de un bagaje teérico, se dificulta

encontrar un concepto que unifigiaeconcepcion desta sin embargo, se encuentran diferentes
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consideraciones sobre | o que se definesecomo i

encuentramlgunos autores que abordan la educacion en un contexto rural.

A partir de la revisionlelos estudios mencionadase parte del conceptelo rural basdo
en la dualidad y contraposicidie este frente al concepto de lo urbas®gun las investigaciones
clasicas de sociologia sobre lo rural y lo urbano, estas se basan en interpretaciones duales de la
evolucion de la sociedad, respecto atesna social que representan (Garcia, 19€hdichos
planteamientos se rescata la caracterizacion que se le otorga a la sociedad rural trgdicienal
logra un acercamiento al concepto de lo que puede signdizaren el contexto colombiaro | o
rur al o
El sistema social ruraltradicionat se caracteriza por unas relaciones sociales basadds en
solidaridad mecéanieapor una orientacion particularista en la accién social, por ser la familia
campesina la unidad de produccién y consumo, porifdeexia de unas relaciones directas y

primarias, por el peso de las costumbres, tradiciones y creencias religiosas, Geétéaa 1991,
p. 88).

Esta caracterizacion repercute en la antropologia cultural y en el desarrollo de los estudios
sociolégicosen razén de lo cuake encontré que la caracterizacion de lo ryuel realizarvarios
autoresconfluye y a partir de ellase despliegarotros asuntos quiindamentarsu desarrollo

tedrico y explican el desenvolvimiento de la sociedad,iyidéla soéedad en general.

En ese orden de ideas, Echeverri y Ribero (2002) parten del concepto tradicional de
ruralidad que va enfocadmla delimitacion geografica, con poca poblacion o poblacion dispersa
gue no supera los 2.500 habitantes, y a la produccidrapa de la economia, especialmente de
caracter agricolaAdentrandose en la cualificacion como sistema social, estos autores pasan a
redefinir el concepto, hasta lo que se conoce como nueva ruralidad, introduciendo una condicién
basica de construccioregociedad a partir de la dependencia existente entre los condicionantes
de localizacién de la base de la economia y la formacion de asentamientos humanos dependientes

de ella.

Cuando seaconoce la importancia que el sector rural tiene frente a las dexbeside
redefinir el patrén de desarrollo existemésultanecesario incorporar las dimensiones econémica,
ambiental, social, cultural, histérica y politipara entender esa nueva ruraliddel concepto
asumeasiuna vision multidisciplinariague revndica los aspectos antropologicos, sociopoliticos,

ecologicos, sociolégicos y etnograficasimpulsan otros esquemagpara lograr el desarrollo
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armonicode lo ruralen cuanto al crecimiento econdmico, justicia y equidad social, desarrollo y

estabilidad politica e institucional, y sostenibilidad ambiental (Echev®ibero, 2002).

Por otra parte, y econcordanci&on lo anterior, se resalta el enfoque del contincunad-
urbano, de Sorokim y Zimmerman (192&mo se citeen Gomez, 2001), quienes identificaron
nueve diferencias entre ambos sistemas sociales -(ninaho): diferencias ocupacionales;
ambientales; tamafio de las comunidades; densidad poblacional; herdagdgnheterogeneidad
de la poblacién; estratificacion y complejidad social; movilidad social; direccion de las
migraciones Yy diferencias en los sistemas de integracion sdai@s diferencias llevaron a los
autores a afirmar que existe una transicddéruna comunidad rural a una urbana, solo que esta se
da de forma gradual, y que por muchas diferencias que se encuentren entre si, no existe una

division absoluta ni una bipolaridad (Gomez, 2001; Garcia, 1991).

En consecuencia, lo rural y la ruralidac stefiniciones concomitantes entre si, que se
pueden resumir en una sola expresion, vélida para fundamentar un estudio que propenda por una
o varias de las caracteristicas del desarrollo de la sociedad yugak se contiene en las
afirmacionesdel Progama de las Naciones Unidas para el DesarididUD- (2011) En el
concepto clasico alli planteado, se entiende lo rural como la complejidad que resulta de las
relaciones entre cuatro componentes: el territorio como fuente de recursos naturales, soporte d
actividades econdmicas y escenario de intercambios e identidades politicas y culturales; la
poblacién que vive su vida vinculada a los recursos naturales y la tierra y que comparte un cierto
modelo cultural; los asentamientos que establecen relaciotneskemismos y con el exterior, a
través del intercambio de personas, mercancias e informacion, y las instituciones publicas y

privadas que confieren el marco dentro del cual funciona todo el sistema.

Se puede considerar que lo rural, la ruralidad yslkasedades rurales son mas que
conceptos ligados a la produccién agricola en el campo; esaqade una de sus caracteristicas
Su complejidad radica en el sistema social que confopargue la ruralidad es la comprension
del territorio en todos suambitos Una sociedad rural, al conservar las particularidades que la
diferencian de la urbana, necesita sumarse a los devenires del mundo de forma gradual y efectiva,
para quese garanticetos derechos de sus individuos, tanto como son garantizadoguienes
viven enuna sociedad urbansolo asi puedepromoversela justicia y la equidad social,deja

de lado el modely la concepcién de Inural que marginaba a la poblaciéon campesina.
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En ese sentido, para construir una nueva ruralidad dsfrgongarse ciertas relaciones
conceptuales y estructurales del sistema de desarrollpquealaya enfoca@sa la construccion
del sujeto yala relacion que este tiene con su entorrmiylos recursos naturalede ahi, se
considera que la educaciéa un factor derimer nivelpara fundamentar cambios significativos,
orientados a disminuir la brecha de inequidad que existe entre la poblacion rural y la urbana, en un
proceso ennoblecedor que reconozca sus complejidades y forme a sus individuasadertal

gue no pierdataidentidad en su medio natural y social.

Por consiguiente, la educacién rural debejar rezagade aquellos indicadores
convencionaleslel desarrollque solo haaereferencia al ingreso econémigaa la calidad de
vida, para articular propuestgsie le apuesten a una vision de territorialideiiavés de las cuales
se busquel fortalecimiento d las capacidadesn relacién con la actividad productiva de cada
region pero también con sus particularidades culturalescastnisocialese impulsandola

generacion de nuevos conocimiestgparadigmasle sociedad y desarrollo.

Entonces, al abordar la educacion rural, se detérouinjugar las concepciones descritas
anteriormente, tanto deapartrdlalocaatsé comsideradactaorda d e i
de educacion liberadora de Paulo Freire y de educacion social de Durkheim, para adaptarla a un
acercamiento de | o que puede ser entendido co

En primer lugar, se asumen las palabragmee (D 1 1) ¢ u a n Haoeduaationr ma :
verdadera es praxis, reflexi-n y acci-an del h
segundo lugar, los postulados Derkheim (1999) sobre el caracter social que la educacion
adquiere cuando se cumple en shcpica la transmisigrde generacion en generacide estados
fisicos, intelectuales y morales que derivan del medio social, del tiempo y del espacio en donde se

dinamiza.

De acuerdo con estas premisdser humano, al hallarse dentro de una pracaticeativa,
se encuentra inmerso en un proceso humanista que le permite comprender todo cuanto le rodea y
todo cuanto es en si mismo de una forma integrante, pues la educacion infunda en el individuo el
ser social (Durkheim, 1999), y en ese sentido, sea/édorapacidad de todo ser de educarse para

aportarle a su medio y a todos los grupos sociales con quienes convive.
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S n ir m8s all §, liendeadgiicome laacéion por medio de laguals e e n
se socializa al hombre que reside en el cams® le otorga herramientas para promover sus
capacidades de convivencia y participacion, y sus atributos cognitivos, morales y fisicos
(Durkheim, 1999; Freire, 1997)Esta a&cion social tiene como fin otorgar elementps el

individuo pueda aprovechaag su propideneficb, el desu comunidad @ delmedio ambiente.

Asi pues, la educacion rurahte tododebe propender por la construccion de una sociedad
en desarrollo, pero que resdH identidady las caracteristicas especificas que este sissemcial
comporta en si mismé#as estrechas relaciones sociglamiiliares y comunitarias, la orientacion
particularista en la accion social, la unidad de produccion y consumo familiar, la existencia de
unas relaciones directas y primarias por el peso de las costumbres, tradiciones y creencias

religiosasy modos de @nvivencia (Echeverri y Ribero, 2002; Garcia, 1991; Freire, 1997).

Aquellos aspectos que caracterizan a la sociedad rural (la tradicion, la transmisién
generacional, las costumbres, las necesidades, la pertinencia) estan ligados al desarrollo humano
gue puede alcanzar una comunidad, si se integra y lucha por unos objetivos comunes para mejorar
las condiciones de vida de la poblacion, de una manera mas equitativa y sodeemibtta razéon,
es necesariapostarles los nuevos escenarios, donde se maatima busqueda constante para
mejorar la educacién rural en Colombia, para resignificarla y elev&ila.embargo, antegs

necesario enfrentarse a todos aquellos factores que la siguen marginando y estereotipando.

Hoy, en el acoplamiento histéricpieimplicael postconflicto, se espera que la educacion
en las zonasuralesse comprendaomo unfactorprimordial para la construccién de un mejor pais
y en paz, con equidadjysticia social fiEs una oportunidad para conseguir que la educacién rural
se cowierta en uaherramientgara el desarrollo socioecondmico y humano de los territorios que

conformarel pai® (Ramirez, 2015, p. 1).

Se congbela educacion rural desde un enfoque relacional entre educacion y desarrollo, en
el que desarrollo significa ptogreso del habitante del campo y de su territorio rural, y se relaciona
con el acceso a la educacion

La disposicion de una oferta educativa que debe configurarse como una respuestacted apr

las necesidades de la familia campesina y contribuya al aprovechamiento de las potencialidades

existentes en el territorio en funcion de objetivos y metas de desarrollo especificos (Lozano, 2012,
p. 124).
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Finalmente, teniendo en cuentaZamora (201Q p.77) desde sus acercamientasla
educacion rural en los diferentes municipios y regiones del pais (Coloehldagente debe

enfrentarse a lo que él denomina en su estudio 5 grandes rasgos:

La relacion con la comunidad

La existencia de la modalidianultigrado

La presencia o ausencia de uno o mas dmtmtelos educativatexibles.

El dilema (para los maestros) de buscar la permanencia de la poblacién en sus
regiones o prepararla panarsigracion.

1 La creatividad y la recursividad como respuedtsaondiciones del medio.

= =4 4 2

AComo es facil apreciar, algunos de estos rasgos se refieren a un dominio pedagogico del
maestro, otros a caracteristicas personales, e incluso hay unapietésancon su
formacion éticepoliticad. p78 esto en relacion con la posicion de sujeto politico que asume

el docentedesde su pensar, sentir y actuar para la transformacién de sus cogteixto

alcance de una educacion rural para la paz.

2.4Escenarios de Paz

La pazes un asunto trascendental parpag$, ya que implicn cambicenlas estructuras
socialesal alejarse de la guerra gonla dejacion de las armgsara pensar en la construccion de
una ciudadania desde la seguridad humana y el goce de los derechos humanos para todos y cada
ung, sin distincién algunala paz no es solamente una ausencia de guerra o de violencia, también
tiene que ver con la supresion de cualquier tipo de violenclasediferentesescenariopara
convertirlos en espaci@@monicos y de socializacion permanentesa violencia empieza por
eliminarse del discurso en la relacién con el otéegunCardona (2016)i Todo | o humano

tejido de lenguajes; las palabras son nuestro modo de asir, construir y reconstruir el mundo, y la realidad,

para delimitarydemarar , para abordar | a educaci-n como un a

Por su parte, pensar la paz desde la educacion es fundamental, ya que es un proceso
multidimensional, vinculante y de socializacigue va en tisca de una dualidad que permita los
ires y venires desde perspectivas objetivas y subjepaas la construccion de sujetos libres de
amenazas y peligroskEs, ademas, un asunto que trasciende lo individual y se vuelca sobre la

comunidad, con acciones ylguajes que siembran o tejen la paz, el respeto por el otro y la sana
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convivencia con quien es diferente en sus maneras de ser y de pensar. La escuela se convierte asi
en un espacio para el dialogo, la pluralidad, el reconocimiento, donde los actsegtmmque

buscan un objetivo comun.
2.4.1La cultura de paz

En el desarrollo de esta tesis doctoralagna mirada alltimo proceso de pagal acuerdo
al que se llegd en Colombia, donde se encudatreducacioncomo el eje articulador para
promoverlos cambios sociales que requieren los sujgtdés sociedad en generaggrar una

transformacion desde sus contextos préximaportarde esta manerdaconstruccion de paz

En elPlan Especial de Educacion Rutdhcia un desarrollaural y laconstruccion de paz

el MEN (2018)propone:
Para garantizar la construccién y la consolidacion de la paz en los territorios rurales, es una
prioridad movilizar a los actores comunitarios y a las comunidades educativas para formar
ciudadanos que resuelvaionflictos de manera constructiva, participen democraticamente en

iniciativas que busquen mejorar las condiciones de vida de su territorio y de la sociedad en general,
y valoren la diversidad como oportunidad de aprendizaje y constrypcis).

Esta buguedade una paz estable y duradera debe permear las instituciones educativas
rurales donddos docentesdesde su sentir y accionalcancenniveles de comprension que
favorezca la empatia yles permita ponerse en el lugar delgtque se conviertan esujetos
resilientes capaces de promoveonocimientoscompetenciashabilidades y actitudes en los
estudiantepara la resolucion pé#a de los conflictos, los cuales deben estar mediados por el

manejo adecuado de las emocionesdi@bga

Cuando e habla de una educacion para la paz, es importante resaltar el concepto que
plantean investigacionesomo la de Tuvilla (2019)quien laasunec o mo Al a conj unc
desarrollo, DDHH, democracia y desarme, mostrando que la ausencia de cualquiera de estas
constituye un factor de violencja ], la paz es un proceso de fortalecimiento del concepto de
segur i dadp. #.u Acardeacon las ideade Tuvilla, en la educaci¢ra paz debe
comprenderse de mandralistica,es decirsu ensefianza vaas alladela suma de sus partes,
pues para entenderla es preciso concededemirada integradorgue propenda por ayudar a

aprender a convivir en aonia con el otro y con el entorno.
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La paz en estgesisdoctoralse entiendeomo un instrumento de transformacién social,
como una herramienta intelectual de comprension y analisis, la cual es prodastoedigciones
humanas quea la vez se presentadesde lo interndastalo externg porqueprimero hay que
conocerse a si mismo, sanar las heridas propias y reflejar esa paz interior en las relaciones
interpersonales, en la empatia que se muestra con los dé&sm@&sportante reconocer en este
punto, que es necesario el actuar del docente como un sujeto politico, yaegieRanciére
(2019) estos:

No soloejercen presion para que la inscripcion de los derechgjsrza en situaciones en las que

esos derechos se niegamo que crean el mundo en que esos derechogididos junto con el
mundo en queo lo son. Crean una relacion de inclusion y una relaci@xclasion(p. 100).

Como se mencion6 antes, Institucion Educativa Zaragoza elsescenario en el que se
estudio el rol que desempefian los docergeda implementacion dena educacion para la paz y
el postconflictq para lo cual se apoy&n la realidad cotidiana de los actores implicados, el
propésito decrear una conciencia a favor de la paz para que se resuelvan de manera asertiva

aguellas problematicas sociales degashace parte.

Las probleméticasdentificadasdentro del contexto de lavestigacionse relacionan con
el bajo nivel socioecondmicgue enfrentan las familias, las precarias condiciones en que habitan
algures de elss, la carencia de conciencia democrética, la manera de resolver sus conflictos y las
condiciones de desplazamientanenazapor las cuales han llegado hasta este |u@darunicipio
de Cartago y sus diferentes vereatesdeotraspartes del pais o desde otros paisesio es el
caso de los venezolanoBn concordancia con estos planteamientos
Los derechos humanos se vuelven derechos humanitarios, es decir, lossdgeeatjuellos que
no pueden ponerlos en practica, de victimas cuyos derechos estdn negados por completo. Aun asi,
estos derechos no estan vacios; los nombres politicos y los lugares politicos nunca se quedan
simplemente vacios. El vacio siempre se liesraalguien o con algo mas; al convertirse en los
derechos de quienes no pueden ponerlos en préactica, los derechos humanos no se vuelven nulos y

vacios. Si estos derechos no son <verdaderamente> los de las victimas, pueden convertirse en los
derechos de glien masRanciére, 201%. 104).

Aqui se entiende queahlar de paesrelacionala con algunos aspectogie la afectan y
gue ejercen un impacto negativo sobre las persooa®: hostilidades bélicas, pobreza, carencias
democraticas, desarrollo de capacidades humanas, desigualdades estructurales, deterioro del

medio ambiente, tensiones y conflictos étnicos, respeto a los DDHH, recuperacion de la dignidad,
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procesos de cambio ravel personal, social y culturaton el fin de pasar de una cultura de
violencia a una cultura de pagn este sentidGaltung(1990 expresa:
fid violencia puede ser vista como una privacion de los derechos humanos fundamentales, en
términos magenéricos hacia la vida, eudaimonia, la busqueda de la felicidad y prosperidad, pero

también lo es una disminucién del nivel real de satisfaccidén de las necesidades basicas, por debajo
de lo que es potencialmente posible 150

Ademas, para el mismo autor, &tung (1990 refiere fiun reto fundamental de la
investigacion para la paz, y de los movimientos por la paz, en general, es que la dificultad que
entrafia una cultura pacifista debido a la tentacion de institucionalizarla, haciéblidsoria,
con la esperanza de interiorizarla en todas partes. Y eso seria ya violencia, el imponer uda cultura
p. 149

Lo anterior,ratifica la importancia de esta tesis doctoral en un momentmwtdaroversial
parael pais y para las comunidades lesgue han padecido situaciones de violencia por mas de

cinco décadas.

Para Tuvilla (2019),1l a paz, en su <concepci-n actual
constituyendo la idea de una paz imperfecta, sefialando asi un horizonte comprensivo diferencial

en comparacion al modelo de paz actual o convencional. Los tres tipos de paces que propone son:

1. Paz directa: regulacion no violenta de los conflictos.
2. Paz culural: existencia de valores minimos compartidos.

3. Paz estructural: organizacion disefiada para conseguir un nivel minimo de violencia y
maximo de justicia social.
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llustracién10. Concepcion de paz.

PAZ
DIRECTA

PAZ
ESTRUCTURAL

Fuenteconstruccién propigulio, 2019) con base efuvilla, 2019.

La paz imperfecta sugiere un modelo de educacién apayath realidad cotidiana y en
las vivencias personales de sus actguasa creamuna conciencia mayoritaria a favor dig,
comprender ytransforma la realidad y resoler probleméticas socialesEsto es posible sse
piensa en una cultura de pgze el docente articule desde el aula, pues su misién es formar de

manera integral en aspectos como:

Cultura de la convivencia y la participaa.

Principios de: libertad, justicia, democracia, tolerancia y solidaridad

Rechazo a la violencia y la prevencién de los conflictos

Resolucién de los problemas por medio del dialogo y la negociacién

El ejercicio de los derechos y la participacion en el desarrollo de su sociedad.

[ emta et et BN e i e

Formar en la cultura de la pas posible si los docentesflexionan sobre susracticas
pedagdgicassi le devuelven ekentido a la formacién en valores pronuevencanbios en las
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concepciones quposeensobre el proceso de ensefianza y aprendizaje, sobre su actuar como

profesionales y como sujetos politicgsepensa la educacion alrededor de:

i
i

Si ensefiamos conocimientos o educamos para la vida

Si hacemos exfilitas las aspiraciones de cambio en la practica educativa para lograr
transformacion

Si pensamos en el perfil de ciudadano que los cambios de la sociedad reclaman

Si tenemos una concepcion curricular desde la transversalidad, reconstragéndoh
enfoqueterritorial, integrador e interdisciplinar.

De otro ladopara definir el concepto de pag tomaon tres perspectivas tedricason

Fisas, Galtung y Jares (en Salamanca et al., 2016), con el fin de aproximar un panorama general

un concepto complejo como estRara Fisas (1998omo se cit@en Salamanca et al., 2016), la

paz es:

Algo mas que la ausencia de guerra, de la misma forma que en una guerra no puede haber nunca
paz. No es una situacion donde todo debe estar en armsomdgor el contrario, se sefiala una
referencia de paz muy ambiciosa que esta en el horizonte de la humanidad, y que supone una
transformacion absoluta de cuanto hacemos en el mundo. No tiene nada que ver con el
mantenimiento del statu quo, tan lleno dgusticias y desigualdades, o la docilidad y
resignificacion de quienes sufren las consecuencias de ello, y si en ,cambioel
desenmascaramiento de los mecanismos de dominacién, con la rebelion de quienes se les ha
usurpado el derecho a tomar decismreela recuperacién de la dignidad, y con los procesos de
cambio y transformacion a nivel personal, social y estructural, que estan implicitos en el traspaso
de una cultura de violencia a una cultura de paz (p. 4).

Enlo dicho por el autor, la paz implica proceso de transicion deacultura de violencia

hacia una cultura de papjese construye desde la voluntad personal hasta la proyeccién social y

estructural.En este processe encuentramplicitos aquellos factores que recuperan la dignidad

del individuo afectado y promueven la transformacién social hacia un contexto de garantias

sociales, reparacion y bienestdde ahi que, al buscar definir un concepto de paz, se adentra

también en la definicion de lo que significa un proceso de postconfRio.su parte, Galtung

(2003,como se cit®en Salamanca et al., 2016) afirma que la paz:

No ha de buscarse en la guerra, sino en la violencia, de manera que cualquier definicién de lo que
entendemos por paz signifique o implique una ausencia o unauiisdninie todo tipo de violencia,

ya sea directa (fisica o verbal), estructural o cultural o vaya dirigida contra el cuerpo, la mente o el
espiritu de cualquier ser humano o contra la naturaleza. |.pgatanto, sera la suma de la paz
directa, la paz estructural y la paz cultural. La paz es también la condicion, el contexto, para que
los conflictos puedan ser transformados creativamente y de forma no violenta, de tal manera que
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creamos paz en la medidae somos capaces de transformar los conflictos en cooperacion, de
forma creadora y positiva, reconociendo a los oponentes y utilizando el método del dialogo (p. 5).

Enlos conceptos de Fisas y Galtung (19883 como se cit@n Salamanca et al., 2016),
la paz es un estado de postconflicto que se construye, una vez avanza mas alla de la practica de la
guerra ydela cultura de violencia que esta Ultima implidan ese caso, con el postconflicto se
generan de forma estructural diferentes escenarios zZgueabuscan la resignificacion de la
sociedad y la de sus victimas, dentro de la dinamica contextual que en ellas seBretitdo
sentido, es pertinente entender el concepto de cultura de @aelelo corBalamanca et al.
(2016):
Consiste en un cfumto de valores, actitudes y conductas, que plasman y suscitan a la vez
interacciones e intercambios sociales basados en principios de libertad, justicia, democracia,
tolerancia y solidaridad; que rechazan la violencia y procuran prevenir los conflittosio de
prevenir sus causas; que solucionan sus problemas mediante el didlogo y la negociacion; y que no

solo garantizan a todas las personas el pleno ejercicio de todos los desiachgse también les
proporcionan los medios para participar plenamen el desarrollo endégeno de sus sociedades

(p. 6).

Asi pues, al hablar de paz en un escenarodiconflictg esineludiblehablar de cultura
de paz, pues es la conviccion del individuo para que desde su sentir y actuar cootritialya
transformaddn de la sociedad y del contexto, fundamentandose en el ejercicio pleno de derechos
y en lajusticia social. En suconcepcionJares (1999como se citéen Salamanca et al., 2016)
relaciona la paz con el concepto de justicia social y desarrollo:

Sindesligarlo de los derechos humanos y la democracia. Es decir, cada término depende del otro.

Por tanto, se contrapone la paz a la violencia y resignifica los conflictos puesto que juegan un papel
fundamental en el desarrollo de la vida (p. 5).

Ademas como expresa el Plan Educativo UniversitafidCM, 2018) el concepto de la
cultura de la paz, y de la paz misma, involucran otras miradas y otros significados que es necesario

comprender para acercarse a una definicién de las mismas:

La comprension de una ngeciudadania que nos configura como hombres y mujeres politicos,
ciudadanos, capaces de tejernos con los otros desde el respeto y valoracién por la diversidad y la
apuesta por la inclusién, como posibilidades de construccidn de relaciones basadasiein,l&aju

paz, la convivencia ciudadana, la defensa de la vida y la solidaridad en un mundo cargado de
realidades que es necesario leer, comprender, interpretar y transformar, para responder a los
desafios de la sociedad contemporanea en el contextonsiengio globalizado (84).
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Acorde con lo anterigres posible afirmar que un escenario de paz no es simplemente un
espacio en ausencia de guerra, sino un concepto que se construye desde el interior del individuo y
gue se hace evidente en la sociedad yazprelloscon quieneslebe compartir a diario. Es una
condicién que le permite trascender de individuo a ser humano, ya que se forma en valores y

democraticamente para apuntar al desarrollo personal y social, transformando su cultura.

Finalmente, la cultura de paz debe ser entendida como un proceso de transformacion de las
comunidades, que aleje cualquier tipo de violencia que atente contra la intéigraiadultural
o estructural contra la dignidad humangue se ven reflejadagn accionesnegativascomo:
agresionesfisicas y verbales bullying, discriminacion de génerg raza, sexp religion,
discapacidades, nivel socioecondmico, entre otros; aderhdbub® en las relaciones de poder
guecoartan la libertadde expresiory la toma de decisionede cada uno de los sujet®icha

violencia en el contexto escolar impide el pleno desardellgotencial humano

Todas esas acciones debenrsemplazadspor acciones comda comunicacion asertiva,
el didlogo, la proteccidn debtro,la participaciongl respeto por el otro y sus idealkssinceridad,
el reconocimiento de la diferencjademas valores que promuevan la convivencia padésde
los hogaredas escuelas y sus comunidademgnifica trascender la posicion indival y pensarse
dentro de una comunidad como sujeto politico que construye para favorecer la convivencia y con

ella, el desarrollae su entorno.

Como cierre apertura del marco tedérico evidenciagoeste capitulo, privilegiando citas
directase indirectas que devienen de las fuentes de consulta y argumepdaghpensamiento
propio y apuesta de conocimiento de la investigadsranportante, pero ademas estratégico para
la comunidad cientifica destacaa manera de resumen y referendas productosde las
actividades formativas del doctoragiade manera especjale la tesis, en cuanto eje vertebrador
de la generacién de conocimiento en educadié@rsiguiete tabla da cuentie ellocon productos
publicados yno publicados pero con valor formativo para apoyar la docentdade diferentes
perspectivagn los programas de pregrado y postgrado de la UZMmbién como referentes

para losdocentes rurales.
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Tabla4. Trabajos publicados porilavestigadora y sometidos a evaluacion por pares.

ACTIVIDAD
FORMATIVA

Articulo de revision

Art iculo como
resultado de
investigaciénen
revista Q1

Congreso
Iberoamericano de

Educacién, Sociedad y

Cultura

VII C oloquio Nacional

y V Internacional de
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ciencias sociales.

Il Simposio
Internacional de
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Desarrollo Humano
Generacion 4.0.

Respuestas del mundo

académico dos
reguerimientos
industriales
Par evaluadora deLa
revista Praxisde la
Editorial
Unimagdalena
(Universidad del
Magdalena, Santa
Marta -Colombia)

PRODUCTO
Titulo

La educacion rural en escenari
de paz y posconflicto: un
acercamiento al estado del arte

El profesor como sujeto politic
para la educacion rutal

El docente como sujeto politic
paa la educacion rural en tiemg
de posconflicto con un enfoqt
sociocultural.

El docente como sujeto politic
para la educacion rural €
escenarios de paz y postconflic
una mirada desde el andlisis ¢
discurso.

El analisis del discurso com
método de investigacion en

tesis doctor al
docente como sujeto politico pa
la educacién rural en escenari
de paz y postc

fi P er d ounasexpéerienciade
educaciénparala paz desdelas
voces de nifios y niflas en
situaciébndev ul ner abi

DESCRIPCION

Publicado en Ia
reviga Campos en
Ciencias Sociales

Estd en poceso de
publicacién en
Revista Educacion
XX1.

Espafa

Publicacién en
Memorias del event
de la conmemoraciol
de los 800 afos de |
Universidad

Salamanca, Espafia

Publicacion en
Memorias del event
de la Red de
metodologias er
ciencias Sociales
Nodo Colombia

Publicacion en
Memorias del eventc
de la Universidad
Catodlica de Pereira.

Certificacion de la
actividad académica

COMPETENCIA
INVESTIGATIVA
ALCANZADA

Comprension del estado ¢
desarrollo del coocimiento
acumulado en el tema.

Rendicion de cuentas de
generacion de conocimient
en la tesis doctoral

Proyecciébn  social de
doctorado en evento
académicos nacionales
internacionales

Proyecciébn  social de
doctorado en evento
académicos nacionales
internacionales

Proyecciébn  social de
doctorado en evento
académicos nacionales
internacionales

Fomentr la reciprocidad
para la generacibn d
conocimiento desde la
experiencia a las nuevas
generaciones di
investigadores
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Coloquio |

Coloquio Il

Coloquio 111

Coloquio IV

Grupo de investigaciol
AComuni caci - n,
Cultura, linea Pensamienta

educativo, proyecto Narrative
Pedagégicas y transformacic
refl exiva. del

El docentecomo sujeto politicc
para la educacion rural €
escenarios de paz

El papel de la educacion y d
maestro en escenarios
posconflicto

El docente como sujeto politic
para la educacién rural en I
nuevos escenarios de paz
postconflicto

El docente como sujeto politict
concepciones y competenci
para una educacion rural para
paz.

El andlisis del discurso com
método de investigacion en

tesis doctor al
docente como sujeto politico pa
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informacion.
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Cartago
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Fuente elaboracion propignoviembre 2020.
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con expertos.
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Capitulo3. Si gui endo rutas y abriendo caminosEé

De acuerdo con gbropdsito fundamental desta tesis doctorgt la orientacion de la
formulacién del problema, se deterigel tipo de investigacionualitativo, desde la perspectiva
epistemological e la f@homenologia interpretativa o hermenéutica, para entender y describir

aquellos fenébmenos humanos que interesanl os pr of esi onal es en educa

Este tipo de investigaciofue de caracter reflexivo, implic un acercamiento a los
fendmenos socioeducativos por partela@énvestigadoa, quien participd del contexto de los
grupos sociales que instgd, asunid un papel fundamental en el disefstratégico del proceso
investigativo orientado por los objetivos planteados, la determinacion dialéctica del sentido, el
descubrimiento y la interpretacion de significaddsi, el disefio de tipo cualitativiae abierto,
comprensivo, pues de él dep&nid formade acercsaea la realidad (Galeano, 2004; Dévila, 1995,
como se cit@®n Ramirey Zwerg Villegas, 2012).

En cuanto al enf oque her memfi@Gadds declas dististes A b u s
expresiones humanas, como | as palabras, | os 1t
(Martinez, 2011, p. 12).En ese sentido y en relacion con el cumplimiento de los objetivos
planteados, el analisis de la inforn@acse posibilib desde la comprension e interpretacion de la
realidad socioeducativa del docente para la educacion rural, con un interés;pidictigoorient

la accion humana como sujeto politico en escenarios dg panodd su realidad subjetiva.

Lo cualitativo remiid al estudio, uso y recoleccion de una variedad de materiales
empiricos, experiencia personal, historia de vida, entrevistas, textos, observaciones, analisis del
discurso, entre otras herramientas que p@&rmit describir los moment habituales,
probleméticos y los significados en la vida de los individuos involucrados en el estudio
(Vasilachis, 2006p. 5)

De igual manerasegunrel objetivo de una investigacion de tipo cualitatiesta senfo
enexplorar, conocey profundizar en un problema de interés para el investiggd@nindagd
por el por qué o el como de aquella situacidon de manera relativista, subjetiva y particiativa.

esta razomse relacion directamenteon el método.
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Entender este planteamiensignifico que la produccion del conocimiento no esta
determinada por una caustecto, sino qudue necesario el proceso de ir y venir sobre los
conocimientogara alcanzar una autoproduccién y autoorganizacion de la informdgiéha
representacion siiy para describir las interrelaciones entre conceptos una forma de
representar el dinamismo de la realigada descubriue las vinculaciones no se dan linealmente,
gue no son relaciones de ida y vueEstasocurren y hace posible la aproximacioa la realidad,
luego se vuelven a relacionar ya modificadas por el saber que las ha conocido y asi se transforman
continuamente, implantadas en un movimiento dindmico que las envuelve, independientemente de
su intencidén o su voluntad. Agsé obser® como la realidad se puede construir en texta gu

vez este se convierte en nuevas realidades.

Por este motivo y teniendo en cuenta los objetivdsrderme, el principal actorfue el
docente con una condicibn humana y humanizapie enfrenta una realidad controversial para
Colombia. En el contexto en el que se desenvuedteeempleé un analisis del discursoomo
horizonte epistémico desde el cual se configuro la metodojumtpue a partir de este se
identificaron las acciones atizadas por €l y aquellas que no posee para llegar a catalogarse como
un sujeto politico para la educacion rural en Colombia, especialmente en la zona dondease llev

caboel estudio

El recorridodel trabajcseestructué desde dos perspectivas tedsidas cuales permdfon
una conjugacién importante para el método, analisis e interpretacion de los resHItatipeto
de estudio fue ddriterio determinante para la escogendéh docente como categoriga quese
evidencié la necesidade acercarse al conocimiento del misndesde su complejidag en su
contexto cotidiano.Por lo tanto, & parte epistemoldgicse abord desdeVan Dijk (2004) en
donde se asume el caractarciopolitico del sujeto con el fin de analidas relaciones de
domnacion y exclusion social como aspectos que determinan eletalocente en contextos
ruralespara esta tesislos aspectometodolégice desde Flick (2007 )para desarrollard @roceso
de codificacion
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3.1 Andlisis del discurso. Una miradaepistemoldgica

El Andlisis Critico del Discursea més alla del uso del lenguaje oral o escrito, se refiere al
uso del lenguaje en contextos de realidad donde se $asameracciones humanaskn el
documentdiscurso y dominaciode TeurVan Dijk (2004), el autormanifiesta que en los altimos
40 afios se han elaborado diversos estudios que catabgaalisis del discurso como una
transdisciplinaya queforma parte de varias disciplinas y subdisciplinas, entre las cuales se
encuentran: la linguisticda gramatica, la pragmatica, la sociolinglistica, la sociologia, la
semiotica, la antropologia, la etnografia de la comunicacion, la psicologia cognitiva y la educacion

entre otra.

El Andlisis Critico del Discurstiene sus origenes en la teocidtica de la escuela de
Frankfurt con Adorno y Benjamin, ademas de los vinculos con Foucault y Bourdieu en Francia
y con Habermas en Alemaniguienesaportaron los cimientgsara un modelo danalisis Critico
del DiscursqACD). EnVan Dijk (2004), eACD serelaciona con el poder y el abuso del poder
desde su produccion y reproducciédmo se crea y se mantienen las desigualdades socétes, ¢
los grupos dominados se resisten y se oponen discursivamente a la domifariéno mas
relevante de és aspecto esémo toman posicion, asumen las responsabilidades y usan el

conocimiento de forma solidaria con aquellos que estan dominados.

Este aspecto es crucial dentro de la investigagegueserelacionadirectamente con la
naturaleza de la mismaon el enfoque pedagdégico de la tesis que es la educacion de caracter
liberador segun Freire yademasde una educacién sociségun los postulados dxurkheim
Estos conceptos senjugan paraoncebiruna educacion rural especial para la, ganel actuar
del docente como un sujeto politi@opartir deun andlisis critico de su discurso y promoviendo
unas aulas mas reflexivas, capaces de transformar aquellos entornos violentos y restablecer los

derechos de los estudiastpie llegan después de sértimas del conflicto.

El ACD requiereun analisis detallado de las relaciones entre el texto y el conpexto
tantq vincula recursos sociales tangbd®mo el dinero, las tierras, lo materiglambién recursos
intangibles como el conocimientda cultura y lo simbolico.Cuandose mencional contextono
solo se habla de lo que esta afuera, no solo hace referencia a lo objetiva gituacion social
especificasontambiénaquellos constructos subjetivos de lo relevante de una situpefagan

acatalogasecomo modelos mentales y se pueden degboirla experiencia personal guardada en
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la memoriay seconstriyendesde las experiencias comunicativas de caracter dindemaeste
aspectpArendt (2005)manifiesta:
El discurso y la accidérevelanesta Unica cualidad de ser distimioediante ellos, los hombres se

diferencian en vez de ser meramente distirstms jos modos en que los seres humanos se presentan
unos a otros, no como objetos fisicos, sinmbregp. 206).

Este trabajo considera quasldocentes poseen un gran poder s@uajue dominan el
discurso cientifico disciplinary su poder puedserlegitimo porquesebasa en las normas, las
reglas o los principios con los cuales funcionan las dinamicas del aula deTelag®én pueden
ejercer un abuso de poder si su discsencuentrinfluenciado por la manipulacion de las
mentes si esta directamente relaciat@acon los miedos de sus estudiansgesno solo hay
creencias personalgambién existen las representaciones mentales socialmente comp@rtidas.
palabras de Arend2005) cuando el hombractia empleando medios de violencia, el discurso se

conviertesolo en un medio para alcanzar un fin.

Dichas creencias compartidas no siempre tienen que ser declaadas quienes estan
en ese circulo ya las conocen y las aceptan, pero quienes quieran ser nuevos miembros deben
aprenderlas.Es el caso de los recién llegados, de los inmigrantes, de los reinsedatiuss,
desplazadoglelos nifios entre otrosquieneso se hallan incluidos dentdel sistema educativo
pero por azar llegan a ser parte de él y deben cumplir con las furdaoleslique poseen las

instituciones.Dicha situacion genemnas preguntas de reflexion:
¢, Qué hacer con aquellas personas que llegan a la escuela?
¢,Como el discurso del docente influye en la mentesiestudiantes y en sus futuras acciones?

¢, Comomedante el discursaecuperar las experiencias personales guardadas en la memoria que

hacen parte de la historicidad de los sujetos que regresan a la escuela?

Responder estas inquietudegesible si los docentes se convierten en sujetos reflexivos
de su acionar fiCuandouno se descubresimismoen la accion o la palabra, voluntamiante se
ha de correr el riesgielar e v e | @rmendt 2608 p. 209). S con su discurso logran persuadir
los modelos mentales de sus estudiagteiminarlas etiquetas o ideologias que catalogan y
estigmatizan a un pequefio grupo soci@lomo sujeto politico, etlocentereflexivo crea los

ambientes propicios para el didlogo y la formacién en valores, utiliza las experiencias propias y
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las de susestudiantes, para crear estrategias que promuevan el aprendizaje de la convivencia

pacifica.

He aqui elvalor que representa el desarrollo de esta tesis doctoral, donde lo prirfdial
lograr laincorporaion deaspectos sociales, pedagogicos, cultunafesiticosenel discurso y la
transdsciplinariedad para alcanzar una produccion del conocimientosolo como una causa
efecto, sinacomoun proceso de ir y venir sobre los mismos para alcanzar una autoproduccion y
autoorganizacion de la informacidn finalmente llegar a la construccién de sentido deste
reflexion critica del docente como un sujeto polit@paz de promover una educacion rural para

la paz yel postconflicto

En resumen, la tesise llevd a cabanediante un proceso investigativo de caracter
cualitativq desde la herméntica y transversalizado por eldisis del discurso como ruta para
alcanzarlos obijetivos. Asi, d proceso comprend tres grandes momentosxplicados en el
Grafico 1 fase desriptiva, otra interpretativa,yfinalmente la construcan de sentido que

permitid dar respuesta a la problematica abdeda

3.1.1 Analisis del discurso. Una mirada metodologica

Este apartado precisa la ruta metodolégiceabordaa partir de la teoria déwe Flick
(2007) paraevidenciaralgunos aspectos relevantes que trazaron el caieigta investigacion.
El capitulo en si mismo, adquiere importancia en la medida en que ¢éapoe®dologiaplicada
para desarrollar una investigacion novedosa,agagta conocimiento para comprender el rol del
docentede educacion rural en un momento de postconflicto, cuando se requieren ciudadanos

inmersos en una cultura de la paz, que trabajen solidariamente para alcanzarla y conservarla.

El inicio de la investigcion registra que, pala entrada a campse tuvieron en cuenta los

siguientes aspectos:

U El establecimiento de relaciones y conversaciones frecuentes entre el entrevistado y el
investigador.Es decirentre la investigadora y los docentes actores de la investigacion
U La observacion participante requirié de periodos un poco mas lgrgesegistd en el

diario de campo
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U El deseo de implicarse en el mundo es necesario para comprenderlo a pagooianla
La implicacion dentro del contexto educativo investigado fue importante para comprender
la realidaddesde la accion educativa

U Este ejercicio de investigacidn permiti6 el acercamieatda comprension de
concepciones de los maestros implicadosl@®esarrollo de la investigacidinente a una

educacion rural para la paz.

Enla entrada a campo se reca@mitresmomentos

1. Acceso a la institucian
2. Acceso a los actores

3. Definicion del rol en el campo.

Para realizar este momento de accesmeatro educativose solicitdé unconsentimiento
informado al rector de la institucion educativa Zaragoza, quien autagéizarel trabajo de
campo y otorg los permisos pardesarrollatos talleres con los docentes de basica primarie.
procesos igtitucionalesfueronun pretexto para aplical instrumento nimero @er anexo 2.
Ficha familiar)para la caracterizacion de la poblacion estudidatitualse realizéal iniciar el

afo escolar para tener un acercamiento al contexto de los estudid@ses yamilias.

Dentro déproceso cotidianque constituyetas practicas de aula, se apla instrumento
namero 3(ver anexo 3. Diario de campo abiertojomento a el quefue necesarigganarse la
confianza y acercaea los docentescon el fin de que se sintierangusto e involucradasn é

proceso de investigacion.

Con la entrada acampo se tuvain acercamient@reliminar conlos actoresquienes
manifestaon su deseo dearticipar desdesus expectativas e inconformidadas el proceso
desarrdbdo. A cada docentse le asign@in codigo en el momento de aplicay ardlizar los
instrumentosparaproteger sus identidadesLoscddigos van desde D1 hasta D17 ¢iocente, 1
a 17: nombre del docente), por ejemo docentel: Natalia Pérez, queda codificado,ylasi

sucesivamentdasta el nombre del docente D17

El instrumento numero dver anexo 4. Entrevista semiestructuraga)o para qudos

docentesexpresararias concepciones que tienen frente a la educacion y a su labor docente,
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también como proceso reflexivo de su practca lo tantg cumpio con el principio de dudar de

lo socialmenteevidente ya que cada docente gassus propias particuldades

El rol asumido por la investigadora fdevisitante quien dioa conocer el proceso, geter

confianza con los actores papmsteriormenteestar de manera implicada duralaeecoleccion

deinformacion se fortalecieron lazos de cercaniaysstents, por serdocentecompafiera de los

actores de la misma institucigoor lo tantg sefavoreceron la realizacién debservaciones, los

didlogos, entrevistas y talleres paradantificacion de afirmaciones que permitienanalisis

categorial través de las respectivas codificaciones (abierta,yas&éctiva)

El proceso de validacion de los instrumentencionadosnteriormentesellevo a cabo

medianteel juicio deexpertogeniendo en cuenta dosdicadoresvalidez yfiabilidad.Aquellos

grupos de expertasn:

1 Colectivo de doctores de la UCNfiversidad Catdlica de Manizales)

1 Grupo de investigacioi C o mu rom, Edueacion y Cultura, lineafsamiento

educativo, proyecto Narrativas Pedagdgicas y transformacion reflexiva del

mee s t, enelccual se realizé la pasamécional.

{1 Colectivo de docentes y directivos docentes de la Institucién Educativa Zaragoza

A continuaciongse cita cada uno de los instrumentos con scegmde validacidn

Tabla5. Validacion de instrumentos.

INSTRUMENTO

PROCESO DE VALIDACION

Anexo 1. RAE

Colectivo de doctores UCM

Anexo 2. FICHA FAMILIAR

Colectivo de docentes y directivos docentes IEZ

Anexo 3.DIARIO DE CAMPO
ABIERTO

Grupo de investigacionf Comuni caci - n,
Cultura, lineaPensamiento educativo, proyecto Narrati
Pedag-gicas y transfor mac

Anexo 4. ENTREVISTA
SEMIESTRUCTURADA

Grupo de i nvestigaci - -n
Cultura,Linea pensamientadacativo, proyecto Narrativa
Pedag-gicas y transfor mac

Fuente: &aboracion propignoviembre 2020.
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Descriptivo

Interpretativo

Construccion
de sentido

—

ANALISIS

Codificacion abierta,
axial y selectiva
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llustracionll Disefio metodoldgico.

-

Documental

Observacion

Entrevista

-

Ficha familiar
Encuesta

Diario de
campo abierto

Guion de
preguntas
orientadas a
entrevista

-

Caracterizacion de
la poblacion
Analisis

preliminar mixto

Talleres con docentes
y registro fotografico

Entrevista individual en
formato de grabacion de
audio, transcripcion,
codificacion y
decodificacion

Fuenteelaboraciorpropia(octubre 2019.

La lecturadialégicadelailustracidnanteriorpresenta un plano general de la estruaeta

disefio metodoldgico; es decir, la ruta gamara para desarrollar el proceso investigatdesde

la recdeccionde datos hasta el andlisis y la interpretacion deissnos. Se observana estrecha

relacion entre las técnicas, los instrumentdasyestrategias que se empleapara llegar a los

resultados obtenidosalas conclusionede la investigacion.
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llustracion12. Amplitud yprofundidad del disefio muestral.

—t CONTEXTO INSTITUCIONAL

AE zaragoza, con sus respectivas sedes

{ PROFESIONALIZACION ESPECIFICA

ADocentes de basica primaria (17)

" SUBJETIVIDAD DESARROLLADA -UNIDAD DE ANALISIS Y
' TRABAJO

J

Aldentificaciénde concepciones para comprender el rol del docente y si se desempefia como un
sujeto politico

CONTEXTO DE LA ACTIVIDAD

Apracticas pedagogicas reflexivas en escenario de paz

Fuenteelaboracion propiéoctubre, 2019)con base eRlick, 2004

La ilustraciénanterior & refere a la amplitud y profundidad como propésito de muestreo.
Presenta la determinacién a priori de la estructura deustradividida en diferentes tipos de
muestreo, pero el que se relaciona directamente con la investiga@bmesstreo con grupos
sociales definidos, especificamenten representaciones sociales de camdpiealudeen esta
tesis a los docentes tieescuela rural IE Zaragoza.

La decision de muestreo va y viene entre cubrir el campo lo mas amplio posible y hacer un
analisis lo mas profundo que se puedalemas comoexpresa Denzin y Lincoln(1989 como
secité en Flick 2007, p. 79, setuvieronpresentsen la triangulacion de los datos los siguientes
aspectos: tiempo, lugar y persona€omo se explicé en otro apartadynque es una sola
institucion educativaguenta cor® sedes con caracteristicas particulares respecto al tiempo, al

lugar yalos actores.

El muestreose relacionddirectamentecon 17 docentes de basica primaria de la IE
Zaragozacomprendidos en 7 sedes unitarias y 2 sedes graduadas, ademas de los elementos claves
como la identificacion de las concepciones de los docentesejiéxividad de las pcticas que
apunta directamente a los objetivos de investigacion, especificanabotgetivo general e

especificanimero dos.
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A continuacion se relaciona la informacion que caracteriza a ldsdehtes de la basica
primariaque hicieron parte del proceso investigativo en cuanto a la aplicacién de las entrevistas
las cuales fueron grabadas en voz y posteriormente transcritas por la investigbpiaeeso se
llevd a caboentreel 22 dejulio y el 24 deseptiembre del afio 4@, en el municipio de Cartago

Valle, dentro de las mismas sedes educativas a las cuales pertenece cada uno de las docentes

Como ya se mencioné en péarrafos anteridossdocentes se encuentran codificados desde

el D1 al D17 para la proteccion de sus identidades.

Tabla6. Descripcion de los docentes participantes.

Docente # Género Edad Experiencia Formacién académica
profesional
Docente Licenciada erPedagogia infantil, Magister
investigadora F 34 10 afios enEducacion
Candidata a doctora é&ducacion
D1 Bachiller pedagdgico
F 52 30 afos Licenciada emBasica primaria
Especialista endtlagégica YRecreacion
Ecolégica
D2
M 66 46 afios Licenciado erAdministraciénEducativa
D3 Licenciada erBasica primaria con énfasis €
F 66 20 afos sistemas
Diplomado erBellas artes YPoliticas
publicas

Magister en Tecnologia Educativa

D4 Licenciada erEducaciénbasica con énfasis
F 43 17 anos en orientacion escolar
Especialista ehUdica educativa

D5
F 41 14 afos Licenciada en Educacién Basica
Magister en Educacién

D6 Normalista superior
F 53 20 afios Licenciada erBasica con énfasis &fiencias
naturales yEducacion ambiental

D7 Licenciado erAdministracion educativa
M 67 15 afios Especialista ehtdica educativa.
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D8 Bachiller pedagdgico
F 50 28 afios Licenciada erBasica con énfasis éfiencias
naturales y Hucaciéon ambiental
Especialista ehtdicaeducativa

D9 Licenciada erPedagogia infantil

F 35 10 afios Magister erEducacion desde la diversidac
D10 Licenciada erPedagogia infantil

F 38 8 afios Magister erEducacion de la

Doctorante en educacion.

D11 Licenciada erkEducacion preescolar
F 58 34 afos Especialista eRedagogia y docencia

D12 Normalista superior
M 41 10 afios Administrador publico

D13 Licenciado erEducacidn religiosa
M 33 12 afios Especialista endmatica
Magister erPedagogia yDesarrollo humano

D14 Normalista superior
M 28 6 afios Licenciado erEducacion béasica con énfasi
enMateméticasl.enguaCastellana y
Humanidades
D15 Licenciada emBéasica primaria con énfasis €
F 44 12 afios Tecnologia e informatica
Magister erEducacion comunicativa

D16 Licenciado erPedagogia infantil
M 34 4 afos Especialista eEdumatica
Magister erPedagogia y BsarrolloHumano

D17 Licenciada en Administracion Educativa
F 49 31 aflos Especialista en Pedagogia de la Recreaci
Ecolégica

Fuente: elaboracion propfaoviembre, 2020)

En cuanto a las técnicas de recoleccion de informaciara pl desarrollo de esta
investigacionse caracterip a la poblacion objeto de estudip,se llevaon a cabo diferentes
estrategias de recoleccion de informacion, que van desde lo documental, los cegsstsos
hasta lo contextualSe emplea inicialmente la técnica documental

Aquella que el investigador utiliza para obtener datos contenidasaéuier tipo de documento

producido por una segunda persona u organigmlp tanto censos como estadisticas oficiales,
cartas, diarios, publicaciones, pueden contener datos de interés para una investigacion. Esta tarea
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debe ser realizada como paso previa aplicacion de cualquier otra técnica, es decir, como una
de las primeras etapas o fases de toda investigacion (Perea Cp.288)1

Conestatécnica documental se realiz6 un rastreo bibliogrgdfaracumplir con ¢ objetivo
derealizar un acereaiento al estado del arte, sobre la conjugacion de tres factores de interés: el
docente como sujeto politico, la educacion rural y los escenarios de pastcpnflictoen
Colombia, tras eAcuerdo deéPaz firmado en noviembre de 2016, en la Hab@nha. Esta técnica
fue un elemento clave al momento de analizar los resultados de investigaciones desarrolladas en
el medio académico, relacialas con ¢ tema de estudiirvio, ademas, panfirmarel alcance
a nivel investigativo respecto al objeto de dsiuEn estemomento seempledel instrumento
ndamero 1 RAE) para la elaboracion de los resimenes analitos en educaciondjogcemo
resultado la seleccion de los antecedentes y el vacio tedrico.

Las principales fuentes de informaciéatomaon de articulos cientificos, a través del
motor de busqueda de la herramienta Google Scholar, la cual reditemd¢amnbases de datos de
Proquest, Eric, Educator s Reference Compl ete
repositorios de diferendeuniversidades a nivel nacional e internaciondambién, revistas

indexadas &ublindex y en el buscador especializado Google acadéente otrasuentes

La basqueda con las anteriores herramientas evidencio cuotivaienteno se han
desarrollad investigacioes que relacione el problema situado desdel analisis delas
concepcionesde los docente®specialmente de las zonas ruraléglemas, lano encontrado en
la busqueda de antecedentes raditéa construcciéon del@odocuandocentra las concepciones
del docente en la vida socioeducatieafatizando en la accién para saber qué ocurre o qué ha
pasadocon el fin dedarsentido a su practica a partir de lo que esta implicito en sus interacciones,
en sus negociacionesey susconsenss durantelas situaciones educativgsie se hacenvida a

través del discurso.

Con el fin de ampliar las posibilidades de la revision, se combinaron los siguientes
términos de busquededucacion, ruralidad, educacion rural, escenarios de pestgonflictq
practicas pedagogicas, docencia y sujeto politifrola indagacibn se evidencio un fuerte énfasis
en investigaciones que relacionan la educacion como un factor clave en los procesos que devienen
de los escenarios de papgstconflictoy, especialmentel rol que deben desempeiar los docentes

para transformar el entorno.
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Adicionalmentese apli® el instrumento numero 2 (ficha familiar), el cual corresponde a
la técnica documental que permiéiicarzarel objetivoespecificanimero 1donde se caracteniz
la poblacion respecto a su contexto sociocultural y en relacion con el conflicto. Este
diligenciamiento de la ficha familiadte cada uno de losstudiantese realip por medio del

docente en sus respectivas sedes.

ConPerea (2011p. 85), se entiende queste tipo de instrumengirve paraipreguntar a
los sujetos acerca del tema u obtener informacion de una muestra de personas repredentativa
un grupo mayor o univerédla poblacion objeto de estudio) qum este cas@s la Institucion

Educativa Zaragoza.

La siguiente técnica empldafue la entrevistaque coresponde al instrumento namero 4
(entrevista semiestructuraglagabord conun gubn de 8 preguntas ientadoras que apuntaron
a las cgegorias preconstruidggdiera respuesta al rol que desempefia el docente en el aula como
sujeto pditico y, por supuestocuales fuerorsus concepciones, ademas del conocimiento de su

contexto como escenario de paz para la educacion rural.

Lasentrevistasegrabaon en audio para su posterior transcripcién y analisis del discurso.
Dentro de esta técnica se tomaommo referente los dentes que voluntariamernpariciparon
en la investigacion, especificamenf& docentes déa basica primaria distribuidos en 9 des |
sedes mencionadas anteriormerita.seleccion de la entrevista se tuvo en cuenta pensando en las
ideas déArendt
La accion solo se revela plenamente al narrador, es decir, a la mirada del historiador, que siempre
conoce mejor de lo que se trataba psepropios participantds € JAunque las historias son los

resultados inevitables de la accién, no es el actor, sino el narrador, quien capta y hace la historia
(2005,p. 219).

A partir de los planteamientos deendtse pudacomprender la importancia deilscurso
de los docentepuessus narracionesn manos de la investigad@@impregnarode significados
paradevela sus roles y concepciones frente a los procesos educativos, especialmente en las zonas
rurales. Al convertir a los docentes en narrae®de sus historias cotidianas dentro del aula, se les
concedié el poder de crear con el discurso una vision de su labor como sujeto politico que
transforma visiones de mundo y, al mismo tiempo, ve transformadas las suyas en el contacto con

el otro.
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Seempled, ademata técnica de la obseacion, relacionadeon el instrumento nime
(diario de campo abiertoguando se realizardalleres corlos docentes y se complemeiaiin
datos visualescomo fotografias afiobservacion persigue la interaccid@ mhvestigador y los
sujetos investigados, teniendo contacto directo con el objeto de gstudiobservar no solo se
refiere a mirar o contemplar lo que ocurre, sino que requiere el uso de conceptos, ideas ® hipotesis
(Perea 2011 p. 95) En eldiario de campaabierto se tomd nota de loobservando, de las
conversacionegque surgieronde los interrogantesde las expresiones utilizadas por el docente
dentro de su rptomo parte primordigbarael analisis del discurso.

3.2 Descripcion del corpus deanalisis

En esta parte del documerde presentael andlisis de la informacigrcon uncaracter
cualitativo, basado en el analisis del discurso que corresponde a un proceso de ir y veiair sobre
informacion ysobrelos hallazgos obtenidos paraspondera los objetivos planteados y a la
pregunta denvestigacion. Actitud critica como forma de aborddas probleméticasociales y
politicas ddos docentespermite establecer una interaccion entre los sujetos y los contextos, ya
gue sus discursos son el reflejolaecaracteristicas socialgsie comportay desucomprension
de la realidad a la cualse acercé la investigadomurarie tres momentos: descii,
interpretativo y la construccion de sentido.

En d momento descriptivose llevd a caboel andlisisdocumental en el que se
seleccionaron 50 referencipara el articulo de revisigoy desde larealidagdsde lainstitucion
educativa Zaragozse aplicaron 315 encuestasyo analisis est contenido entre lagaginas/8-

92. El momento interpretativo comprendio el proceso de codificacion abmmtia seleccion de
417 afirmaciones correspondientes a las categorias de desmagle codificacionaxial se
seleccionarori74 afirmaciones de las cuales 18 le dieron vida a una categoria emergente
finalmente el momento de construccion de sentige realizda codificacion selectivan la que
seprivilegiarontnicamente 1Aafirmaciones parka triangulacion de la informacidgespecto a la
definicion del rol del docente como sujeto politidocontinuaciénsedescrile cadamomentode

la investigacionen donde se expondos criteriosde seleccion de las afirmaciones objd®

estudio.
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3.2.1 Momento descriptivo

En este momento da investigaciorserealizd una descripcion del contexto de la escuela
rural de basica primarjeen la Institucion Educativa Zaragozaen el escenario dpaz y
postconflictg que corresponde al objetivo especifico nimero 1 y paya efectose aplico el
instrumento niumero,fi f i ¢ h a , €oa miifil deidentdicar algunas caracteristicaie la

poblacion.

Para desarrollar el ejercicee tomOuna muestra representativa de los estudiantes de
educacion bésica primaria, con el propdsito de evidenciar algunas caracteristicas y condiciones
gueidentifican aesta poblaciéion respectolaemade estudio.Lo anterior se fundamenésla
idea dequela educaciony mas en este nivel derimacion debe direcciongdecomo un elemento
acumulador de capital humano, siendo asi un pilar y motor en el desarrollo y crecimiento
econdmico del paisSe encontrd quel ¢otal de la poblacion en el nivel de forondn béasica
primaria se suscribe en 350, dey/a poblaciorse toma una muestra representatideterminada
de la siguiente mane(Blewbold, Carlson y Thorne, 2008)

0 ann

£ Q0 pann

Donde:

N = Tamafio de la poblacion

n = Tamafo de la muestra

p =Probabilidad de ocurrencia (éxito), o proporcion esperada

Z?= nivel de confianza.

g = Como la probabilidad de fracaso

E = Dicho factor es tomado como el porcentaje de error (Error maximo admisible en

términos de proporcion).

Es importanteesaltaque por efectos de estimacigse desconoce la proporcidén esperada,
y por tal hecho, se toma comeferencia el criterio conservador en donde (p = q = 0.5), lo cual

genera que maximice el tamafio de la muestra de la siguiente manera:

N =350
N=315
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p = Proporcioresperada (en este caso 50% = 0.5)

Z?=1.96 (ya que la seguridad es del 95%)

g = 17 p (en este casoil0.5 = 0. 5)

E = Precision (en este casedesea un 3%) quedando como resultado.

CLTIPB P 2T Z TID
TBIp X OCULTP PP 2T 2 T

€ Oopuv

De acuerdo con este analisi® sequeriria encuestar a no menos de 315 estudiantes de

basicaprimariapara poder tener una seguridad del 95%

De los célculos realizados se puihderir que la muestra a trabajar para el desarrollo del
presente apartado se esmea en no menase 315 estudiantegqerofue imposiblereunir el total
de poblacion objeto de estudidebido aproblemas de desplazamiento y tiempo para dicho
ejercicig sin embago, la muestra descrits lo suficientemente granglepermitio realizar u@a

efectiva descripcion de la misma.

Para el desarrollo del presente ejerceomplemené el software Microsoft Excepor
cuyo medio se proceséil#ormacion Los datos que se suministran corresponden al afio escolar
2020 y, comose ha venido diciendo, corresponden a la poblaciérb@sica primaria déa

InstitucionEducativa Zaragoza.
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llustracionl13. Participacion %, segun rango de edad de la poblacion.

Fuenteelaboracidrpropia(enerq 2020)

De acuerdo comos datosla poblacion objeto de estudio se concentra en el rango de edad
entrelos5y los8 afios y representaasi el 66, 35% de la poblacion muestiah dicha poblacion
se centra gran parte de las descripciones del predeatenento, sin desmeritar el grado de

importancia queepresenta el 33, 65% restante.

llustracidonl4. Participacion %, segun régimen prestadora de salud.

Fuenteelaboracion propiaefierg 2020).
















































































































































































































































