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Introduccion

El presente trabajo pretende comprender las maneras como los nifios y las nifias que asisten a un
programa de restablecimiento de derechos, que opera en la comuna 20 de la ciudad de Santiago de
Cali, dan sentido a las experiencias pedagdgicas extraescolares que les permiten pensarse de
maneras diferentes a las que cotidianamente viven. En este sentido, se debe tener en cuenta que se
trata de un contexto de exclusion, dentro del cual se busca que los nifios y las nifias puedan
plantearse un proyecto de vida basado en: la toma de conciencia, el autodescubrimiento, el didlogo,
la interaccion con los otros, el desarrollo del pensamiento critico y, en general, los procesos de
construccion de identidad. De igual manera, busca develar los factores que inciden en el desarrollo
de las practicas formativas, para animar el debate sobre politicas publicas de infancia y revisar la

percepcion de los mismos agentes en torno a los imaginarios existentes en ella.

Esta investigacion hace énfasis en los nifios y las nifias que se encuentran en contextos marginales,
quienes son victimas de situaciones que marcan sus historias de vida desde temprana edad. Son
infantes que se inscriben, sin querer, en una suerte de cultura de la pobreza en la que se ven
expuestos a factores de riesgo, lo cual afecta directamente el pleno disfrute de sus derechos y los
limita a las condiciones del contexto. Esta cultura se refiere a un modo de vida en el que se
naturalizan situaciones y costumbres disociadoras, violentas, humillantes, etc., que, a pesar de lo
problematicas que sean, proporcionan cierta identidad a los individuos. Ademas, en muchos casos,

estas condiciones naturalizadas se mantienen a lo largo de la vida (Anzola, 2001).

Por ello, el estudio refleja la importancia de rescatar las experiencias de los nifios y nifias cuando
se les permite el acceso a espacios de participacion que no son los de la educacion formal y en los

cuales es posible aflorar, expresar e incluso resignificar aquellas vivencias y patrones que se



repiten, tanto en sus vidas familiares como en contextos barriales y educativos formales. Se trata
de historias que muchas veces se encuentran marcadas por violencias, maltrato, fracaso escolar,

ignorancia y desesperanza.

Asi, la nocion de experiencia configura un lugar importante en el estudio. Larrosa y Skliar (2009)
la explican como un acontecimiento exterior al sujeto, pero que tiene lugar en él. Los autores
afirman que es: eso que me pasa, por tanto, es algo que cada quien asume a partir de sus propios
criterios y puntos de referencia. Por ello, se trata de un concepto que ofrece varias posibilidades
en el ambito educativo puesto que cada una de las acciones pedagogicas tiene una manera de
Ilegarle a quienes van dirigidas. Es una nocion importante en este caso particular, dado que se trata
de dispositivos pedagdgicos empleados en un entorno de educacion extraescolar, el cual ofrece
posibilidades de experiencias que permiten explorar el mundo interno de los nifios y de las nifias

focalizados en la via de resignificar sus historias de vida.

El presente trabajo comienza por mostrar, en el capitulo 1, lo relacionado con la problematizacion,
en la que se describe el contexto donde los nifios y las nifias habitan, interacttan y se forman, para,
en consecuencia, proponer la pregunta de investigacion que constituye la guia del desarrollo de
esta investigacion. Igualmente, se destaca y describe el contexto local e institucional que posibilita
conocer las caracteristicas socioculturales del barrio y los aspectos que identifican la institucion

donde se promueven los talleres socioformativos.

En el capitulo 2, se muestra la perspectiva tedrica del trabajo investigativo. Este inicia con la
revision de antecedentes locales, nacionales e internacionales que constituyen el amplio contexto
del tema investigado. Asi mismo, se realiza un abordaje tedrico a partir de las categorias de estudio,
donde se exponen postulados de diferentes autores, lo que permite profundizar de manera

fundamentada en los conceptos asociados a los objetivos planteados.
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En el capitulo 3, se desarrolla la metodologia que formula la recoleccion de la informacion que se
implementa a través de un enfoque cualitativo. Ademas, se define la propuesta metodologica de la
complementariedad, la cual permite comprender, de una forma amplia, la cotidianidad y el
transcurrir en los espacios de intervencion, acogiendo como disefios metodoldgicos la etnografia
educativa y la hermenéutica reflexiva, las cuales aportan los elementos necesarios para la

comprension del objeto de estudio de esta investigacion.

En el capitulo 4, se especifican los resultados que surgen del recorrido investigativo, al emplear
los instrumentos que posibilitaron los métodos mencionados. En este ejercicio de analisis se realiza
la reduccién de los datos, el proceso de codificacion y, posteriormente, la creacion de categorias
emergentes que muestran una articulacion entre los relatos de los sujetos entrevistados, el analisis
del investigador y una base tedrica, todo ello en concordancia con los objetivos especificos del

trabajo.

Por altimo, en el capitulo 5, se traza la discusion sobre los resultados, en la que se ponen en dialogo
las categorias emergentes de la investigacion con otros trabajos recientes relacionados con los ejes
articuladores del presente estudio. Es asi como se reflexiona sobre la importancia de las
experiencias de nifios y nifias en la formacion extraescolar, en tanto incide en la construccion de

su subjetividad y los elementos relacionados con lo micro y lo macro educativo.

Se cierra con un apartado especifico para las conclusiones y recomendaciones finales.
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Capitulo 1. Problematizacion

1.1 Problema de investigacion

Esta investigacion parte de un proceso de observacion directa y de interaccion personal por un
periodo de 5 afios, que se ha realizado con un sector de nifios y nifias pertenecientes a una zona
marginal de la ciudad de Cali, mas exactamente en la comuna 20. Se trata de un proceso de
acompafiamiento pedagdgico a nifios y nifias quienes se encuentran en un rango de edades entre
los 6 y los 12 afios de edad, que hacen parte de un grupo que participa de talleres socioformativos
y quienes permanecen por ciclos de un afio cada uno, dadas las politicas del programa en el cual

se inscriben.

Este acompafiamiento ha permitido realizar un proceso de aproximaciéon al contexto y una
sensibilizacion respecto a las dificultades expresadas por los nifios y las nifias, de tal forma que es
posible evidenciar como sus imaginarios, sus formas de interpretar el mundo, sus suefios, sus
sentires y sus comportamientos, entre otros, son el resultado no solo de un patron y estilo de
crianza, sino de la influencia de un contexto caracterizado por la pobreza, la exclusion, la falta de

oportunidades, e incluso, por la opresion.

Es importante en este punto diferenciar la pobreza infantil de la adulta. Para Unicef y Cepal la
pobreza infantil “es una situacion en la que nifios y nifias sufren alguna privacién de los recursos
necesarios para sobrevivir, desarrollarse y prosperar, lo cual les impide disfrutar de sus derechos,
alcanzar su pleno potencial o participar como miembros plenos y en pie de igualdad en la sociedad”
(2019, p. 2). Esto los hace més vulnerables y lleva a que su situacion tenga un efecto prolongado
a lo largo de su ciclo vital. Es decir, son nifios a quienes vulneran sus derechos, lo que les impide

gozar de una educacion de calidad y hace que no puedan desarrollar plenamente sus habilidades.
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Como lo menciona Sarrionandi (2008) en su articulo “Inclusion y Exclusion Educativa. Una
Perspectiva Compartida”, 10s nifios y nifias que ingresan a una escuela de baja calidad, con
docentes mal remunerados, con una ensefianza incipiente, lo que hace es reproducir los ciclos de
desigualdad con sus respectivas consecuencias: abandono escolar o repitencia, escasa preparacion,

con pocas posibilidades de insertarse en el mundo laboral formal.

La pobreza es pues una problematica que se presenta, tanto en términos monetarios como de
carencias en diversas manifestaciones, lo que genera consecuencias a corto y largo plazo en la
poblacion y en los menores especialmente. Estas carencias tienen repercusiones en el rezago
escolar, el maltrato, las malas condiciones de salud y la explotacion infantil, entre otros aspectos,
que impiden a los menores encontrar elementos para construir y dar sentido a sus proyectos de

vida.

Si el proyecto de vida de un individuo se suscribe, en gran medida, a un proceso educativo, en
tanto camino de concienciacién, de fomento por la actitud critica, que supone un medio para la
transformacion tanto personal como colectiva (Freire, 1970)%, los elementos con los que cuenta la
estructura de la educacion formal, por lo menos en Colombia, no estan aportando los insumos

necesarios para la elaboracién de dicho proyecto.

De hecho, las politicas pablicas en materia de educacion, aunque bien planteadas desde la
literatura, en el fondo conllevan el sello del modelo econdémico-politico neoliberal y sus practicas

no dejan de ser desarticuladas y asistencialistas (Gomez-Vasquez, et al., 2019).

! Paulo Freire ha sido uno de los principales autores de referencia en la investigacion que se presenta aqui. Por tanto,
sera citado, tanto de manera directa, como a partir de algunos de sus comentaristas.
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1.2 Planteamiento del problema

En esta investigacion los protagonistas son los nifios y nifias que hacen parte de un programa de
restablecimiento de derechos, quienes, en su transitar por el mundo, han debido asumir los retos
de la pobreza y sus consecuencias. Respecto a ellos, en tanto son participes de tales escenarios, se

pretende analizar los impactos de la educacion extraescolar.

En torno a los nifios y las nifias de las zonas marginales, lo que interesa es observar el impacto de
su entorno cotidiano en el desarrollo de su subjetividad. El infante, quien asume, necesariamente,
las consecuencias de la pobreza, discurre su dia a dia en medio de unas relaciones familiares, en
muchos casos, deterioradas y en un contexto violento, lo cual incide directamente en su salud
mental. Desde la observacion directa se ha podido establecer que, como consecuencia de estos
ambientes, muchos nifios y nifias han desarrollado una percepcion muy limitada de su mundo
interno, lo que se refleja en inseguridad y timidez o, por el contrario, en agresividad. Ademas,
algunos de ellos: no tienen autonomia; cuentan con poca creatividad y capacidad de expresion;
tienen aspiraciones para el futuro muy restringidas; se enfrentan a referentes cercanos que estan
sumergidos en la trampa de la violencia, en la Idgica del dia a dia, de la sobrevivencia, donde hay

poca conciencia de la responsabilidad de las propias emociones y acciones.

En este orden de ideas, es frecuente encontrarse con expresiones como: “de mi mama he aprendido
a hacer el oficio”, “no tengo ninguna habilidad”, “no hay nada malo en ser pobre”, “quiero ser
futbolista para comprarle una casa a mi mama”. Con ello se evidencia que lo que acontece

alrededor de estos nifios y nifias es introyectado, constituyendo un insumo para la elaboracion de

su identidad.

Por otro lado, se encontro que hay un manejo inadecuado del tiempo libre ya que hay poco acceso

a programas recreativos, culturales o artisticos y las familias no crean momentos para compartir
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actividades que integren y vivifiquen el espacio del hogar. Los entornos de socializacion, como
los parques, no representan, en muchos casos, oportunidades para el uso adecuado del tiempo ni
para el desarrollo de habilidades sociales o emocionales o para construir de forma consciente un
proyecto de vida, pues hay exposicion a experiencias de consumo de sustancias psicoactivas,

situaciones de conflicto y violencia en todas sus expresiones.

Ahora bien, sobre el otro aspecto a analizar, lo que se pretende desde la educacion extraescolar es
brindar un espacio de formacion complementario al &mbito escolar de los nifios y las nifias, donde:
se les acompafie a traves de talleres socioformativos que involucren diferentes tematicas que
fortalezcan el camino de la construccién de su subjetividad y el reconocimiento de sus derechos;
se les posibilite la adquisicion de otros saberes y conocimientos; y se haga que aquello les
represente resignificar sus historias de vida. Sin embargo, es necesario profundizar sobre los
impactos de estas metodologias y sobre lo que representa para el infante el conocerse a si mismo,
ejercitar su pensamiento critico, la autorreflexion y el ejercicio de la alteridad, entendiendo que en
el quehacer pedagdgico se pueden propiciar experiencias que fortalezcan a los individuos, en tanto
sujetos educables que los hace poseedores de la capacidad de transformarse, de aprender a tomar
parte de aquello que aprende para dibujar su historia. Tal como lo rezan los principios “educere”
y “educare” que dan sentido a dicho proceso cuando constituye la necesidad de que al hombre hay
que proporcionarle los medios para conducirse y a hacer que de su interior emanen sus virtudes,

capacidades y potencialidades.

De estas circunstancias surge la pregunta de investigacion: ¢;de qué forma la educacion
extraescolar, entendida en este caso como un programa de restablecimiento de derechos, influye

en la formacion integral de los nifios y las nifias entre los 6 y los 12 afios en situacion de
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vulnerabilidad, de manera que favorezca la resignificacion de sus historias de vida y de sus

configuraciones de sentido?

1.3 Objetivos

General

Comprender los sentidos que los nifios y las nifias del barrio Siloé (Santiago de Cali, Valle del
Cauca) les confieren a las actividades de educacion extraescolar en la experiencia de

resignificacion de sus historias de vida.
Especificos

Describir las experiencias formativas de la dindmica institucional que han marcado la naturaleza

de las practicas extraescolares y de los talleres socioformativos.

Reconocer las posturas de los agentes educativos que contribuyen con los procesos de formacion

en el marco de la atencién a la nifiez.

Develar las estrategias pedagdgicas extraescolares que propician la construccién de las

subjetividades de los nifios y las nifias del barrio Siloé de Cali.

1.4 Justificacion

En el municipio de Santiago de Cali las condiciones de los nifios y las nifias que habitan zonas de
marginalidad construyen sus modos de vida y sus imaginarios, pero no suponen un escenario
Optimo ni esperanzador. El sistema educativo al que corresponde atender estos sectores, muchas
veces, no es coherente con sus necesidades especificas. Sin embargo, en dichos lugares existe un
gran potencial que, con buenas iniciativas, podria encauzarse para la formacion de sujetos de

cambio para sus propias vidas y las de sus nucleos familiares. Basandose en lo anterior, este

16



proyecto pretende develar, a partir de los sentires de los nifios y las nifias focalizados, que existen
alternativas que les permiten transitar en derroteros distintos a los habituales. Se trata de una

mirada que propone una accién educativa diferente, que va mas alla del espacio escolar.

Este trabajo constituye una herramienta importante no solo para los nifios y las nifias sino para su
comunidad, porque: involucra el aspecto social desde dindmicas como encuentros, vivencias y
nociones como alteridad, ciudad y conocimiento de si mismo; representa un aporte a la forma de
comprender que, a través de espacios extraescolares (escenarios y pedagogias alternativas), se
puede contribuir al desarrollo de aprendizajes que propenden hacia la formacion integral del sujeto;
y aporta elementos que ayudan a la comprension del mundo, a la construccion de su subjetividad,

a la felicidad, al bienestar personal y colectivo.

Esta apuesta se ve fortalecida teniendo en cuenta las proyecciones que se trazan en el Plan de
Desarrollo de Santiago de Cali 2020 - 2023, en el cual se evidencia un fuerte componente
comunitario, con acciones que incluyen esfuerzos por la proteccion y defensa de los derechos de
la nifiez y la adolescencia. Asi mismo, se busca el fortalecimiento de los espacios culturales, la
equidad social, la promocion de cultura ciudadana de paz y reconciliacion, la prevencion y atencion
a violencias. Todos estos componentes constituyen elementos clave que respaldan esta

investigacion.

Por ultimo, se debe resaltar el aporte al pensamiento pedagdgico, pues se trata de abrir espacios
para profundizar en pedagogias alternativas en Colombia, como linea de investigacion, y de
enfocar la mirada en aquellos modelos que podrian enriquecer el panorama educativo, con miras

a contribuir a una transformacion que desde hace décadas se espera en dicho ambito.
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1.5 Contexto de la investigacion

El contexto especifico de la presente investigacion lo constituye un sector marginado de la ciudad
de Cali conocido como Silog, el cual corresponde administrativamente a la comuna 20 de la capital
vallecaucana. En esta zona de ladera hay una alta densidad de poblacion que se encuentra
mayormente ubicada en estratos socioecondmicos 1y 2, cuyo promedio de ingresos muchas veces
no supera el salario minimo y cuenta con pocas oportunidades de trabajo estable. Entre las
actividades econdémicas predominan las informales, como el transporte en moto, el servicio
doméstico, venta de comidas rapidas (y otras que se llevan a cabo en las viviendas), transporte de
documentos y servicios de construccion o confeccion. Los trabajos formales se relacionan con la
venta en almacenes o supermercados, conduccidn de automoviles de servicio publico y servicios
de call center o servicios generales en empresas pequefias 0 medianas. Estos datos fueron
proporcionados por los padres o acudientes de los nifios y nifias que ingresaban al programa, los

cuales eran entrevistados como parte del proceso de recepcion y acogida.

Las familias pertenecen a varias tipologias: nuclear, reconstituida, monoparental (madre cabeza de
hogar) y extensa, siendo la nuclear y la reconstituida las mas comunes. Las madres que son cabeza
de hogar deben dejar a sus hijos e hijas al cuidado de terceros. Si la familia es extensa, las madres
muchas veces son amas de casa que enfrentan situaciones de sometimiento y machismo. Respecto
al nivel educativo, los adultos, en su gran mayoria, no han superado la educacién basica secundaria,

lo cual limita su perfil laboral.

Se comprende, por todo lo anterior, que la pobreza y sus mdltiples facetas inciden en la

configuracion de la familia. En su interior se pueden encontrar historias de abandono, exclusion,
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injustica, abusos y problemas de convivencia, dado que no se cuenta con un manejo adecuado de
los conflictos y se carece, en diferentes niveles, de la idea de una planificacion para encauzar la
vida. En la relacién con los hijos se evidencia: pautas inadecuadas de crianza, falta de estimulos
positivos, diferentes tipos de violencia, abandono, poco acompafiamiento en el proceso escolar y
manejo inadecuado del tiempo libre. Por ejemplo, segun cifras de la Alcaldia de Cali, en el primer
semestre del afio 2021, se registraron en la ciudad mas de cinco mil casos por violencia

intrafamiliar, muchos de ellos situados en barrios empobrecidos.

En el tema escolar se evidencia que: hay numerosos casos de problemas de aprendizaje, no se
cuenta con un acompafiamiento adecuado por parte de padres o tutores, ni con habitos que apoyen
efectivamente el proceso educativo, por lo cual el bajo rendimiento escolar es una constante. Los
nifios y las nifias no encuentran elementos que conecten los contenidos de estudio con su mundo
cercano, lo que les genera desmotivacion y deseos de abandonar la escuela, aunque reconocen que

la educacion es una forma de salir adelante.

De acuerdo al Plan de desarrollo 2020 — 2023 para la comuna 20, se caracterizan problematicas
tales como: alta incidencia de menores en condicion de abandono, dada la ausencia de padres,
docentes y sociedad en general, la desercion escolar, la violencia intrafamiliar, el microtréfico, lo
que trae como consecuencia el pandillismo, la delincuencia, la conformacion de nicleos familiares

que reproducen dichas problematicas y el aumento de padecimientos psicosomaticos.

Lo anterior pone al descubierto las profundas carencias pedagdgico-formativas de los nifios y las
nifias de Siloé, debido, entre otros factores, a los grandes vacios que la institucionalidad educativa
estatal no colma, tanto por el grave desconocimiento de la realidad psicosocial y pedagdgica de
dichos sujetos de aprendizaje, como por el contexto social que es vulnerable, problematico y que

pocas veces es tomado en cuenta por las politicas publicas.
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1.5.1 Santiago de Cali: “La sucursal del cielo.”

La ciudad de Santiago de Cali esta ubicada al sur del departamento del Valle del Cauca, cuenta
con 2.227.642 habitantes, segun el tltimo censo. Administrativamente esta dividida en 22 comunas
en la zona urbana y 15 corregimientos en la zona rural. Cali es uno de los principales centros
economicos e industriales del pais y el principal centro urbano, educativo econémico, industrial y

agrario del suroccidente colombiano.

A nivel demografico, la ciudad ostenta la mayor concentracion de poblacion afrodescendiente del
pais (alrededor de 633.600 personas, es decir, un 26.4 % de la poblacién). Esta comunidad, junto
con la indigena, presenta mayor vulnerabilidad sociodemografica y menos posibilidades de
desarrollo. La ciudad ha sido receptora de poblacion desplazada y migrante, lo que ha tenido
implicaciones en lo social y en lo econémico, principalmente. Otro aspecto a considerar son los
efectos de la pandemia, un asunto que la sociedad calefia debe enfrentar con el fin de ajustarse a

las nuevas normalidades.

Esta ciudad, ha sido Ilamada popularmente sucursal del cielo y cuenta con la salsa como su ritmo
representativo, sin embargo, se nutre de variadas expresiones culturales que devienen de la
diversidad de poblacion que alli confluye. No obstante, aquel apelativo resulta una contradiccion,
si se tienen en cuenta las condiciones de pobreza y exclusion de un gran nimero de ciudadanos,

cuyas vidas no necesariamente se asemeja al imaginario de lo que se considera un cielo.

De todas formas, el calefio, sea cual fuere su condicidn, busca en las expresiones culturales,
artisticas, especificamente con la salsa, el encuentro con el otro y con lo otro, como una manera
de identificarse, de construirse socialmente y de perpetuar una tradicion calefia, es tanto que la
ciudad es la capital de la salsa, un género musical que surgié en el contexto barrial y con una
connotacion de masica negra (Valderrama y Aponte, 2020).
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1.5.2 Barrio Siloé (Comuna 20)

Siloé es un barrio de ladera que pertenece a la comuna 20 de Cali, la cual esta conformada por
ocho barrios y tres urbanizaciones. Para el comun de la poblacion, Siloé enmarca toda la comuna,

no obstante, el sector de ladera es el que presenta caracteristicas de marcada pobreza y exclusion.

De acuerdo con la informacion alojada en la pagina oficial de la Alcaldia de Cali, el barrio Siloé
nacié en el afio 1920, cuando llegaron familias mineras provenientes del viejo Caldas a una zona
en la que habia explotacion carbonifera. En la misma pagina, segun relatos de habitantes, en un
principio habia ejidos y potreros, y, con el pasar del tiempo se fue poblando conforme la geografia
de la zona. Desde aquellos primeros asentamientos las condiciones de vida han mejorado puesto
gue cuentan en su mayoria con abastecimiento de servicios publicos, salvo en zonas de reciente
invasion.

La comuna se enfrenta a grandes desafios en materia social, pues se ha visto permeada por
problematicas como el consumo y expendio de drogas ilicitas, presencia de pandillas, inseguridad,
una compleja informalidad laboral, intolerancia y problemas ambientales, especialmente en la

disposicién de las basuras.

Vale la pena mencionar que existen iniciativas de tipo artistico, cultural y deportivo que han hecho
que nifios y jévenes se integren en colectivos que les permiten considerar otras alternativas al
modelo en el cual han crecido. Se destacan, por ejemplo, escuelas de salsa, orquestas musicales y

grupos deportivos de diversas disciplinas.

Como lugares representativos se encuentra el Museo Popular donde hay elementos representativos
de la localidad, bajo la expresion del arte popular en todo el sentido de la palabra; el parque de la

Horgueta como espacio para actividades deportivas y culturales; el Centro Cultural ubicado en la
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localidad de Brisas de Mayo, desde donde se impulsan diversas actividades para la comunidad,

entre otros (Giraldo & Giraldo Diaz, 2015).

El barrio manifiesta sus sentires en la expresion de sus calles, sus fiestas, sus formas de ser como
comunidad, quizas ajenas e incomprendidas por el foraneo, por sus imaginarios que dan sentido a
su cotidianidad, por su pasién especial por el futbol que une, convoca, alegra, pero también deja

lamentables frutos de una compleja aficion.

1.5.3 Talleres socioeducativos

Los nifios y las nifias focalizados para el propdsito de esta investigacion se encuentran asistiendo
a talleres socioformativos desde un modelo de intervencion individual y grupal, pero dadas las
condiciones causadas por la contingencia de la pandemia causada por la covip-19 la atencion se

realiza a través de medios virtuales de manera individual Gnicamente.

Esta modalidad de atencion a la infancia busca brindar espacios de participacion y formacion en
el entendido que no solo la institucionalidad y lo formal tienen la potestad sobre la educacion de
los individuos, lo cual ha sido ampliamente documentado por diversos autores entre los que se
destacan Dewey (1998) e lllich (1971). Para este ultimo, citado por Carbonell “la escuela ha
perdido su legitimidad y credibilidad porque estd desconectada de la realidad, porque confunde
ensefianza con saber y competencia con titulacion” (2015, p. 26). Luego, el autor advierte que el
actual es un modelo de escuela que no proporciona experiencias educativas realmente
significativas para los alumnos y, con ello, se da lugar a un desarrollo pobre de las habilidades
esenciales para la vida. Ilich (1971) hace énfasis en que la educacion, tal y como ha sido pensada,

es coercitiva de la produccion de saberes, pues se limita a ser un sistema disciplinante.
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Ahora bien, desde otra orientacion de esta critica, se debe tener en cuenta el papel del Estado en la
implementacion de programas en favor de la infancia, los cuales, la mayoria de las veces, generan
suspicacias en torno a la gestion y control de los recursos publicos invertidos y hacen que se

cuestionen aspectos como su efectividad y el asistencialismo en el que pueden caer.

A pesar de todo lo anterior, el caracter del taller socioformativo que se aborda aqui implica
considerar la dimensién psicoldgica del nifio y la educacion popular, que, en palabras de Guerrero,
et al. (2017), buscan aportar a los participantes elementos para el ejercicio de la propia
responsabilidad, la toma de decisiones, el aprendizaje critico y todo aquello que propenda hacia su
desarrollo personal. Tratdndose de la infancia vulnerada hay una oportunidad latente para explorar

nuevas formas de pensarse, de interactuar y de aprehender otros significados de la realidad.

Es més, a través de los talleres se aborda al nifio o nifia desde su individualidad, es decir, desde el
reconocimiento de estar frente a sujetos Unicos que requieren una atencién que sea acorde con sus
necesidades, expectativas y pertinente, segin su ciclo vital. Por esto, puede decirse que es un
modelo que requiere: exigencia, manejo de herramientas pedagdgicas, manejo del espacio y de los

recursos, didlogo permanente con la familia y, sobre todo, comprender las infancias.
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Capitulo 2. Marco teorico

2.1 Antecedentes

El impacto del modelo neoliberal que ha permeado los &mbitos politico, econémico, cultural,
comunicativo, estético, tecnoldgico y ético, entre otros, también ha alcanzado lo educativo. Esto
se evidencia, segun Martinez (2004), cuando la economia de mercado entra en el juego de la
regulacion de la sociedad e introduce otros valores en la educacion tales como la competitividad,
la calidad, sistemas de gestion educativa y en general un enfoque de formacion de individuos
preparados para el mercado laboral. Por supuesto, esta vision de la educacion ha traido
consecuencias en los contextos educativos formales, los cuales son advertidos por los mismos
estudiantes, por ejemplo, bajo los sistemas de evaluacion y el principio de competitividad, entre

otros que llevan en los sectores mas desfavorecidos al fracaso escolar.

Por lo anteriormente dicho y por las diversas problematicas del sistema educativo formal es que
se ha planteado la necesidad de comprender lo pedagogico y la praxis educativa desde otras
perspectivas, que permitan visibilizar alternativas que tienden a promover aprendizajes en sectores

poblacionales especificos.

En ese sentido, se puede hablar de la educacion extraescolar, la cual se refiere a un conjunto de
practicas socioeducativas, organizadas y sistematicas que estan al margen del sistema educativo
formalizado y tienen el propoésito de facilitar aprendizajes enfocados a necesidades e intereses
puntuales de determinados grupos de poblacion. Este tipo de educacion posibilita nuevos
ambientes de formacion y, generalmente, segin la intencionalidad, va ligado al aprendizaje de

valores y habilidades para la vida (Sentana, 2011).

24



La educacion extraescolar se ha extendido, se ha popularizado y ha tomado diferentes matices,
segun las dinamicas de las sociedades y las particularidades del momento historico, por ejemplo,
cuando surgio el movimiento Scout que se enfocaba en atender a las infancias y a la juventud
acercandolas a una nocién de comunidad con lo natural. De esta manera, el concepto de educacion
extraescolar o no institucional data de hace mas de un siglo y se ha ido configurando desde
caracteristicas en comun buscando un curriculo alternativo (Carbonell, 2015). No obstante, se trata
de una nocion y de practicas que no se encuentran acabadas, dado que en ellas se integran teorias,

cosmovisiones y realidades diversas (Garagarza y Aguirregoitia, 2020).

En este punto cabe resaltar a Freire (2011) cuando habla del educador o educadora progresista, es
decir, de aquellos que valoran los saberes de los educandos, en tanto son sujetos capaces de conocer
y con un saber propio que se ha formado en su propio mundo. Estos son los que propician espacios
para potenciar la capacidad creadora y siembran en sus alumnos la semilla de la lucha
esperanzadora. Pérez, et al. reflexionan sobre los postulados de Freire cuando este asume una
vision critica de la educacidn tradicional y apuesta por una que lleve al sujeto a identificar los
problemas de su tiempo, incluso a “requerir diversas formas extraescolares de aprendizaje. En este
sentido, la educacion extraescolar esta ofreciendo diversas posibilidades que apuntan a resultados

mas certeros y deseables” (2016, p. 239).

Ahora, es pertinente presentar antecedentes en lo regional, nacional e internacional y dar cuenta,
tanto del origen como de la aplicacion y evolucion historica que ha tenido la categoria principal

abordada en este proyecto.

2.1.1 Antecedentes regionales

En el &mbito regional se encontrd la sistematizacion de experiencias del proyecto de asesoria
familiar de Guerrero y Valois (2018) llevado a cabo en los municipios de Buenaventura (Valle del
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Cauca) y Ricaurte (Narifio). Este trabajo permitié identificar las principales dificultades de los
nifios, las nifias y los adolescentes en tres espacios de socializacion (familia, escuela y entorno) en
el lugar donde se asentaron (dado que son victimas de desplazamiento), a través de diversas
actividades que, a su vez, fomentaban la resiliencia para adaptarse al nuevo contexto. La
metodologia utilizada fue la Investigacion Accion Participativa (IAP) y el marco légico. Como
herramienta se promovid la participacion por medio de entrevistas semiestructuradas y el grupo de
discusion que permitieron visibilizar las experiencias vividas. Asi mismo, estas metodologias

fueron aplicadas en el marco de un enfoque sistémico.

Posteriormente las autoras realizaron el procesamiento y analisis de la informacion para después
sistematizarla. Este proceso se estructuré en los siguientes momentos: punto de partida,
recopilacion de la informacion, re-creacion de la experiencia vivida y analisis e interpretacion de

la informacioén.

Como resultado de esta experiencia, los nifios, las nifias y los adolescentes pudieron: expresar sus
emociones y sentimientos; identificar sus sentires respecto a la experiencia vivida; reconocer sus
problemas y obtener elementos para afrontar los conflictos. Ademas, a nivel familiar y social
lograron adquirir sentido de pertenencia con el proyecto al ser participes en la construccién de
varias actividades y se sintieron escuchados, al considerar que el didlogo y los acuerdos les

ayudaban a mejorar sus relaciones con el entorno y con su propia familia.

Las autoras de este proyecto refieren que, dados los resultados de su implementacién, este podria
tener continuidad y ser aplicado en otros lugares con otros nifios, nifias y adolescentes que
atraviesen por situaciones de desplazamiento. Igualmente, hacen un llamado, tanto a las escuelas

como instituciones receptoras de esta poblacidn, para que implementen acciones desde la
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inclusién, como a la comunidad académica, al sector publico y al privado, para que se generen

espacios de atencién y sea abordada esta problematica.

Por otra parte, desde la sociologia, Camargo-Cala (2015) realizé una investigacion en la comuna
18 de la ciudad de Cali, un contexto en condiciones de pobreza y vulneracién. El estudio se centro
en el accionar de una organizacion comunitaria que realizaba actividades planificadas con
diferentes grupos etarios, cuyo propdésito era brindarles espacios de participacion y conocer cuéles
eran sus propias ideas acerca de lo que era ser nifio o nifia. La investigacion utilizé el método
etnografico con recursos como la entrevista, la observacion participante, el dibujo y la cartografia

social.

Una de las conclusiones de esta investigacion es que a pesar de los esfuerzos adelantados por la
organizacion se puede evidenciar cierta incoherencia entre la teoria y la practica. Esto se traduce
en las actividades relacionadas con el componente de derechos ya que este es un concepto pensado
desde el lenguaje adulto y no hay una aplicabilidad que realmente asuma al nifio para una
comprension completa. Para superar estos desbalances el estudio sugiere que la organizacion
comunitaria puede buscar oportunidades de generar espacios para la reflexion y el analisis sobre
desarrollo infantil, las distintas concepciones de la infancia y los elementos que aporta la educacion
popular en el escenario desde el cual se pretende intervenir. De esta manera se podran lograr

dindmicas y procesos mas pertinentes y cohesionados a la realidad de sus participantes.

En otro trabajo, también en la ciudad de Cali, Henao, et al. (2017) desarrollaron un proyecto que
tenia por objetivo analizar los referentes pedagdgicos del proyecto Ecolprovys, implementado en
el sector de ladera, para conocer su impacto en la transformacion de las condiciones de vida de sus
asociados. Ecolprovys es una organizacién de caracter comunitario que acoge familias en

condiciones de vulnerabilidad, las cuales encontraron en este proyecto un camino para su auto
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realizacion a partir de practicas como el huerto colectivo, la alimentacion consciente, el respeto

hacia la vida animal y procesos de formacion y auto formacion.

A través de los encuentros y espacios de formacidén que promueve dicha organizacion social se
propone que las familias identifiquen sus problemaéticas y realicen un escaneo de sus formas de
vida (al interior de su comunidad) que les permita determinar, por si mismos, las dinamicas que
no les estan permitiendo avanzar, sino que por el contrario los mantiene en la condicion de
oprimidos. En este sentido, el ejercicio derivado de la IAP permite procesos que dan valor a la
transformacion, a la responsabilidad consigo mismos, con los demas y a la creacion de propuestas

que mejoren su calidad de vida.

2.1.2 Antecedentes nacionales

En la ciudad de Neiva, Oviedo y Ferndndez-Cediel (2020) realizaron un trabajo centrado en las
voces de nifios y nifias en situacion de vulnerabilidad, el cual se abordd desde un espacio
extraescolar, con el fin de aplicar una pedagogia para la paz en el marco del posconflicto,
propiciando espacios de escucha y expresion a través del arte. La metodologia empleada para este
estudio fue la investigacion participativa bajo un enfoque critico social y, como instrumentos, se

utilizaron la observacion participante, la entrevista y el grupo focal.

Las estrategias desarrolladas en esta iniciativa, trabajadas a partir de diferentes expresiones
artisticas para fortalecer en los nifios y las nifias focalizados en el componente de paz, fueron
esfuerzos que posibilitaron la participacion, la expresion de emociones y sentimientos, el
desarrollo del pensamiento critico y el autoconocimiento. Sin embargo, durante su aplicacion se
pudo evidenciar que son procesos que requieren continuidad, mayor articulacion y una

estructuracion que permita un trabajo mas amplio y de mayor envergadura en el que se incluyan
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otros actores de la sociedad para lograr avances realmente significativos en este ambito de

formacion.

Por otra parte, Delgado y Rojas (2014) adelantaron una tesis de maestria sobre el analisis de la
participacion de nifios y nifias en la toma de decisiones en la ciudad de Bogota. Para ello se basaron
en un analisis documental que recogia experiencias, tanto de Colombia como de varios paises de
Latinoamérica, relacionadas con los espacios de participacion de nifios y nifias en el periodo 2006
a 2013. Ademas, indagaron por las propuestas metodoldgicas que hacen posible la configuracion
de estrategias para llevar a cabo estos procesos dentro de los marcos normativos de cada pais. Los
resultados de este andlisis documental permitiran esclarecer el camino en torno a la participacion
de nifios, nifias y avanzar en su reconocimiento como sujetos activos de derechos. La metodologia
empleada fue cualitativa, centrada en un enfoque hermenéutico, desde donde se interrogan los
actores y las practicas con el fin de aportar nuevas comprensiones e interpretaciones de lo

estudiado hasta ese momento.

Como conclusion, esta investigacion arrojo que la participacion constituye en si misma una via
para el desarrollo de habilidades, tanto a nivel individual como colectivo. Por otra parte, se
identificaron tres modos de promover la participacion en los diferentes espacios estudiados: como
contenido de ensefianza; como una estrategia utilizada para estimular la opinidn en un espacio
especifico; y como el conjunto de préacticas que se centran mas en el proceso que en el contenido,
ayudando en el fortalecimiento de los niveles de comunicacion. Como recomendacion final, los
autores precisan que es necesario tender puentes para trascender imaginarios en los adultos frente

a su concepcion del nifio como sujeto.

También en la ciudad de Bogota, Didyme-Dome (2010) desarrollé un proyecto que se propuso

identificar el sentido de ciudad que tienen nifios y nifias entre los 7 y los 10 afios, a partir de lo
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manifestado a través de su palabra, sus manifestaciones artisticas, sus sentires y otras diversas

expresiones.

Este proyecto, que se baso en la investigacion fundamentada en el arte, permitié recopilar un
material de estudio en el que se analizaron las percepciones de ciudad de los nifios y las nifias
participantes. Para la elaboracion de dicho analisis se tom6 como referente la teoria de la
connotacion, la cual permite trascender el significado aparente del dibujo y acercarse a la
representacion que sugieren las composiciones, las lineas, los colores y el manejo del espacio,

tomando la expresion como el medio para dar cabida a diferentes voces que interpretan el entorno.

Cabe resaltar las significaciones de este proyecto en el sentido que logr6 fortalecer habilidades
desde lo estético en los nifios y las nifias, pero también los vincul6 dentro de la comprension de su
ciudadania, como sujetos de derechos y deberes, con posibilidades de participacion e incluso de

ser parte de la transformacion.

Granada-Echeverry y Alvarado (2010) en su tesis doctoral buscaron responder a la pregunta ¢ cual
es el sentido politico de las experiencias existenciales de afrontamiento a las adversidades de nifios
y nifias en situacion de calle, en Pereira? Para dar respuesta, fue necesario repensar categorias
conceptuales como la resiliencia, en la medida que represente algo esperado o una forma de vivir
en la adversidad, ademas de conceptos como subjetividad, fragilizacion, lo politico y lo social. A
nivel metodoldgico se valid de las historias de vida y del analisis narrativo a partir de la
observacién, las historias clinicas, la revision documental y los referentes juridicos, desde los
cuales se analizaron los diferentes factores que posibilitaron las acciones y significaciones en la

vida de estos nifios y nifias.
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Este estudio logré denotar el potencial que poseen las personas en situacion de calle para
confrontar, crear y revelar, a traves de otros lenguajes, su construccion como ciudadanos, a pesar
de todos los obstaculos que enfrentan, para ir un paso adelante de su condicion como oprimidos.
Lo anterior lleva a concluir que, asi como no es posible generalizar las causas por las cuales estos
sujetos llegan a estos modos de vida, tampoco lo es para determinar sus actuaciones a futuro, pues
muchos de ellos logran una elaboracion interna de sus vivencias para ponerlas al servicio de sus

contextos.

Por otra parte, en el municipio de Soacha (Cundinamarca), desde el afio 2005 se implementd una
estrategia educativa itinerante, no formal, denominada Aula Mdvil, auspiciada por la Corporacién
Universitaria Minuto de Dios, cuyo fin era potenciar las habilidades de nifios y nifias de la localidad
afectados por la pobreza. Se trata de una experiencia mediada por la educacion popular tendiente
a promover procesos de cambio y transformacion en los ciudadanos a partir de su reconocimiento
como sujetos. Esta estrategia fue tomando rigor a través de su praxis en campo hasta el afio 2019
donde se institucionalizO como espacio de practica. Los estudiantes de la Licenciatura en
Educacion Infantil de la mencionada institucion son quienes llevan a diferentes espacios de Soacha
(parques, calles, salones comunales, entre otros) practicas pedagdgicas que promueven diferentes
habilidades, como el pensamiento critico, la convivencia pacifica, la autonomia y la seguridad de
si mismos a través del juego, el arte y la literatura, ademas de vincular a las familias desde otros
espacios de encuentro. La metodologia empleada esta basada en la investigacion cualitativa con
un enfoque de 1AP, a través del cual los participantes se involucran en el proceso, en la praxis y
en la construccion de saber. Asi mismo, se implementd lo cuantitativo para sistematizar y analizar

los datos. Los principales aportes de este proyecto fueron las comprensiones desde el marco de la
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educacion popular, su contribucion a la reflexion pedagogica y la oportunidad de abrir otros

espacios de accion basados en esta experiencia.

2.1.3 Antecedentes internacionales

En el escenario internacional se encontraron algunas experiencias, principalmente en México,

Argentina, Espafa y Costa Rica.

En un sector popular del municipio de Zapopan, en el Estado de Jalisco (México), se llevé a cabo
la iniciativa Promocion de la lectura como una forma para la organizacion barrial (Lopez, 2020),
inspirada desde dos vertientes: la escuela zapatista, en lo politico y, en lo académico, Paulo Freire,
con la pedagogia de la liberacion, ademas de Boaventura de Sousa. Metodoldgicamente se trabajo
con el enfoque etnogréafico, con auto etnografia y autobiografia para el estudio de los participantes,
que fueron nifios, nifias y promotores de lectura en un ambiente desescolarizado. Esta experiencia
se llevo a cabo entre 2017 y 2018 y surgi6 de forma espontanea por iniciativa del investigador,
quien, al escuchar las necesidades de la comunidad, decidid abrir cursos de verano al tiempo que
pretendia usar la calle como espacio para la socializacion y la promocién de la lectura. En el
proyecto no solo se vinculaban los menores sino también sus familias y, con el tiempo, los cursos
fueron tomando mayor envergadura. Aunque la experiencia no soluciond los problemas de lectura
de los participantes, les dio herramientas para mejorar sus desempefios, pero, ain mas importante,

fue el reconocimiento de la calle como un espacio de accion y apropiacion.

En Argentina, Becher (2017) realizé un proyecto entre 2011 y 2014, cuyo objetivo era realizar una
reflexion sobre las practicas pedagogicas involucradas en la educacion popular. El trabajo lo inicid
un grupo espontaneo de colaboradores organizados bajo la figura de una ONG con cierto accionar
asistencialista, pero posteriormente se sentaron las bases para el desarrollo de un proceso de
educacion popular como tal. Para llevar a cabo esta empresa se organizaron talleres que tuvieron
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una estructura basada en referentes tedricos y practicos que hicieron posible su planificacion y
aplicacion. Se implemento la planificacion participativa como metodologia y a partir del registro
etnografico se analizaron los resultados de los talleres. Dichos resultados fueron esperanzadores
en términos de: posibilitar el camino para el empoderamiento y la transformacion de los sujetos;
generar una mayor cohesion entre las personas; y aportar al afrontamiento de situaciones como
grupo. También se determinaron factores que tienden a desestimar los esfuerzos de este tipo de

iniciativas que estan directamente relacionadas con las politicas neoliberales.

Continuando con experiencias investigativas en Argentina, el trabajo de Litichever et al. (2012)
analiza los conceptos de beneficiario y de infancia y la forma como se implementan los modelos
de atencion a la nifiez desprotegida, teniendo en cuenta que para la conformacion de estos
programas institucionales se acoge lo planteado por la Convencién Internacional sobre los
Derechos del Nifio. La metodologia empleada para este estudio conjuga diversas perspectivas,
tales como la etnografia ampliada, la observacion participante, las entrevistas individuales y
grupales, el analisis documental y el disefio instrumental de casos multiples. Esto con el proposito
de abarcar de una manera amplia el campo de estudio en el que se consideran aspectos como las

concepciones de infancia y las politicas asociadas.

Como resultado de este estudio se develan tensiones entre el enfoque de derechos para la infancia,
la adolescencia y la forma como politicamente se define a esta poblacion, asi como las
consideraciones frente a fendmenos como la pobreza y la inclusion social, en tanto impactan en
procesos efectivos en términos de alcanzar una ciudadania activa e incluyente. El proposito es
continuar profundizando en la problematica y determinar qué tan individualizantes resultan las
estrategias institucionales y en qué medida propenden a una verdadera transformacion y

superacion de la exclusion.
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También en Argentina, Shabel (2014) tenia como objetivo atender las necesidades de los nifios de
la comunidad de Almagro en cuanto a, por ejemplo, las dificultades de orden escolar. En este
marco surgio el proyecto Aula Vereda que acogia diferentes grupos etarios. La metodologia
empleada fue la etnografia trabajada desde la IAP, puesto que permitia al investigador explorar
realidades de la poblacion atendida y contrastarlas con la teoria, ademas de posibilitar la actuacion

de nifios y nifias, asi, generar herramientas para el cambio.

El aporte de este trabajo radica en el hecho de considerar a los nifios y las nifias como sujetos
politicos y de derechos, capaces de crear sus propias ideas frente a los objetos. Este proceso que
se aborda desde el concepto de infancias o nifieces ha posibilitado todo un campo de investigacion
donde se exploran sus voces, sus sentires y sus formas de expresar como leen el mundo, elementos

tan validos y significativos como los propios de etapas posteriores de la vida.

Por otra parte, Guerrero, et al. (2017) adelantaron un trabajo en Chile, cuyos propdsitos eran dar
cuenta del sentido de un proceso de talleres socioeducativos desde diferentes vertientes tedricas y
revisar la intencion de las politicas publicas al materializar la atencion a nifios y nifias a quienes
les han sido vulnerados sus derechos. Para lograrlo, se entrevistaron diferentes grupos de actores
participantes en los talleres y se contrastaron sus practicas y discursos. La metodologia empleada
fue de corte cualitativo con enfoque interpretativo, desde lo cual se derivaron estrategias flexibles
para el recogimiento y procesamiento de la informacion. Para la produccion de la informacion se

utilizo el método de muestreo tedrico.

El estudio revela que la naturaleza de los talleres socioeducativos no supone un esquema
estandarizado ni un espacio donde nifios y nifias ocupen su tiempo libre con actividades aisladas,
sino que se trata de un trabajo que exige un acercamiento a la realidad del nifio y una

profundizacién en sus necesidades. Todo ello debe basarse en fuentes tedricas que puedan verse
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reflejadas en la praxis, lo que requiere un profesional consciente y con capacidad de lectura critica

ante las demandas y exigencias, tanto institucionales como del entorno.

En San José de Costa Rica, Trejos (2007) se propuso mejorar el clima social de la institucion
Hogar Nifio Jests mediante la alternativa pedagogica de la filosofia para nifios y nifias en la que
se involucraba a toda la comunidad. Como parte del cuerpo temético se brindaron experiencias
para aprender a pensar, donde el arte, la literatura y el juego fueron elementos determinantes para
desarrollar la mencionada estrategia. La metodologia utilizada fue la comunidad indagatoria de
dialogo filosofico, basada en el programa de filosofia para nifios y nifias, de Matthew Lipman, pero
dentro de un enfoque cualitativo donde se privilegian el dialogo y las discusiones grupales, lo que
permite la profundizacion y, a la vez, la flexibilidad derivada de la dinamica generada en el
contexto. ElI Hogar, al contar con una poblacion en condiciones de vulneracion de derechos,
enfrentd grandes desafios a lo largo de la ejecucion de las actividades en materia pedagogica y de
convivencia, sin embargo, gracias al compromiso del personal, a las jornadas de capacitacion y a
la puesta en marcha de un programa sistematico, se visibilizaron logros, entre los que se destacan
mejores indices de disciplina y de convivencia, disposicion para la participacion, el disfrute e
interés por la lectura y se favorecid el desarrollo de habilidades de pensamiento en los nifios y las
nifias. En esta investigacion queda planteado que la metodologia de la filosofia para nifios y nifias
es una alternativa con un gran potencial transformador, pues se trata de una pedagogia liberadora
e incluyente, que puede extenderse e involucrar a otros actores de los procesos de formacion, como

por ejemplo la familia.

Igualmente, en Centroamérica, la investigacion de Suazo, et al. (2020) se plantea la pregunta
¢cudles son las practicas institucionales, normadas por la legislacion nacional, asi como las

desarrolladas en la cultura de cada institucion, que facilitan u obstaculizan la proteccion de los
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derechos de las nifias, nifios y adolescentes en el sistema de proteccion de la nifiez en Honduras?
En dicho estudio se intenta visibilizar la brecha existente entre el marco normativo relacionado
con el restablecimiento de derechos y el conjunto de elementos a nivel institucional que en su
puesta en marcha garanticen procesos efectivos para la proteccion de la nifiez. Para ello, la base
fue la sociologia de la infancia y la metodologia cont6 con un enfoque de etnografia institucional,
que permitia observar la cotidianidad del trabajo e interactuar con los distintos agentes del
contexto. Como conclusion, la investigacion devel6 que el sistema de proteccion de la nifiez en
Honduras, como en otros paises de la region, afronta diferentes obstaculos que le impiden
garantizar a sus beneficiarios una atencion integral con miras al restablecimiento de sus derechos.
Uno de estos problemas es la limitacion de recursos que incide directamente en las instalaciones
de los centros de atencion y, por otra parte, factores de tipo organizacional y ético. Todo ello lleva
a reflexionar sobre el seguimiento realizado a las instituciones encargadas de los procesos

educativos y sobre cdmo estos impactan a los nifios, las nifias y los adolescentes.

Ya en el continente europeo, en Espafia, el trabajo investigativo de Palazuelo et al (2010) plantea
como objetivo la creacion de un programa extracurricular, dadas las debilidades del sistema formal
en tematicas como creatividad, habilidades sociales y competencia emocional, las cuales son parte
fundamental del llamado desarrollo integral de los alumnos. Dicho programa busca fortalecer las
potencialidades del aprendizaje para que se traduzca en mejores desempefios a nivel escolar. Esta
iniciativa estd basada en la teoria del mapa cognitivo de Feuerstein, la teoria triarquica de
Sternberg, la de inteligencias multiples de Gardner y el aprendizaje basado en problemas. La
metodologia empleada fue la investigacion accién, en la que el docente desempefia un rol
importante, en tanto es observador, organizador y parte activa del proceso, cuando se requiera.

Para la ejecucidn de esta propuesta se trazaron cuatro dimensiones: los estudiantes, los docentes,

36



las actividades propiamente dichas y las tecnologias de la informacion y la comunicacion, cada
una de ellas con una estructura definida. Segun las investigadoras, los estudios previos han

demostrado el interés y la viabilidad del programa.

Continuando en Espafia, en la investigacion de Vale, et al. (2008) se formulé como uno de los
objetivos principales realizar un diagndéstico del programa educativo Luditardes, implementado en
la ciudad de La Corufia, a partir de un anélisis de la programacion y otras actividades que sustentan

su creacion.

Con el fin de recoger informacion se utilizaron instrumentos como el cuestionario, el grupo de
discusién y la entrevista, la cual fue aplicada solo a directivos y técnicos. Para dar mas amplitud
al andlisis se tuvo en cuenta la documentacion propia del Programa, en tanto posibilito el
reconocimiento de aspectos que influian, de manera directa, en la ejecucion de Luditardes. En este
proceso fue esencial contrastar la informacion arrojada por las entrevistas, los documentos y demas

técnicas empleadas, con el fin de valorar la utilidad de la estrategia como elemento pedagdgico.

Los resultados permitieron visibilizar que, si bien se desarrollan variadas actividades que
corresponden con los objetivos, existen ciertas incoherencias a nivel de la planificacion de los
bloques de temaéticas, no hay una atencion especifica a las necesidades de los nifios y las nifias,
hay debilidades relacionadas con la metodologia y los criterios de evaluacion. Como reflexion,
vale destacar la necesaria revision de los objetivos planteados, con el fin de determinar si la
propuesta puede contemplar, de manera ambiciosa, numerosos objetivos y de revisar la capacidad

real para su ejecucion.

Por altimo, también en Espafia, Pros, et al (2015), realizaron una investigacion con el objetivo de

valorar la incidencia de las actividades extraescolares en el rendimiento académico de nifios y

37



niflas de primaria. Para ello se tomd una muestra de 721 estudiantes entre 6 y 13 afios,
pertenecientes a comarcas catalanas e Islas Baleares, a cuyos padres se les aplicd un cuestionario
teniendo en cuenta tanto factores sociodemogréaficos y familiares, como aspectos relacionados con
las actividades extraescolares. Para el andlisis de datos se empled la técnica estadistica Anova de

un factor, asi como otras estrategias de andlisis de las variables planteadas.

Este estudio permitio dar cuenta de las bondades de las actividades extracurriculares para los nifios
y las nifias que transitan el ciclo de primaria, en la mejora, no solo del rendimiento académico,
sino también del desarrollo de habilidades. Esto es posible si estas actividades son debidamente
planificadas y orientadas a las necesidades particulares de cada uno. Las familias y los educadores
juegan un papel relevante, por lo que es fundamental una comunicacién efectiva entre estos con el

fin de lograr los resultados esperados.

Finalmente, los antecedentes presentados anteriormente permiten dar un marco de referencia a la
problematizacion de la presente investigacion dadas las similitudes que pudieran presentarse en
cada uno de ellos y en la medida que permiten obtener una mirada amplia a través de diferentes

territorios sobre el abordaje de los fendmenos estudiados.

2.2 Pobreza y exclusion social

La pobreza y la exclusion social son fendmenos complejos, de los que la literatura ofrece una
extensa ilustracion. Algunos estudios refieren la pobreza como un término amplio en el que esta
inmersa la exclusion. Por ejemplo, para la Cepal (2021a) la pobreza, que consiste en una condicién
de privacion que implica vivir al margen de los estandares naturales y sociales adecuados, esta
relacionada directamente con la exclusion, en tanto esta se deriva de la falta de acceso a los

recursos que son necesarios para contar con las condiciones materiales esenciales para la
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subsistencia. Complementariamente, esta misma organizacion completa la definicién de la pobreza
a partir de tres aspectos fundamentales: subsistencia, que indica que es pobre quien no logra
acceder al minimo necesario para mantener la capacidad fisica de supervivencia, por ello, en esta
concepcidn las necesidades sociales se encuentran en un segundo plano; necesidades basicas, que
implican una extension del aspecto anterior y aluden a la falta de requerimientos minimos como
alimentos, abrigo, techo, agua, saneamiento, salud, transporte publico, acceso a educacion y a
componentes culturales; y privacion relativa, que por contraste con la privacion absoluta, indica
que la pobreza se relaciona con necesidades fluctuantes, no son fijas porque van cambiando con

los procesos de transformacion propios de la sociedad moderna.

Por otra parte, algunos estudiosos hacen un analisis diferenciado donde no hay vinculo directo
entre pobreza y exclusion, situando a esta Gltima como una dimension con variables propias. Por
ejemplo, para Vilardi et al., en el conjunto de personas que se encuentran en la categoria de

exclusion social

(...) se evidencia el debilitamiento o quiebre de los lazos que unen al sujeto con la sociedad, los
cuales hacen sentir pertenencia e identidad en relacion a esta. A partir de esta concepcion se
establece una diferenciacion entre aquellos sujetos que quedan incluidos de aquellos que no,

generando en los Ultimos sentimientos de aislamiento dentro de su propio entorno (2021, p.116).

Para estos autores cuando se vincula de manera directa la pobreza y la exclusion es porque se tiene
un concepto de pobreza que es estatico, unidimensional y tradicional, centrado en efectos

economicos, de ausencia de capital en lo humano, lo fisico y lo social.

Ahora bien, la exclusion social es un término que surge en los paises del centro de Europa, en el
marco de la crisis de los afios setenta en el desarrollo del Estado de Bienestar. Es un concepto
relativamente reciente al que se le caracteriza por su aspecto multifactorial y multidimensional,

39



por ejemplo, lo relacionado con las limitaciones en la participacién socio-comunitaria, es un
fendmeno cambiante y con una relacion directa con las politicas publicas. Desde lo préactico, se
asume la exclusion “como un hecho natural, algo que ocurre porque si, algo que debe suceder
porque siempre ha ocurrido. Se convive con ella como un mal social en si misma” (Rivas, 2006,
p.363), algo que relacionado con el mundo del nifio y de la nifia se naturaliza desde que es

consciente y lo incorpora a los imaginarios de su mundo.

Como se puede evidenciar, la es una problemética que se traduce tanto en términos monetarios
como de carencias en todas sus manifestaciones, 1o que genera consecuencias a corto y largo plazo
en la poblacion, en los nifios y las nifias especialmente. Estas carencias se evidencian en su rezago
escolar, maltrato, malas condiciones de salud y explotacion infantil, entre otras, lo cual les impide

encontrar elementos que les permitan construir y dar sentido a su proyecto de vida.

Si el proyecto de vida de un individuo se suscribe, en mayor medida, a un proceso educativo, en
tanto proceso de concienciacién y fomento de la actitud critica, que supone un medio para la
transformacion tanto personal como colectiva (Freire, 2011), los elementos con los que cuenta la
estructura de educacién formal en Colombia no aportarian los insumos necesarios para su

desarrollo.

Cabe anotar que la exclusion escolar y la exclusién social son dos factores que se encuentran
estrechamente ligados. Desde el contexto escolar actual se pueden presentar situaciones de
exclusién escolar que méas adelante devengan en exclusién social. Por ejemplo, cuando en la
escuela se presentan circunstancias en las que se etiquetan o clasifican a los estudiantes de acuerdo
a su grado de motivacion o desempefio y frente a ello se disefian estrategias que muchas veces
redundan en exclusion, lo que garantiza a futuro el fracaso escolar, por lo tanto, el terreno de la

inclusién educativa es un aspecto donde todavia falta mucho por trabajar. Escudero (2009).
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Las politicas publicas sobre educacion se encuentran bien formuladas, pero su trasfondo
economico y politico neoliberal las lleva a ser asistencialistas y a no responder de manera directa
a las necesidades reales de la poblacion a la que deben atender (Gomez-Vasquez, et al., 2019). Por
ello, es importante recordar que “para lograr una recuperacion transformadora, deben considerarse
estas interseccionalidades desde un nuevo paradigma que, ademas de considerar objetivos de
sostenibilidad medioambiental y gobernabilidad, incorpore metas de inclusion” (Cepal, 2021b, p.

21).

2.3 Educacion de la nifiez y sus desafios formativos

Los nifios nacidos en paises con menos oportunidades se ven inmersos en un circulo vicioso
gue condiciona su existencia; por ejemplo, la pobreza de una familia no s6lo hace que se tengan
menos estimulos y recursos para fomentar mas habilidades desde edades tempranas, sino que
en muchas ocasiones obliga a los nifios a asumir roles de adulto para ayudar a su familia (Sanz

y Serrano, 2016, p. 6).

Segun esta afirmacion, las condiciones econémicas de las familias de escasos recursos las obligan
a replantear sus dinamicas econdmicas para solventar las necesidades del dia a dia. Es por ello que
se puede caer en el desconocimiento de la importancia de la educacion, dado que prevalecen otras

actividades como el trabajo, incluso, antes de la edad permitida para llevarlo a cabo.

Sumado a lo anterior, los nifios y las nifias se ven inmersos en un sistema escolar que no responde
a sus necesidades, donde ni siquiera pueden explorar ni valorar sus propias capacidades. Asi, ven
frustradas sus aspiraciones y, prontamente, se sumergen aun méas en el mundo donde nacieron,

donde les toco vivir, donde asumen una actitud limitada al sobrevivir.
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Es asi como los dos agentes formadores principales, la escuela y la familia, afrontan un
resquebrajamiento de sus pilares. Cabe resaltar que aquellos son las fuentes en las que el sujeto
puede basarse para la construccion de su proyecto de vida, desarrollar el autoconocimiento y lograr

el empoderamiento de su persona.

Sin duda, la escuela se ha convertido en un sistema de mercantilizacion, en un negocio mas dentro
del vasto sistema capitalista. Es una institucion que no responde al objetivo primordial del acto
formativo. Las diversas maneras en que ha sido permeado el sistema educativo se ven traducidas
en que lo que se adquiere en este es solo un cimulo de conocimientos que no responden a las
necesidades de los sujetos, quienes por medio de la educacion no necesariamente tienen
garantizado un mejor futuro, pues encuentran alli solo un espacio donde no se estimula la

creatividad, entre otros aspectos desfavorables para quien espera una formacion de calidad.

Frente a esta situacion han surgido una variedad de alternativas con caracteristicas muy propias y
cuyo estudio debe realizarse en contexto. En este sentido, se puede recordar la vision de lllich
(1971), quien plantea la desescolarizacion donde el acceso al conocimiento esté mediado por otros
agentes que estan insertos en el entorno social bajo un principio de libertad, de encuentro y de
reunién con quién quiera aprender. La educacion tal como esta planteada actualmente perpetla el
modelo de mercado y la burocracia, en la cual el alumno aprende a ser institucionalizado y pierde
su capacidad creativa y transformadora (lllich, 1971). En este sentido, la de este autor, es una
propuesta revolucionaria aun para nuestros dias, en los cuales puede cobrar importancia un punto
intermedio donde confluyan la escuela, como institucion y otros agentes como la familia, la ciudad,

y diferentes organizaciones del orden social, barrial y cultural.
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De tal orden de ideas, se debe tener en cuenta que el acto formativo involucra una gran variedad
de actores, quienes en su praxis deben permitir la experiencia, incluyendo los aspectos estéticos y
el sentir del otro, con la intencion de que se pongan en el centro del trabajo las necesidades, las
expectativas y la lectura critica del contexto. Esto conlleva a romper con la lectura vertical de la
realidad y con las préacticas tradicionales en los escenarios educativos, que han procurado
beneficiar a una minoria poblacional en la que los administradores y los duefios de los capitales,
humanos y financieros, han instaurado la sociedad de consumo como maxima expresion humana

y son sustento del liberalismo econémico.

Los desafios formativos implican ciertos cuestionamientos, por ejemplo: ¢la escuela como
institucidn esta preparada para pensar a otro tipo de ser humano en relacién con su comunidad?,
¢la escuela estd promoviendo formas y practicas pedagdgicas diferentes para la construccion de
una nueva humanidad?, ¢logra la escuela entender el devenir del mundo, posee la capacidad de
leer y trabajar con lo que sucede en una realidad cambiante?, ¢la escuela hace los ejercicios
necesarios para adaptarse a las necesidades de las comunidades frente a estos cambios? Y en otros
escenarios que también tienen que ver con procesos formativos: ¢los espacios extraescolares que
intentan promover otras experiencias en los nifios, las nifias y los jovenes, estan enfocados en una
mirada de la infancia que posee potencial para pensar criticamente, promover el sentido de reunion

y cooperacién y dar movilidad a la palabra?

A partir de estos cuestionamientos se infieren planteamientos como el que indica que la educacion
deberia fortalecer los espacios comunitarios donde los decires de las comunidades marginadas o
victimizadas cobran relevancia y son la voz de la resistencia. Como afirma Santos, en su

concepcidn de las epistemologias del sur, es posible considerar diferentes tipos de conocimiento

43



(...) validos, cientificos y no cientificos, y de nuevas relaciones entre diferentes tipos de
conocimiento, a partir de las practicas de las clases y grupos sociales que han sufrido de manera
sistematica las injustas desigualdades y las discriminaciones causadas por el capitalismo y por el

colonialismo (2011, p. 35).

Las problematicas de la educacion actual sefialan que es necesario pasar a un asunto de ecologia
del saber y superar la monocultura del saber que distingue entre expertos e ignorantes, donde el
hombre, en un sentido amplio de la palabra, es el centro de la vida en general, por uno donde la

diversidad sea la riqueza y la grandeza de la propia existencia.

En tal contexto es indispensable deconstruir las representaciones creadas en torno a las
comunidades que por afios han sido vulneradas. Esto implica la comprension de las razones que
posibilitaron el surgimiento de sus imaginarios, pues seguramente se encontraran causas bastante
arbitrarias y discutibles que no se pueden seguir validando en la actualidad. Por tanto, surge la
urgencia de darle la voz a quiénes por afios no han sido plenamente escuchados, a este respecto es
primordial aprender a escuchar mas alla del prejuicio y es en este sentido donde el acto educativo

tiene su representacion y significado.
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2.4 Infancia y subjetividades

Comprender de donde viene el concepto de infancia es un ejercicio fundamental para la praxis
pedagogica. Para los adultos inmersos en el campo educativo y en permanente contacto con los
nifos y las nifas, se hace necesario comprender y aprender a leer las infancias desde todas sus
dimensiones, llAmense estas culturales, sociales, econémicas, simbdlicas, lo histérico y lo

religioso.

En ese orden de ideas y para los fines de este trabajo, se acoge el concepto de infancia desde el
enfoque de ciclo de vida, pues los sujetos de la investigacion son quienes se encuentran en un
momento importante para el desarrollo de potencialidades en su transito hacia una etapa que
implica ciertas habilidades en la socializacion, comunicacién, autonomia y enfrentarse a nuevos
retos. Este enfoque tiene en cuenta una perspectiva acumulativa en la cual cada etapa incide de
manera significativa en la siguiente y, a su vez, reconoce el estado de vulnerabilidad del ser
humano ante situaciones que le pueden aquejar en cualquier edad. Segun el Ministerio de
Proteccion Social en su pagina web, existe una clasificacion no rigida que puede verse adaptada
en términos de lo cultural, lo bioldgico, etc., donde la etapa de la infancia esta comprendida entre

los 6y los 11 afos.

Ahora bien, ¢a qué se llama infancia o infancias? El concepto ha tomado diferentes matices de
acuerdo con el momento histérico. Para empezar, la idea de infancia se empezé a abordar en el
siglo XVIII, pero fue apenas hasta el siglo XX que llegd a un punto mas estructurado y con
mayores preocupaciones por parte de académicos de diferentes disciplinas, principalmente, desde
preocupaciones por la instauracion de los Derechos del nifio. No obstante, ain pervive la idea de
la infancia que forj6 el pensamiento occidental moderno, desde el cual se considera al nifio como

un recurso a futuro, que es necesario gestionar para que responda a los intereses del mercado.
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Desde el psicoanalisis se cuestiond el pensamiento (que ya se considera un mito) de que la infancia
es la edad de la felicidad y la inocencia. A partir de los descubrimientos de Freud se empezaron a
conocer “las tensiones psiquicas de los nifios en el trabajo de renuncia a los instintos primarios, de

los esfuerzos que deben hacer para entrar en el mundo civilizado” (Medel, 2016, p. 18).

Por su parte, Kohan (2004) plantea que, de cierta manera, se ha concebido a la infancia como
aquella etapa que acompafia al ser humano durante toda su existencia y que esta dotada de sentido
y de historia. Pero, a su vez, se considera como una condicién de la que el ser humano busca
emanciparse como si se tratara de oscuridad, minoridad y falta de libertad. No obstante, el autor
refiere que, dando un giro a esa mirada, pero sin llegar a idealizarla, la infancia es emancipadora,
en tanto representa una oportunidad para: tener diversas experiencias; abrirse al mundo del
lenguaje, al mundo de las posibilidades y de lo imprevisto; encontrarse con el ser que esta en lo
profundo de cada uno; adquirir conciencia sobre lo que se puede llegar a ser; y transformarse (una

idea que trasciende lo cronoldgico y se orienta hacia la busqueda del sentido de la vida).

Estudios recientes han posibilitado otras miradas sobre esta etapa de la vida. En estos ya no se
habla de infancia, sino que se toma el concepto en plural, para darle mayor amplitud y no encerrarlo
en una sola categoria, lo cual abre espacio a multiples formas, experiencias y vivencias que tienen

lugar en dicha etapa de la vida.

Varios autores consideran que la infancia es parte de los constructos sociales y, ademas, plantean
que los conceptos de nifiez e infancia no son sinénimos. Carli (1999) por ejemplo, propone que la
infancia es un analizador de las sociedades y una construccién social, en tanto “pensar la infancia
supone previamente la posibilidad de que el nifio devenga en sujeto social que permanezca vivo,
gue pueda imaginarse en el futuro, que llegue a tener historia” (p. 2). En este sentido, pensar la

infancia supone una categoria muy presente en la sociedad y, en consecuencia, adaptable a los
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cambios que se presentan a nivel familiar, institucional y estatal. No obstante, puede ser una
categoria susceptible a diferentes perspectivas, analisis e interpretaciones, por ejemplo, el discurso
que considera a los infantes como los sujetos del futuro y de alli todo el entramado ideologico
frente a esta concepcidn, o cuando se quiere resaltar la autonomia ganada por los nifios y nifias
pero con una clara influencia y enfoque adulto e incluso, cuando se aborda a la infancia como una
suerte de comodin para justificar politicas pablicas que no tienen en cuenta las realidades ni las
necesidades, perpetuando situaciones de vulneracion de derechos. Todo lo anterior, da cuenta de
las diversas reflexiones que se convocan alrededor del tema de las infancias en tanto sujetos que
experimentan, que construyen, participan, reflexionan, resisten y dinamizan los territorios en los

que transitan (Duarte, 2013).

El nifio y la nifia de hoy es diferente al de hace 30 o 50 afios por su devenir historico, cultural,
politico e incluyendo la dimension tecnoldgica, que hoy hace parte de su realidad. Todo ello hay
que tenerlo en cuenta, dado que es alli donde radica el tipo de lectura que deberia incluirse por lo
que es fundamental reflexionar entre otras cosas, sobre la relacién pedagdgica que se teje entre el

nifio y el adulto educador.

2.5 Reflexion sobre infancia desde la pedagogia critica

La educacion es una liberacion, la pedagogia una forma de producir la libertad y tanto la educacion
como la pedagogia han de preocuparse no de disciplinar o producir saber, sino de transformar el
sujeto. No producir el sujeto, sino llevarlo a procesos de transformacion de su propia subjetividad

(Quiceno, 2003, p. 215).

¢Es la formacion un acto de liberacion? ¢Qué es liberacion? ¢ Dejar de ser hombre o sujeto? ¢ Qué

es ser hombre o sujeto? ;Qué aporta la pedagogia en estas cuestiones en el entendido de que su
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naturaleza apunta a resolver el problema de la educacion y esta en la orientacion de dotar al hombre

de facultades para alcanzar su pleno desarrollo?

Si el saber pedagdgico permite el didlogo de saberes, pero, de alguna manera, conduce a la
normalizacion, reglamentacién y reproduccion de las formas de cultura dominantes y a perpetuar
formas de poder, bien valdria la pena revisar el concepto de pedagogia (Quiceno, 2003). En este

orden de ideas

(...) la pedagogia critica empodera a los sujetos para que sean artifices de sus vidas y puedan
desarrollar su autonomia, que sean capaces de cuestionar, desafiar la dominacién, asi como sus
practicas, valores, creencias establecidas y proponer-construir alternativas de sociedades solidarias,

justas, inclusivas, politicas, defensoras de la vida como imperativo del vivir bien (Gémez-Torres, y

Gomez-Ordofiez, 2011, p. 186).

Siguiendo esta linea de pensamiento, se puede referenciar la obra de Freire (desde el analisis de
Kohan, 2004 y 2019), aun sabiendo que la nifiez no era su principal preocupacion en un sentido
literal y limitado, pero si lo era en la medida que su enfoque estaba en la préctica educativa
propiamente dicha. El autor concebia la nifiez mas alla de una condicién cronoldgica, como algo
mas cercano a un estado o un modo de ser, o incluso como cualidad en un proceso revolucionario
por su naturaleza inquieta, cuestionadora, creadora, alegre, inspiradora. Por ello, su apuesta era
una pedagogia de la escucha, de la vivencia, de la creatividad, de la pregunta, que pueda avivar
todas aquellas cualidades de ser nifio o nifia en su sentido mas amplio, de modo que el adulto
educador continue siendo tan nifio o nifia en la medida que cuente con esa impronta de reinventarse
y de relacionarse con el tiempo, con una actitud de apertura hacia lo nuevo, abandonando toda idea

de infancia como un pasado al cual superar. Freire incluso llega a afirmar que muchas de las
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condiciones problematicas del mundo actual tienen lugar porque los seres humanos olvidaron su

infancia, en tanto contiene alegria y vida (Kohan, 2019).

Al mismo tiempo, Freire (1970) hace alusion a su concepto de educacion bancaria, con el cual
define un tipo de practica en la que se parte de la idea de que existen unos sujetos en los que hay
que depositar unos saberes. Es decir, los educandos son considerados como recipientes que solo
reciben y almacenan una informacion que es transmitida por alguien que posee un saber y tiene un
papel de transmisor. Para el autor, esto hace que la educacién sea reducida a un ejercicio
instrumental que, a su vez, reivindica la opresion y la alienacion, con lo cual se limitan
significativamente las posibilidades de que el alumno o educando (nifio o nifia) ejercite el
pensamiento critico y, en consecuencia, desarrolle la capacidad de tomar conciencia y

transformarse.

Las précticas pedagdgicas, a la luz de la pedagogia critica, deben aportar elementos que permitan
a los sujetos propiciar la transformacion del entorno y de si mismos, mas que permanecer en
simples manifestaciones de resistencia. Lo que se pretende es que cuenten con elementos para
afrontar las situaciones problematicas que se puedan presentar en diferentes contextos, con una
vision amplia y trascendente de la nifiez, en la que las personas se consideren como sujetos duefios
de su propia historia, con apertura, capacidad propositiva y sensibilidad ante las situaciones de los

demas.
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Capitulo 3. Metodologia

3.1 Enfoque de la investigacion

El enfoque escogido para esta investigacion es el cualitativo. Esta estructura metodologica se
concentra en la observacién de un fenémeno social en un medio natural y permite enfocarse en el
sentido que las personas y los colectivos dan a la accidn, a la vida cotidiana y a la construccién de
la realidad (Deslauriers, 2004). Es un enfoque flexible, en tanto puede captar los diferentes matices
de los objetos y los sujetos de estudio, ya que se trata de una mirada que asume la existencia, no
de una, sino de varias realidades, las cuales se construyen desde las Opticas de los individuos que
las viven. Por ello, ante los imprevistos propios de los fendmenos sociales se pueden hacer los

ajustes y giros que se consideren pertinentes en el proceso investigativo.

3.2 Disefio metodoldgico

La complementariedad metodoldgica es una propuesta alternativa emergente que se preocupa por
el disefio de la investigacion a razon de comprender a profundidad un problema estudiado. En los
contextos educativo y pedagdgico, siendo campos complejos, donde convergen elementos de tipo
social, cultural, ético y politico, entre otros, es necesario realizar una investigacion en la cual sea

posible poner en didlogo teorias y métodos para tener una comprension amplia de la realidad.

Para los efectos de la presente investigacion se considerd pertinente dicha propuesta metodoldgica
porgue esta inmersa dentro de las ciencias sociales y aplica al espectro educativo. Este método
supone un trabajo conjunto entre diferentes paradigmas metodolégicos sin que ello represente falta
de rigor en los procesos, por lo que exige al investigador tener claridad en el objetivo, en el
contexto, en las particularidades y en el interés del estudio, asi como conocimientos de los métodos

para lograr coherencia y validez en la investigacion (Aldana, 2007).
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En este enfoque de complementariedad se parte de la vivencia real, de una comprensién profunda
de la cotidianidad para ver las complejidades del contexto y las dinamicas de los seres que lo viven
y lo construyen (Murcia, 2010). Es asi, como se permite al investigador ser flexible a la hora de
aplicar métodos y disefios, en un proceso en el que se vale de todo un ejercicio investigativo que
conjuga la teoria con la busqueda empirica, con el objetivo de crear una vision amplia del
fendmeno estudiado y fundamentar adecuadamente el plan de configuracién para el trabajo de

campo (Murcia, 2010).

Con base en lo anterior, se determina, para este estudio, la manera de proceder a la obtencién de
datos sobre comportamientos, acontecimientos, formas de vida y sistema de creencias de los
participantes, ademas de delimitar la forma para realizar observaciones sobre las maneras en que
ocurren naturalmente los procesos educativos o formativos. En consecuencia, es posible abordar
unidades de analisis tales como: las implicaciones en la subjetividad de una infancia en
condiciones de vulnerabilidad; el impacto de los talleres socioeducativos en los que participan
nifios y nifias del sector; y la pertinencia de la educacion extraescolar. Luego, se contrastan y
debaten las politicas publicas que abordan los programas de proteccion a la infancia y se aportan

referentes para avanzar en los asuntos formativos de la poblacion estudiada.

En consonancia con lo planteado, es indispensable, en aras de fundamentar el apartado
metodoldgico, realizar un analisis critico en tanto se puedan precisar los métodos y técnicas que
mejor respondan a la pregunta de investigacion, de manera que se puedan combinar para alcanzar
un grado significativo de confiabilidad a la hora de aplicar la triangulacion de los resultados (Piza,

etal., 2019).
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Una de las metodologias que tiene especial importancia en esta investigacion es la etnografia, un
método que cada vez cobra mayor importancia dentro del &mbito educativo. En este sentido, se

puede hablar de etnografia educativa como un método que tiene por objeto:

(...) el estudio de los eventos diarios en la institucion educativa para aportar fundamentos mas
representativos con respecto al contexto general de los participantes del entorno educativo y asi
develar pautas de comportamiento que se producen de las interacciones sociales en el &mbito

educativo (Flores, 2014, p. 177).

Dicho lo anterior, cabe anotar que, aunque este estudio no se sitta en un entorno educativo formal,
se ajusta a ambientes formativos donde media una relacién pedagdgica y existen unos dispositivos
pedagdgicos y una interaccién con pares, en la cual afloran comportamientos, actitudes,
motivaciones, intereses, perspectivas, etc., que van a aportar luces para dar respuesta a la pregunta

de investigacion.

La etnografia, en general, se caracteriza por su caracter flexible, dado el espectro que hay entre los
tipos de observacién y las entrevistas aplicadas como instrumentos para el relevamiento de la
informacidn, para recoger datos descriptivos del contexto y de la cultura, por ende, para describir
acciones, opiniones, creencias, certezas, formas de vida de los individuos y de las comunidades.
Po otra parte, la etnografia educativa, en particular, pretende describir y comprender el contexto
educativo, entendiendo al maestro como investigador de la realidad que experimenta en su
quehacer pedagdgico, teniendo en cuenta aspectos que van desde lo metodolégico hasta lo
subjetivo del proceso formativo. Todo ello se inscribe en un ambiente que hace parte de un hecho
social como es la educacion, un campo donde se pueden generar investigaciones que permitan dar
respuesta o buscar soluciones a problematicas propias del contexto y contribuir al mejoramiento

de la calidad de las acciones formativas (Moreno y Daza, 2015).
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Dentro del paradigma etnogréafico es posible moverse dentro del espectro que configura la realidad
que se estd observando y, de esta manera, permitirse replantear miradas y técnicas. En la etnografia
es de crucial importancia la interpretacion que las personas hacen sobre los hechos que les atafien
y sobre aquello que se descubre a traves de la reflexion que los sujetos hacen sobre la realidad y

los significados que implican determinados hechos sociales (Santana y Borobia, 2017).

Ahora bien, profundizando en las posibilidades de la complementariedad, se considerd, ademas de
la etnografia, el método de la hermenéutica como pertinente dentro del recorrido investigativo.
Desde esta corriente de pensamiento, en la cual se destaca a Gadamer (citado por Lépez, 2013)
por sus aportes en el &mbito educativo, se plantea que el lenguaje y el contexto son aspectos
fundamentales a la hora de ver e interpretar la realidad, ya que pueden ilustrar la manera como el
sujeto puede dar sentido a aquello que le acontece. Dentro del ambito pedagdgico la hermenéutica
permite reconocer diferentes elementos que se conjugan en el proceso de ensefianza y aprendizaje
de los sujetos, tanto en su ser individual como en sus relaciones con los demas, cuando tejen
estructuras para la conversacion, asi como para validar o no determinada informacion. La
hermenéutica, como método, contribuye a la interpretacion de practicas que se abordan en esta
investigacion, en las que se estudia en qué se basa la educacion extraescolar para la formacién de

nifios y nifias focalizados y el sentido que cobra para ellos este tipo de experiencia pedagogica.

La hermenéutica entiende que en el &mbito educativo confluyen varios actores que asumen, a su
manera, la experiencia educativa, en la que se hallan significaciones y representaciones
particulares expresadas a partir de relatos enunciados desde este método como textos en los que
circulan dos momentos como son el explicar y el comprender (Saavedra, 2005). Se entiende

entonces que cuando una persona realiza un relato, estd vivificando la palabra dentro de un
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contexto y, sobre ello, la propuesta hermenéutica procura la comprension de aquello que se narra

y lo contrasta con las acciones para dar paso al ejercicio interpretativo propiamente dicho.

Van Manen (1999) también hace un aporte a la investigacion pedagogica desde la fenomenologia
hermenéutica. En ella plantea la necesidad de la indagacién para hallar el sentido y el significado
de la practica educativa, ademas, profundiza en la experiencia y en los recursos que de ella emergen
para hacer posible la reflexion y, por ende, entrar en la busqueda de lo que el autor denomina el
bien pedagdgico. Por ejemplo, son de vital importancia las relaciones que hay entre los diferentes
agentes educativos y, de igual manera, sus practicas cotidianas develan aspectos importantes del
ser, sea este adulto o nifio. Asi mismo, Van Manen (1999) exalta la experiencia educativa, tanto la
del nifio como la del educador y le apuesta a desarrollar conocimiento dentro del campo educativo

de manera que se contribuya a fortalecer las practicas pedagdgicas.

Para los propdsitos de la investigacion se utilizaron estrategias e instrumentos acordes con los
métodos explicados anteriormente, los cuales permitieron recolectar informacion clave que diera

cuenta y tuviera coherencia con los objetivos propuestos.

3.3 Poblacion y muestra participante

Segun Deslauriers (2004), en la seleccién de los informantes esté la clave de la investigacion, entre
tanto, es importante tener en cuenta varios criterios, entre ellos, que todos: sean parte de la realidad
estudiada y sean conscientes de su rol en ella; estén comprometidos con el ejercicio del que hacen
parte; cuenten con el tiempo y el interés en participar en el proceso investigativo. Estos criterios

fueron rigurosamente aplicados al momento de seleccionar la muestra participante.

De esta manera, los informantes de este estudio son nifios y nifias y el equipo psicosocial. Se

escogid una poblacion muestra de 13 nifios y nifias dentro de un universo de 50 usuarios del
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programa de restablecimiento de derechos abordado, quienes se encuentran en un rango de edades
entre los 6 y los 12 afios de edad, quienes asisten a los talleres socioformativos de manera regular,
ademas, el equipo psicosocial conformado por dos psicélogas, dos trabajadoras sociales y una

coordinadora, todas activas dentro del proceso de atencion a la poblacion.
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Cddigo

EP1

EP2

EP3

EP4

EPS

EP6

EN7

ENS

EN9

EN10

EN11

EN12

Tabla 1. Participantes en la investigacion

Poblacion
entrevistada
Equipo
profesional
Equipo
profesional
Equipo
profesional
Equipo
profesional
Equipo
profesional
Equipo
profesional

Nifos — nifas
Nifios — nifas

Nifias — nifas

Rol
Coordinadora
Psicologa
Psicologa
Trabajadora
social
Trabajadora
social
Profesional de
area
Beneficiarios
Beneficiarios
Beneficiarios
Beneficiario

Beneficiaria

Beneficiaria

Tipo de
entrevista
Individual
Individual
Individual
Individual

Individual

Individual

Grupo focal

Grupo focal

Grupo focal
Individual
Individual

Individual

Fuente: elaboracion propia.

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

Una de las bondades de la investigacion cualitativa es que posibilita la articulacion de técnicas e
instrumentos para acercarse a los hechos y para adentrarse en el contexto, de modo que brinde la
informacidn necesaria para el posterior analisis de datos. Esta combinacion permite tener un

panorama amplio del objeto de estudio, variedad en la informacién recopilada, asi como también
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Seuddénimo
Marili
Maria
Teresa
Alba
Marta
Stella
Ana — Jenny
Fabian — Carlos
Lina — Pedro —
Karen
Tania —
Carolina
Pablo

Luisa

Angi



profundizar en la observacion a través del contacto directo, lo que permite acercarse a las

experiencias y significaciones que para los sujetos de estudio tiene la practica extraescolar.

Es asi como lo central en esta etapa de la investigacion fue la atencidn a las expresiones, opiniones,

comentarios, percepciones y sentires de los participantes, dentro de una dindmica grupal e

individual sustentada en un principio ético y dialogante. Los datos se recogieron por medio de los

siguientes instrumentos.
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o Entrevistas semiestructuradas. Para estas entrevistas, en especial para las que fueron
formuladas para nifios y nifias, se utilizé una guia de preguntas fijas que valieron como
orientacion general, las cuales, en el momento de su aplicacién, fue necesario modificar
(pero conservando una misma intencién), de acuerdo con caracteristicas como la edad o la
personalidad, haciendo uso de diferentes expresiones o formas de lenguaje que,
acomparfiados por la observacién, permitieron ahondar en ciertos puntos. Todo el equipo
profesional fue entrevistado de manera individual. EI medio utilizado para la etapa de
entrevistas fue la grabacién de las mismas, las posteriormente se transcribieron.

Las entrevistas tuvieron un rango de duracién entre 10 y 20 minutos aproximadamente.
Cada una de ellas aportd, desde la singularidad de cada participante (nifio, nifia o
profesional), sentires y percepciones, lo que permitia ir ajustando la estructura de la
pregunta de acuerdo con el momento y lo que se fuera generando. En algunos de los
entrevistados se observé ausencia de un discurso revelador y con conciencia sobre lo que
se pretendia obtener.

Cabe resaltar que la entrevista en la investigacién cualitativa constituye uno de los métodos
méas empleados para la recoleccion de la informacion. Segun Deslauriers (2004), la

entrevista se basa en la interaccion entre entrevistador y entrevistado, quienes interactdan
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a través de unas preguntas base que pueden ser adaptadas conforme al clima del didlogo y
a las caracteristicas de las personas.

. Grupos focales. Esta técnica de investigacion propicia la interaccion a traves de
preguntas que intentan explorar ideas, sentimientos y pensamientos alrededor de un tema,
es una manera de enriquecer la recoleccion de la informacion. Los grupos focales tienen
ventajas y desventajas como toda técnica, pero particularmente “han evidenciado que las
opiniones de una persona pueden influenciarse durante el intercambio (...) con otras,
apreciandose cambios en las reflexiones de unos y otros durante la discusion grupal” (Piza,
etal., 2019, p. 458).

Para este estudio, se realizaron 3 grupos focales, en cuyo ejercicio se promovi6 un clima
propicio para estimular la participacion, de modo que todos los que hicieron parte de los
didlogos entraron en confianza al momento de expresar sus ideas. No obstante, se encontr6
que aquellos nifios con menos facultades para la comunicacion se valian de sus compafieros
para acoger sus afirmaciones.

o Observacion. Deslauriers (2004) indica que la observacion participante es aquella
técnica cuya naturaleza es descriptiva e inductiva y nace de la presencia del investigador
en el lugar del estudio. Para esta investigacién, esta técnica se implementé mediante el
contacto directo con los nifios y las nifias usuarios del Programa de atencion extraescolar.
La investigadora participd en los talleres junto al grupo de nifios y nifias, en espacios de
relacién y conversacion espontaneos, en los cuales se recoge informacion emergente
(observacion participante). En los momentos de observacion fue posible registrar procesos
reflexivos, comportamientos, actitudes, gestos, experiencias, pensamientos y acciones que

fueron relevantes para enriquecer el estudio.



e Diario de campo. Por medio de este instrumento de investigacion fue posible llevar un
registro escrito de lo observado, fruto del proceso de observacion anteriormente descrito,
con sus respectivas reflexiones. Este trabajo se realizé durante un periodo aproximado de

tres meses.

3.5 Plan de anélisis de informacion. La codificacion

La informacidn obtenida a partir de entrevistas, grupos focales y diario de campo, arrojé datos
relevantes que permitieron dar cuenta de las significaciones, sentires, expectativas y aprendizajes
de los nifios y las nifias que hacen parte del Programa de atencion extraescolar. Asi mismo, en la
interaccion con el grupo de profesionales emergieron variables que dejaron entrever aspectos de
la vida institucional y familiar que inciden en el proceso formativo desarrollado. Para el proceso

de codificacion se recurrio al software Atlas Ti en una primera fase.

El anélisis de datos es un proceso intelectual muy personal y propio que solo se vale de la
tecnologia para la organizacién de la informacion. Es asi como la lectura y re lectura de lo indagado
y observado lleva a encontrar nuevos significados, buscando relaciones entre los hallazgos,
agrupando elementos que den cuenta de algo que emerge y que, a su vez, deja entrever similitudes
y analogias de manera importante como unidad de sentido. Es aqui donde se comienza a construir
un sistema de categorias que esté en consonancia con los objetivos, la pregunta y los propoésitos de
la investigacion. La red semantica que se detalla a continuacion constituye el punto de partida

desde donde convergen las entrevistas, los referentes tedricos y las categorias emergentes.
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Figura 1. Red de andlisis de datos
Fuente: elaboracion propia.

3.6 Componente ético

Dentro de una investigacion de corte cualitativo es fundamental no perder la mirada ética del
proceso, de manera que se traduzca en responsabilidad moral del investigador, en tanto brinde
informacion precisa a las personas que van a aportar al estudio. Este tipo de informacion tiene que
ver con el grado de responsabilidad, los alcances y el conocimiento de los derechos e implicaciones
derivadas de las entrevistas, asi como de explicaciones sobre el principio de confidencialidad y de
preservacion del anonimato. Para dar un marco formal a este tratamiento ético es importante
disefiar un consentimiento informado que tiene como fin que las personas estén de acuerdo en
participar de la investigacion conociendo algunos aspectos de esta y que aquella informacion no

entre en conflicto con los propios intereses o valores Deslauriers (2004).
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En este orden de ideas, para la presente investigacion se elabord un consentimiento informado que
fue diligenciado por las personas entrevistadas, aceptando su participacion y conociendo que no
les generaria compromisos ni remuneracion alguna. El formato fue de facil comprension lo cual

gener0 un clima de confianza en el momento de la realizacion de las entrevistas.
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Capitulo 4. Resultados

Para responder a los objetivos de este estudio se presentan los resultados relacionados con cada
objetivo especifico, los cuales configuran distintas categorias emergentes de acuerdo con el
proceso de triangulacion y, de esta manera, se va dando una articulacién que aporta a la respuesta

de la pregunta general de investigacion.

Para los resultados del primer objetivo, sobre la naturaleza de las préacticas extraescolares y los
talleres socioformativos, se presenta la categoria relacion maestro alumno, un desafio por

descubrir en el desarrollo de la nifiez en condiciones de vulnerabilidad.

Para responder al segundo objetivo, que aborda el reconocimiento de las posturas de los agentes
educativos gque contribuyen en procesos de formacién de la nifiez, se construyd la categoria de la

infancia y otras incomprensiones.

Y, para el tercer objetivo, que aborda las estrategias pedagdgicas extraescolares que propician la
construccion de las subjetividades de nifios y nifias del barrio Siloé, surgid la categoria transitando

por los caminos de la concienciacion.

4.1. Relacion maestro alumno, un desafio por descubrir en el desarrollo de la nifiez
en condiciones de vulnerabilidad

Tradicionalmente se ha pensado acerca de la relacion que hay entre maestro y alumno, en un
contexto educativo formal, como una relacion mediada por el encuentro con el saber y por el
principio de educabilidad, entendiendo este desde la mirada de Phillipe Meirieu (citado por
Zambrano-Leal, 2009), y desde su comprension del proceso de aprendizaje. La educabilidad esta

estrechamente vinculada con la posicion del maestro frente a su alumno en una suerte de apuesta
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de todo lo que un profesor puede hacer en relacion con la formacién del otro y, en esa medida, de
su reconocimiento, de forma que el encuentro con un nifio o nifia le permita a este alcanzar la

libertad.

Sin embargo, ese postulado de educabilidad no significa necesariamente estar vinculado con un
ambiente escolar propiamente dicho, como si el aprendizaje estuviera sujeto a un depdsito de
saberes y a un proceso técnico de instrucciones y no a una busqueda de la perfectibilidad y la
emancipacion. Es mas, para muchos nifios y nifias de sectores vulnerables en las sociedades
latinoamericanas el ideal del estudio no coincide con la idea de un futuro prometedor, por el
contrario, es sindnimo de frustracion dados los altos indices de fracaso escolar. Ademas, la relacion

con el docente es tan distante que en pocos casos constituye un referente en su vida:

“(...)aqui en la Fundacién pues a nosotros nos dan descanso, pero nos comunicamos con las
profesoras, todo es muy bueno porque, aqui podemos hablar con ellas, si nos ponen talleres
son talleres como para que nosotros sepamos que es Vivir fuera del exterior de la casa como

nos debemos comportar y todo eso.” (Fabian).

La relacion pedagdgica, en este sentido, cobra especial importancia ya que para que la accion de
un adulto, en este caso el maestro, sea significativa debe tener un caracter activo e intencionado,
donde el centro constante de preocupacion sea el nifio y la manera como vive la experiencia en el
proceso de aprendizaje. Es decir, debe tratarse de una relacion ligada al encuentro con el otro en
términos formativos y con un proposito que tenga en cuenta como algo fundamental la vida adulta

y madura del nifio (Van Manen, 1999).

El educador, maestro o docente, se relaciona con el otro (nifio o nifia) en un espacio mediado por

condiciones sociales, historicas y culturales en el que se construye una relacion pedagdgica que
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debe permitir movilizar, crear estrategias y tener el tacto para llevarle por el camino hacia un
aprendizaje, que en ultimas le proporcione herramientas para encauzar su vida y responsabilizarse

de sus propias acciones.

Cuando se logra un tipo de relacién donde el objeto de saber es el proyecto de vida, es porque se
establece un acompafiamiento en el que el adulto dispone los recursos necesarios, no para incidir
en las decisiones del nifio 0 nifia, sino para permitirle que se conciba como autor y sujeto de su
propia educacién, una en la que pueda llegar a comprender que para tomar una decision a futuro
se conjugan elementos de su propia historia, sus aspiraciones, la identificacion de sus habilidades
Yy su contexto, entre otros. De modo que, con estos elementos, pueda irse preparando para los roles
que desempeniara a futuro, sin que eso signifique que deje de vivir su infancia. Entre tanto, se va
consolidando una relacion de proximidad en la que no existe una linea visible de poder, sino una
posibilidad de encuentro con el otro, un encuentro en el que se nutre la praxis pedagogica en la

que ambas partes construyen el conocimiento.

“A mi me gusta mas esto presencial, porque me gusta mas porque compartimos todos a la vez,
estamos con las profesoras, si se corta el internet, si se corta la llamada, no importa, aqui podemos
hablar con las profesoras, en cambio alla nos toca ver un video, esperar a que lleguen y aqui los

podemos ver con ellas y podemos entender entre nosotros.” (Ana).

4.1.1 La escuela, tan presente como lejana

Muchas veces, las condiciones de las instituciones educativas que ofrecen sus servicios a poblacion
de condiciones socioeconomicas bajas fomentan, de cierta manera, la exclusion social, puesto que
no ofrecen una educacion de calidad con respecto a las instituciones de caracter privado, las cuales
cuentan con mayor inversion. Este fendmeno claramente acrecienta la desigualdad, en términos de

oportunidades, en un sistema educativo que deberia responder eficazmente a las necesidades de
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sus educandos y permitirles adquirir las competencias o habilidades necesarias para desenvolverse

en la sociedad (Ramirez, 2021).

En esta I6gica se habla de un concepto que, aunque no cuenta con una definicion consensuada, se
debe tener en cuenta la segregacion escolar. Segun el estudio de Murillo y Grafia (2021), Colombia
es uno de los paises de América Latina que méas presenta este fendmeno, el cual esta asociado
directamente a un componente socioeconémico. Los mismos autores sefialan que el término puede
definirse de manera general como “la distribucion desigual de estudiantes en las escuelas en
funcion de sus caracteristicas personales o sociales o de sus condiciones” (2021, p, 4). De esta
forma, muchas familias no encuentran opciones para ingresar a sus hijos en el sistema escolar.
Solo tienen las opciones que ofrece el Estado, o colegios privados de garaje que no cumplen con

las expectativas de formacion.

Si la escuela, sea cual fuere su condicion (estatal o privada), no se piensa como agente formador y
continda bajo un modelo de instruccion donde se lleven a cabo practicas formalizadas,
estandarizadas y homogeneizantes, que no propician el encuentro, el reencuentro y no logran una
lectura de la cultura en la cual esta inmersa, probablemente no podra aportar nada al sujeto en
formacion en su dimension social ni en la construccién de su subjetividad. Y, por tanto, se denotara
apartada del proyecto de vida de quien se pretende educar (Palacio y Salinas, 2010). En esta

orientacidn se encontraron testimonios como los siguientes.

“Pues algo diferente a la escuela, es que la escuela nos deja talleres como inglés,
matematicas, sociales, lenguaje y aca no hay materias solo cosas que tenemos que aprender

para cuando seamos grandes.” (Pedro).
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“(...) aca no nos colocan calificacion y si nos equivocamos nos ayudan, en cambio Si

nosotros nos equivocamos en el colegio nos colocan una mala nota.” (Karen).

En estos contextos es muy frecuente encontrar situaciones como la desercién escolar, el fracaso

escolar, o terminar el ciclo de secundaria en un bachillerato acelerado.

Los nifios y las nifias que viven en situaciones de desventaja social con respecto a otros tienden a
perpetuar la pobreza no solo por lo que aprenden del contexto con el que interactdan, sino por
marcados patrones culturales y familiares, por lo cual generan un circulo vicioso de situaciones
que el sistema escolar de estas zonas no ha sido capaz de leer, ni abordar, coadyuvando a que la
dinamica de la pobreza se perpetle. La escuela no esta respondiendo, en muchos casos, a las
busquedas de sus estudiantes, apenas logra estrechar lazos con las familias, o en su defecto

conflictda con ellas.
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Figura 2. Experiencias formativas
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4.2. De la infancia y otras incomprensiones

Pensar la infancia ha sido un tema de estudio y discusion para varios autores, mas ain cuando se
trata de abordarla desde el ambito de lo educativo. Entre tanto, es necesario profundizar y no
quedarse en un debate ideoldgico que ya esta dado. Bien vale la pena enfocarse en practicas que
fortalezcan los potenciales de los nifios y las nifias yendo mas allé de las posturas adultocéntricas
que subordinan el papel de la infancia y llevan a desconocer el involucramiento de esta en los

procesos de ensefianza y aprendizaje (Carvajal, 2021).

Trabajar con las infancias contemporaneas y en un contexto socio historico como el de América
Latinay Colombia, implica comprender como perciben el mundo y entender que este segmento de
poblacidn esta siendo influenciado por diversos fendomenos, que para el caso de este estudio vienen
derivados, ademas de muchas otras situaciones problematicas, de la pobreza. Una pobreza que
lleva a los nifios y las nifias a transitar por situaciones disimiles y duras, que los hace afrontar
realidades (en muchos casos como victimas de la negligencia de sus padres) de embarazos no
deseados o fruto de violaciones y ser victimas de maltrato, de violencia intrafamiliar, de
dificultades econémicas que imposibilitan, incluso, acceder a una alimentacidén consciente y
balanceada. A muchos de ellos se les dificulta el acceso a servicios de salud, culturales y
deportivos. Ademas, se trata de sujetos que reproducen patrones familiares complejos como en los
casos de mujeres explotadas y violentadas al interior de sus hogares. A nivel barrial, los nifios y
las nifias aprenden formas de relacionarse y comunicarse, en muchas ocasiones, de manera hostil,
dado que son testigos primarios de conflictos de pandillas, muertes violentas, actividades de
microtrafico, etc., lo cual van interiorizando y volviendo referente en su imaginario, asumiendo
conductas rebeldes o ensimismadas ante las cuales las familias se ven imposibilitadas o sin

recursos para afrontar.
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Ante este panorama, surge el interrogante por el tipo de formacidn que necesitan estos nifios y
nifias. También es necesario preguntarse como comprender las infancias desde sus sentires, sus
imaginarios y sus propias miradas frente a lo que les acontece en su experiencia de vida. Asi
mismo, desde la perspectiva de la pedagogia, hay que revisar como aportar para brindar un
acompariamiento que les proporcione recursos para su propio crecimiento, sin dejarse permear por
la idea de rescatar una infancia pensando en un escenario futuro, porque esto es justamente lo que
ha conducido a acrecentar brechas tanto educativas como sociales, tal como lo sefiala Soto: “la
constante alusion al futuro y la consideracion de las nifias y los nifios como un proyecto de persona
0 becoming, pero sin serlo totalmente en la vida presente, ha tenido como consecuencia su
exclusion de la vida social y publica” (2012, p. 88). Y es esta vision de la infancia la que se refleja

en los relatos de algunas de las personas entrevistadas.

“La infancia es una etapa del desarrollo humano en la cual los nifios y nifias adquieren los cimientos

a nivel emocional, psicoldgico y cognitivo para poder adaptarse a su entorno.” (Maria).

“La infancia es la etapa donde se construye el adulto del futuro, es aqui donde se forja ese ser humano
gue va a determinar a la vez lo que va a ser una sociedad y esta en nuestras manos edificar un mejor

ser humano.” (Alba).

“Infancia es una de las primeras etapas de las personas, que se caracteriza por el aprendizaje de
todo lo que le rodea y se empieza el fortalecimiento de los vinculos afectivos con las personas
cercanas y que hacen parte de su cuidado. Es una etapa donde hay fragilidad y que por tanto se

debe proteger y garantizar el bienestar y los derechos de los nifios y nifias.” (Martha).

Bajo esta mirada se entiende a los infantes como un grupo de personas a quienes hay que proteger
y salvar, unos seres fragiles en quienes se deberia pensar en términos de su proyeccion hacia la

vida adulta, dados los riesgos a los que estan expuestos, lo cual es en cierta medida comprensible,
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pero constituye una lectura literal del contexto. Esta percepcion incidird inevitablemente en la
forma en que el adulto se relaciona con los nifios, las nifias y en las maneras de pensar los
escenarios formativos que se proyectan, tanto en el ambito escolar como en el extraescolar. La
mirada en esta orilla se aleja de la idea de pensar en nifios y nifias como actores sociales con
capacidad de agencia y participacion (Soto, 2012), sin tener en cuenta que pueden construir otras

maneras de abordar su cotidianidad, su realidad.

4.2.1 La formacién en la infancia vulnerable

Una formacion pensada para la infancia en contextos de exclusion social y bajo la estructura de lo
extraescolar conlleva a tensiones que justamente encierran lo ideoldgico, lo pedagdgico
propiamente dicho, lo institucional y lo politico. Esto hace precisamente que el proceso para
estructurar las acciones encaminadas a la formacion de los nifios y las nifias constituya un ejercicio

problémico en el que cada instancia jalone de acuerdo con sus propios criterios.

No obstante, con los talleres socioformativos se han evidenciado herramientas que resultan clave
para responder, al menos en parte, a las necesidades de la poblacion, en este caso, los nifios y las
nifias. El arte, es un ejemplo de generacion de posibilidades de expresién, de subjetivacion, de
encuentro con el otro y consigo mismo. En este sentido, es una practica que se conecta con los
procesos de concientizacion ya que deja de ser un ejercicio meramente practico para convertirse

en un modo de reflexionar.

“La actividad que mas me gusto fue la de hacer el dibujo en contra de la violencia o por la violencia,
me gusto por la pintura, porque estamos hablando ese dia sobre los tipos de violencia y también por

coémo se podia combatir para que no tengamos que estar con la violencia.” (Angi).

El contacto con el mundo del arte, de lo plastico, se relaciona con un tipo de comunicacion que

surge desde aquello que se percibe como propio y con el posibilitar el autodescubrimiento con el
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fin de que vaya emergiendo lo oculto en cada uno. Asi mismo, tiene relacion con las maneras como
el sujeto se abre al mundo. El arte es una forma de expresar el sentir interno y auténtico de eso que
se acalla y que resuena en el plano emocional (Coll, 2004). Los nifios y las nifias ven en este tipo
de actividades oportunidades para contar o narrar sus vivencias, para plasmarlas en otro plano y

poner en dialogo sus sentires con el otro, ya sea que concuerden 0 no en sus apreciaciones.

De acuerdo con lo observado en los talleres otras de las estrategias que se implementan estan
basadas en metodologias que: favorecen la exploracion; estimulan la autonomia y la resiliencia;
refuerzan la idea en los nifios y las nifias de que son sujetos de derechos; y les ayudan a ejercitar
la toma de decisiones utilizando estrategias como los analisis de casos, los videos con contenido
educativo, las lecturas reflexivas, las manualidades, el dialogo, la escucha y el juego dirigido.
Algunas de las profesionales entrevistadas aseguraron que estas formas de intervencion son
importantes porque permiten que los usuarios puedan realizar ejercicios de analisis de las

situaciones que se dan en su entorno y fortalecen su capacidad resiliente y de resignificarse.

No obstante, la experiencia del acto pedagdgico, desde el sujeto formador, encara, a su vez,
tensiones a la luz de su formacién profesional, de sus expectativas, del marco normativo desde
donde se deben plasmar estrategias y de cada contexto. Dichas tensiones, mas las exigencias
institucionales, configuran unas précticas que pueden resultar incoherentes con los propdsitos de
ensefianza y aprendizaje. Asi lo expresa una de las psicélogas entrevistadas respecto a los talleres:
“El modelo de atencién del programa no permite abordar los procesos de manera profunda, pues
limita el ejercicio profesional a cumplir unos lineamientos a nivel administrativo que el proceso

como tal pasa a un segundo plano.” (Teresa).

Esto denota una incongruencia en lo planteado por las pretensiones globales de una educacién

basada en el reconocimiento de los derechos del nifio, que en Colombia estan amparados en la ley
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de infancia y adolescencia, pero permeadas por un modelo neoliberal con una visién a corto plazo

y de corte asistencialista (Gomez, et al, 2019).

AGENTES EDUCATIVOS

INFANCIA E”—’(AMER]CA LATINA Y COLOMBIA)

Influenciado por

orlentan encaran

EL ARTE |¢—————or e]emplo—[TALLERES SOCIOFORMATIVOS TENSIONES T

S LO ADMINISTRATIVO Bl
como LA VISION ASISTENCIALISTA
ANALISIS DE CASO
Cl: vicTMas
) | LECTURAS REFLEXIVAS :
UEHACER PEDAGOGICO
UN'TIPO DE COMUNICACION | |~y 105 piRIGIDOS
Para Dr
Que posibita Que fortalecen VIOLENCIA ESTRUCTURAL
VIOLENCIA DOMESTICA
VIOLENCIA DE GENERO
A través de\{ FORMACION PARA CONTEXTOS DE EXCLUSIONJ AR L e
AUTODESCUBRIMIENTO
NINOS NIfiAS ¥ ADOLESCENTES} Que producen
Que requieren\{ ]
‘ m— CONDUCTAS REBELDES /O ENSIMISMADAS

CAPACIDAD DE RESIGNIFICACION Como—b(ACl’ ORES SOCIALES, SUJETOS DE DERECHOSJ

Figura 3. Agentes educativos
Fuente: elaboracion propia.

4.3 Transitando por los caminos de la concienciacién
Con la concienciacion el ser humano se reconoce en la doble dimension de abrirse al mundo
y sus relaciones, en tanto busqueda de la conciencia de si en el mundo, también la necesaria
problematizacion de si mismo, en tanto exige al ser humano una conciencia de su

inacabamiento (Soto y Gaviria, 2020, p.46).
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Cuando el proceso formativo posibilita experiencias que lleven a la reflexion, al reconocimiento y
la lectura critica del entorno, con miras a la conformacion de la autonomia y la libertad, desde la
perspectiva de Freire (1970, 2011), se puede hablar de un ir mas alla del simple darse cuenta de lo
que acontece alrededor y permite dotar a la persona de recursos que le signifiquen concebirse como
un sujeto con potencial para transformarse pero sintiéndose un ser inacabado que aprende en la
dialogicidad, en tanto palabra hablada como escuchada. La concienciacion tiene implicita segun
este pedagogo, un principio esperanzador, pero fundado sobre la accion que permite visibilizar
otras realidades y pensarse sobre la base de existir de otras maneras en el mundo (Soto y Gaviria,

2020).

En concordancia con lo anterior, es sumamente importante que las experiencias que se encaucen
en un proceso formativo, mas aun si se habita en un territorio sociocultural deprimido, propongan
el encuentro con las historias del otro, pero no como ejercicio o técnica didactica, sino como una
posicidn de apertura para comprender al otro como un ser complejo y leerlo con todos sus matices
sin negar las diferencias, de manera que esa dindmica conlleve también a generar conciencia de si
mismo. De alli los siguientes testimonios. “Sin la educacion algunos de los de la pandilla no

pudieron tener una buena educacion, buenos derechos y por eso les toca estar asi” (Pedro).

“Nos ensefian cosas, por lo menos el taller del nifio que se fue con la guerrilla que la guerrilla
se lo llevd, ese también estuvo muy bueno porque ahi los nifios aprendemos a lo que es el
maltrato infantil y por lo que debemos estudiar y por lo que debemos hacerle caso siempre a

nuestros papas.” (Carlos).

Estas narrativas denotan el ejercicio reflexivo durante los talleres por parte del nifio o nifia quien,
a través de la problematizacion de su contexto, se encuentra ante el reto de pensar en las

posibilidades que tiene, ya sea concibiendo su situacion como un conjunto de hechos invariables
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(de modo determinista), o bien, situandose como un sujeto pasivo y oprimido por unos agresores,
0, por otra parte tomando conciencia de su rol como sujeto en accion con la capacidad para
imaginar, proyectar y entrar en la tarea de transitar otras maneras de habitar el mundo y, en

particular, su territorio.

Asi, pese a que un gran nimero de nifios y nifias con diversidad de situaciones propias de sus
realidades, muchas veces siendo vulnerados en sus derechos, violentados y abrumados por las
tramas de sus familias y su barrio, algunos de ellos empiezan a reflejar sentidos de esperanzay a
concebir, por lo menos, la posibilidad de tejer un proyecto de vida acorde con sus expectativas y
vislumbrando otro mundo posible. Por supuesto, esto es viable también cuando en las familias hay
interés y se brinda la ayuda necesaria aun desde el desconocimiento y la reproduccion consciente
0 inconsciente de patrones culturales y familiares, pero que de alguna manera quieren romper las

cadenas que les han oprimido y desean que sus hijos salgan adelante.

Por supuesto, no basta con las buenas intenciones de las familias, ni con programas extraescolares
de corto o mediano plazo, ni con proyectos cooperativos que dejan sus acciones a medio camino.
La apuesta por formar seres con autonomia, conscientes de su dimension historica, politica y social
requiere de transformaciones en los diferentes sistemas que componen la sociedad, en especial en
el sistema econdmico que es el que permea a los demas y los subsume en canales que fortalecen
el discurso hegeménico. Sin embargo, este Gltimo postulado trasciende las fronteras de la presente
investigacion, por ello se deja planteado como posibilidad a largo plazo cuando gran parte de los

agentes educadores hayan acogido y apropiado la idea de formacion como acto liberador.

En este momento es pertinente la pregunta por el acceso al pensamiento critico de un nifio y una
nifia en un contexto como el descrito en el capitulo de problematizacién. Si desde el sistema

educativo y desde las formas de crianza de las familias se desconoce el valor de la lectura, de la
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escritura y se hace un uso desmedido de lecturas informativas, ligeras, literales, etc., se da lugar a
dinamicas de exclusion, incluso, de la lengua escrita y, de cierta forma, se pone en riesgo el

desarrollo de la autosuficiencia intelectual (Anzola, 2001).

4.3.1 Construyendo subjetividades

“(...) los nifios se sienten aburridos, vienen acad y se desahogan. Hay que hacer otras

actividades porque se distrae la mente.” (Tania).

“A mi lo que mas me gusta son hacer actividades de pintar, actividades de juego, también
actividades de que nos pregunten coOmo nos sentimos, también cuando compartimos

emociones con los demas.” (Luisa).

“(...) yo aun no sé qué es lo que quiero ser todavia de grande pero aqui me ayudan mucho

a saber lo que quiero ser.” (Carolina).

Estas expresiones y muchas otras pueden aportar una buena ilustracién sobre los sentires de los
nifos y las nifias. Fueron captadas en el proceso de las entrevistas y durante los diferentes
encuentros para el desarrollo de los talleres socioformativos, los cuales dan cuenta de todo un
universo infantil en tanto denotan sus formas de ser, sus busquedas individuales y sociales, sus
percepciones sobre lo cotidiano, sus expectativas del futuro, sus deseos, apegos y preocupaciones,
los propios descubrimientos, sus distancias frente al otro o lo otro e, incluso, la relacién con las
normas. No obstante, cabe anotar que se encontr0 cierta tendencia entre nifios y nifias en la

dinamica de preguntas y respuestas a contestar lo que consideraban como correcto.

Todo lo anterior se inscribe en el marco de lo subjetivo. Segin Arce (2012), la subjetividad se
entiende como aquello que surge de la interrelacion del sujeto con el contexto y en el contacto con

lo tangible, con lo intangible y con los otros, en un proceso en el que se va conformando el ser
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desde sus dimensiones interna y externa, lo cual esta directamente relacionado con el momento

socio histdrico y sus expresiones culturales y politicas.

En sus narrativas los nifios hablan de sus propias vivencias, de lo que experimentan en sus
relaciones con sus pares, de los aprendizajes en los diferentes espacios en los que se movilizan, ya
sea el hogar, la escuela, los encuentros socioformativos y la calle, asi como de sus recuerdos. Todos
ellos cuentan con diferentes recorridos y trayectorias, 1o que ha permitido a la investigacion ir
trascendiendo la idea de una unica infancia y, asi mismo, la idea del papel del adulto frente al nifio,
a partir de otros acercamientos y comprensiones de las infancias, lo que incide directamente en la

manera en que se estructuran los diferentes espacios formativos, sean formales o no.

Los nifios y las nifias, aunque aun estan siendo direccionados en su vida bajo una mirada centrada
en el adulto, estan contando con més espacios de participacion donde pueden ser escuchados y, de
alguna manera, amparados con instancias que velan por la garantia de sus derechos. No obstante,
falta un largo camino por recorrer en tal sentido, lo cual se evidencia con solo observar los

numerosos factores de riesgo que amenazan el cumplimiento de dichos derechos.

Ahora bien, retomando el asunto de las narrativas de los nifios y las nifias, es evidente que cuando
se incluyen en espacios de participacion bajo diferentes estrategias de ensefianza, es frecuente
observar como ellos son capaces de hacer lecturas de los fendmenos de su entorno, claro esta, de
acuerdo con una serie de factores, tanto los determinados, como los que no, de su desarrollo. Por
ejemplo, al percibir otras formas de interaccion entre nifios y nifias con adultos, pueden, en algunos
casos, permitir unas formas de relacion diferentes, pues saben que no seran evaluados ni calificados
y experimentan el espacio como una oportunidad para hacer lo que no pueden en el colegio ni en
sus casas. La relacion de nifios y nifias con las normas es disimil. A ellos les cuesta, en muchos

casos, aceptar ciertos cambios, méas aun cuando, por ejemplo, se afecta el tiempo de interaccion
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con sus profesoras. Esto se observo en tiempos de pandemia, cuando las clases virtuales estaban
determinadas para maximo una hora, en la que se tenia que conceptualizar o explicar un tema,
desarrollar la transposicion didactica, inferir las conclusiones, realizar el cierre y, aun asi, en

numerosas ocasiones, 1os nifios y las nifias expresaban la necesidad de continuar conectados.

LECTURA CRITICA DEL ENTORNO _ ,
Que genera—p ATOTRANSFORMACION

Que posibilita

LA FAMILIA «-En el que participa— PROCESO FORMATIVO

Que a|yuda 3 De manera qUe——, g pERCIBA COMO SUIETO EN ACCION

VISION DE FUTURO Tnplia

S FORTALECER SENTIDOS DE ESPERANZA l
Ya
CONCIENCIACION — ENCUENTRO CON EL OTRO

LA NORMA l
N\ .

Entornoa eqTere

DIFERENTES NARRATIVAS TRANSFORMACIONES EN SISTEMAS QUE COMPONEN LA SOCIEDAD ——Para posibiltar—— pensaMIENTO CRITICO
Que tienen Que permita
FACTORES DERIESGO | INeANCIAS d—Entonces se habla de— INTERRELACIGN DEL SUJETO CON ENTORNO Y CON OTROS. 4——Se logra con— CONSTRUIR SUBJETIVIDAD
A , Entendida como
Se necesita minimizar  Que requieren Se relaciona con

PERCEPCIONES SOBRE LO COTIDIANO

ESPACIOS DE PARTICIPACION MOMENTO SOCIO-HISTGRICO

Figura 4. Lectura critica del entorno

Fuente: elaboracion propia.

76



Capitulo 5. Discusién

5.1 La relaciébn pedagdgica como factor sensible en la dindmica formativa
extraescolar

Esta categoria, ahora desde la discusion, va en consonancia con el segmento de resultados
(categoria): relacién maestro alumno, un desafio por descubrir en el desarrollo de la nifiez en

condiciones de vulnerabilidad, la escuela, tan presente como lejana.

Si la educacion extraescolar aparece, en cierta medida, como una manera de atender las
necesidades que el sistema educativo formal no alcanza a satisfacer, o lo hace de manera superficial
o insuficiente, cabe preguntarse por el desencanto por ella o por las debilidades de la escuela. En
el trabajo de investigacion de Diaz-Barriga, et al. (2019) los autores refieren que encontraron una
desconexién entre las expectativas de los alumnos y la pertinencia del curriculo escolar, de manera
que los estudiantes muchas veces no hallan un espacio en el cual construirse en coherencia con sus
experiencias de vida y condiciones del entorno. Asi mismo, se evidencié que las experiencias de
caracter socioemocional juegan un papel fundamental en el nivel de adherencia o motivacion hacia
la institucion, asi como lo concerniente a las normativas. Esto es fundamental, pues muchos de los
estudiantes participantes en el estudio manifestaron sensaciones de frustracion, autoritarismo y
percepcion de injusticias por parte de los docentes o directivos; ademas, identificaron
discriminacion, evidenciaron miedos y aburrimiento frente a estrategias de ensefianza que les
resultaban vacias de sentido, tales como la copia o el dictado, las cuales resultan poco motivantes
para el aprendizaje. Y aunque no todas las experiencias tienen connotaciones negativas, porque
existen redes de apoyo y formas de identificacion con pares, la escuela, en Gltimas, se acoge a

funciones que reproducen un sistema de notas, limitado a lo cuantitativo, a un sistema de estimulo
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y respuesta que se aleja de lo verdaderamente significativo para los estudiantes, como lo es todo
lo relacionado con su sistema de valores, con sus realidades y sentires. Por ello es imperante no
solo centrarse en el estudiante y sus dificultades particulares sino en la observacion y el analisis

de los factores de tipo social, cognitivo y socio emocional que afectan su desempefio.

Armijo (2919) toma como marco tedrico postulados del psicoanalisis para comprender las
relaciones entre los adultos y los infantes, basdndose en la teoria del area transicional de Winnicott
en la que existe un espacio entre el mundo interno y externo que configura la construccion de
subjetividades en los nifios. Esto le permiti6 comprender dinamicas como las relaciones
psicoafectivas, los comportamientos, las reacciones y la importancia del juego. Ademas, identifico
como a través del contacto con la madre o el adulto cuidador, el nifio o la nifia puede abrirse a la

experiencia de las relaciones con los otros.

Desde esta perspectiva, al igual que en el estudio anterior, se refiere a que los nifios y las nifias
tienen significaciones de la escuela que se encuentran tefiidas de recuerdos de autoritarismo y
desconfianza, pues se sienten permanentemente evaluados y, en ciertas situaciones, excluidos.
Pero, a la vez, la figura del adulto les representa seguridad y afectividad. Por ello se puede inferir
que se trata de una relacién mediada por tensiones, donde los nifios y las nifias, no solo resisten a
las estructuras autoritarias de la escuela, sino que también las cuestionan y las subvierten (Armijo,
2019). Lo anterior indica que hay desigualdad en términos de poder entre los infantes y los adultos,
segun se evidencia en las percepciones de cada uno y en sus posiciones como sujetos, sin embargo,
son relaciones en las que ellos (nifios y nifias) van formando sus subjetividades y en las que la

presencia del adulto es relevante en el acercamiento al saber.

Las investigaciones citadas sirven como base para comprender, desde el punto de vista educativo,

lo que hay detras de la relacién educador-educando en cualquier escenario formativo. En este
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sentido, existen algunos enfoques que sustentan dicha relacion, por ejemplo, la teoria del apego,
desde la motivacion y desde la perspectiva centrada en el desarrollo de fortalezas y talentos. Las
fortalezas parten del principio de que el acto de educar implica una relacion con el otro en la que
estd implicito un componente social y emocional. Asi que, en la medida en que el rol del educador
represente seguridad, contencion y confianza en el educando, este podra desenvolverse en un
ambiente favorable para su aprendizaje. Desde el paradigma de la motivacion, del que se ha
confirmado que es un factor clave en el aprendizaje, no es claro qué tipo de dispositivos
pedagdgicos influyen realmente en el deseo de aprender de los nifios y las nifias, para que
efectivamente los lleve a apropiarse no solo de los contenidos curriculares, sino, principalmente,
de elementos importantes para a la vida. Y sobre la posicion del educador como mediador en el
desarrollo de fortalezas, se debe hacer una reflexion sobre un proceso educativo centrado en las
cualidades de los educandos, no en sus déficits o limitaciones, con el fin de dotarlos de recursos
internos para agenciar la diversidad de situaciones con que se encontraran en la vida (Mufioz-

Valenzuela, et al., 2016).

Y aunque la mayor parte de los estudios que se encuentran en este contexto se centra en la relacion
pedagdgica en la escuela formal, bien aplican para espacios educativos como los extraescolares
del que es objeto este estudio, donde se sitda al educador como una figura de referencia en los

procesos formativos de nifios y nifias.

5.2 Incidencias de los agentes educativos en los procesos formativos en la nifiez
Esta categoria de discusién esta enlazada con el apartado sobre la infancia y otras

incomprensiones. La formacion en la infancia vulnerable, del capitulo de resultados.
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De acuerdo con lo sefialado por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), el término agente
educativo abarca una amplia gama de perfiles que se relacionan con la atencion y el
acompariamiento del nifio o la nifia desde su nacimiento, sin embargo, es necesario que haya una

intencion formativa para que la finalidad de esa interaccion sea realmente educativa.

Es importante anotar, que dicha intencion educativa es relativa de acuerdo con quien agencia el
tipo de organizacion, es decir, si la entidad es de caracter pablico o privado, ya que esto determina
el enfoque de la atencion. Para el caso de esta investigacion, los talleres formativos se inscriben
en el marco de las politicas de restablecimiento de derechos del ICBF, cuyo respaldo es la Ley de
infancia y adolescencia (Ley 1098 de 2006) donde se expone que hay un principio de
corresponsabilidad en el que se menciona a la familia, la sociedad y el Estado como actores
responsables del cuidado, la proteccion y donde son las autoridades competentes las que

determinan las medidas para la restitucion de derechos segun cada caso particular.

El estudio de Sanchez, et al. (2019) se relaciona con esta investigacion, en tanto aborda nifios y
nifias en un entorno institucionalizado bajo la tutela del ICBF, pero en modalidad internado. De
esta forma, la posicién del sujeto formador cambia por la relacién que entreteje con esas infancias
desprotegidas y asume posturas, dadas las tensiones surgidas desde los dispositivos burocraticos y
técnicos, las relaciones de poder, las significaciones de autoridad por parte de los nifios y las nifias
y las préacticas diarias. Estos actores, dentro de este contexto, asumen tres modos de ver a la
poblacién atendida: hijos de Bienestar, nifios en carencia y nifios resilientes. Los primeros son
quienes estan representados por los trabajadores del Estado y, en muchos casos, presentan
dificultades con las normas, ademas, su relacion con los adultos es meramente educativa y formal.
Los segundos, son una concepcion del adulto como la persona que va a suplir las carencias

afectivas que la familia no les brind6 y asigna una mirada reduccionista y revictimizante del nifio
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y la nifia. Y los terceros, los nifios resilientes, son aquellos con potencial para elaborar las
dificultades y construir un proyecto de vida con valores. Estas construcciones se refuerzan con un
tipo de relacion con el educador que se da desde la confianza y el acompafiamiento en diversas

acciones cotidianas, pero sin llegar a asumir roles parentales.

Otra investigacion que corrobora los resultados de este estudio es la de Garcia-Meneses, et al.,
(2022), en la cual se buscaba conocer el impacto de los sistemas de gestidn en los trabajadores en
politica de proteccion a la nifiez. En los resultados de dicho estudio se denota el agotamiento de
los procesos de intervencion por los asuntos burocraticos que deben atender los profesionales con
fin de responder en las rendiciones de cuentas dentro de un sistema neoliberal que convierte al
trabajador en un cuerpo-méaquina que debe entregar un producto. Lo anterior convierte la atencién
a la infancia desprotegida en un proceso deshumanizante para quienes tienen a cargo su formacion
y acompafiamiento, donde la misma infancia supone un objeto al que hay que transformar mediante

una relacion meramente material.

En todo caso, lo evidente es que la comprensién de la nifiez, por parte del adulto y de actores
educativos, estd influenciada por diversos factores, entre ellos los propios imaginarios y las
construcciones frente a la infancia, pero también por parte de la institucionalidad, las politicas y la
operatividad que esta presente en los procesos de formacién que eclipsan la capacidad de analisis
frente a la praxis pedagdgica e incluso la dimension afectiva que implican los procesos formativos.
5.3 Posibilidades en la construccién de subjetividades desde una pedagogia en ambitos
no formales

La presente categoria de discusion esté directamente relacionada con la categoria del capitulo de

resultados denominada transitando por los caminos de la concienciacion.
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A pesar de que los nifios y las nifias en condiciones de exclusion social transiten sus vidas a traves
de referentes que de diversas maneras afianzan barreras de orden personal y social, es muy
probable también que manifiesten recursos que les hagan reorientar las significaciones que tienen
del mundo que les rodea (Fajardo-Mayo, et al., 2018). Estas mismas autoras en su estudio sobre la
construccién de subjetividad e identidad en nifios y nifias victimas del conflicto armado,
reflexionan a través de una revision bibliografica en el contexto colombiano y concluyen que la
infancia, mas alla de la Optica adultocéntrica, o de considerarla como poblacion victima, es una
etapa de la vida donde se encuentran personas que cuentan con diferentes capacidades para la
accion que se orientan con sus posibilidades de sentir, expresar, crear y actuar, todo lo cual implica
las diversas relaciones que tejen con quienes interactiian, tanto en la escuela como en sus familias
y sus comunidades. Por tanto, son seres con potencial para construir, recrear y dar otros sentidos a
su cotidianidad. Al respecto, la misma investigacion hace énfasis y concuerda con este estudio, en
que las politicas para la infancia inciden considerablemente en la medida en que son abordadas
para dar un caracter protector o desde la vulneracién de derechos, lo que hace que se desconozcan
maultiples formas de trabajar con los nifios y nifias que se hallan inmersos en contextos de exclusion

social, con todo lo que el término remite.

En todo caso, existen diferentes niveles y estrategias en las que los nifios y las nifias pueden dar
valor y sentido a situaciones y representaciones propias de su entorno, que les permita la toma de
conciencia ante posibles escenarios de riesgo, desde el discernimiento y la resiliencia con el fin de
gue cuenten con elementos para defenderse o desnaturalizar ciertos comportamientos que pueden
ir en contra de la propia integridad. Y para llegar a esta toma de conciencia es pertinente la creacién
de espacios de participacion y escucha, que ensefien sobre formas asertivas de intervencién y

propicien experiencias en las que los nifios y las nifias puedan sentirse cercanos e identificados, es
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decir, proveyendo las condiciones necesarias para que el nifio y la nifia puedan interactuar de
manera que vayan dando sentido y significado a lo que acontece en sus vidas (Contreras y Pérez,
2011). Y es aqui donde la pedagogia juega un papel preponderante dado que su mision es preparar
el camino para que el nifio y la nifia puedan aprehender recursos que les permitan construir sus
proyectos de vida a través de dispositivos que forjen la construccién de una identidad saludable en
una sociedad cada vez mas compleja, tecnificada y socioculturalmente diversa, en la que los
factores emocionales y cognitivos que se entretejen en las relaciones a nivel familiar e institucional
y constituyen un pilar fundamental en la formacién de un sujeto que convive con sigo mismo y

con los demas (Martinez y Pérez, 2017).
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Conclusiones

A continuacion, se exponen algunas consideraciones finales que devienen del ejercicio de andlisis
del proceso investigativo. Las reflexiones del estudio revelan que la educacién extraescolar, si bien
es un espacio de formacion en el que media una praxis pedagogica e interdisciplinaria (cuya
incidencia pretende dotar a los nifios y las nifias de herramientas que tiendan a fortalecer sus
proyectos de vida e incidir en los procesos de subjetivacién), es un aporte significativo no solo

para los nifios y las nifias sino también para su entorno familiar.

No obstante, se trata de una educacion que busca: responder a las necesidades de un grupo
particular de personas; contar con la mediacion de un tipo de organizacion que defienda los
postulados de la formacion para el desarrollo del pensamiento critico, la trascendencia y el propio
agenciamiento; incorporar un grupo de profesionales que comprendan que la infancia va mucho
maés alla de una categoria estandarizada; y considerar el saber pedagdgico como un dispositivo
primordial en estos espacios. Sin embargo, no es asi en la via de los hechos, mas aln cuando estos
programas estdn amparados en politicas publicas asistencialistas, de corto plazo y

descontextualizadas.

Pretender un tipo de educacion situada en contextos marginales implica articular diferentes actores
y trazar apuestas que tengan en cuenta los aspectos histéricos, culturales, sociales e institucionales.
Se trata de comprender las raices de la exclusion, tanto social como escolar, a la que se enfrentan
muchas poblaciones y sus formas de resistencia, pero no desde una posicion del yo enfrentado al
otro, ni desde el discurso de la inclusion, que perpetda las desigualdades sociales. A partir de alli,

se busca generar espacios de encuentro y de didlogo, un tipo de educacion extraescolar que se
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funde en los saberes del contexto y los resignifique a través de procesos de concienciacion y de

reflexion, en comunion con la escuela, la familia y las experiencias de barrio.

Los espacios de formacion extraescolar como los que aqui se estudiaron permiten visibilizar como
los nifios y las nifias, en situaciones de marginalidad, le dan sentido a aquello que circula entre lo
familiar, lo escolar y lo social. Se trata de procesos que, por estar al margen de las estructuras
institucionales formales, abren escenarios alternativos de relaciones donde es posible formarse,
junto con otros nifios y nifias. Esta propuesta educativa permite aprender a reflexionar, resistir,
criticar y tejer otros vinculos con adultos que no son maestros o maestras de escuela, ni padres o
madres, ni otras figuras de autoridad comunes en la cotidianidad de los nifios y las nifias. Por ello,
es comun que estos, e incluso sus madres, construyan lazos afectivos con el equipo profesional

(psicologas, trabajadoras sociales y pedagogas).

Por altimo, y como limitaciones del estudio, cabe mencionar que durante las entrevistas se percibio
en las narrativas de los nifios y las nifias cierta mecanicidad en algunas respuestas. Esto se puede
deber a que, como usuarios, estan permanentemente sometidos a encuestas de satisfaccién sobre
los servicios prestados; dicho instrumento se aplica para conocer la satisfaccion con las
actividades, el trato y la autopercepcién frente a su propio proceso, un mecanismo creado mas
como una rendicién de cuentas institucional que como un dispositivo que permitiera adentrarse en
el ejercicio reflexivo y consciente de los aprendizajes, dificultades y avances en el curso del

Programa.
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Recomendaciones

Tal como se evidencia en el trabajo, existe todo un escenario pedagdgico y social en el cual abrir
lineas de investigacion para estudiosos del tema, que profundicen en las necesidades de formacion
de nifios y nifias en situacion de exclusion social. Vale la pena apostar por una pedagogia que
trascienda lo institucional, involucrando a otros actores educativos, como la familia, en primera
instancia, ya que es ella el principal referente para el nifio y la nifia y un agente fundamental en la
socializacion y transmision de normas y valores para la vida. En este sentido, se recomienda
explorar el tipo de involucramiento de las familias en entornos extraescolares porque ello
demostrara el grado de influencia y de transformacion en las dindmicas del contexto familiar,

dando una mirada holistica al mundo de los infantes.

En consonancia con esta logica, se propone investigar como la educacion formal puede articularse
con los espacios extraescolares para fortalecer la resignificacion de los proyectos de vida de nifios,

nifias y asi aportar a la construccion del tejido social.

Por otra parte, se debe indicar la importancia de profundizar en el estudio de la construccion de
subjetividades de los nifios y las nifias que habitan territorios en situacidn de exclusién social, para
conocer los sentidos que le confieren a asuntos que estan en su cotidiano transcurrir, como, por
ejemplo: la vida de barrio, la musica (tan presente en el espiritu de la ciudad), las relaciones con
los adultos, la cultura digital, la disyuntiva que hay entre conservacion y destruccion, el significado
de las relaciones ético-politicas y el sentido de la espiritualidad. Esto se puede lograr a través de
métodos de investigacion emergentes o alternativos, como las historias de vida, la elucidacion
grafica y la investigacion educativa y desde los aportes del saber pedagdgico a la construccion de

significados.
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Otra linea de investigacion podria enfocarse a nivel de politicas publicas en torno a la nifiez
desprotegida o a las infancias en situacion de vulneracion, de manera que se evidencie la
coherencia entre estas y las précticas reales. Si bien existen fundaciones u organizaciones
gubernamentales y privadas que trabajan por la infancia, incluso en el mismo sector donde se llevo
a cabo este trabajo, es fundamental conocer acciones en comdn que propendan, no solo hacia la
proteccion de los derechos, sino también hacia la generacion de espacios de participacion,
encuentro, escucha y que, ademas, sean aportes a la investigacion sobre las relaciones que hay

entre los espacios extraescolares y la educacion formal.

Estos acercamientos profundos a los territorios de la nifiez instan a una comprension mas amplia
de un entorno situado y particular con el fin de que se puedan disefiar e implementar estrategias
gue realmente respondan a las necesidades de los nifios y las nifias, claro estd, si hay voluntad tanto

del sector publico como del privado.

Esta es una oportunidad para construir una sociedad donde haya preocupacion por el tejido social,
donde las infancias no solo se tomen en cuenta como una parte de la poblacion vulnerable de la
que hay que preocuparse atendiendo a miradas particulares, sino que puedan hacer parte de
espacios donde tengan voz, participacién, un lugar para construir, resistir, imaginar y crear desde

lo individual y lo colectivo.
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Anexos

Anexo A. Guia de entrevista semiestructurada a equipo psicosocial

Obijetivo: Obtener informacion basada en criterios y valoraciones de los entrevistados con respecto
a las experiencias, logros y dificultades de los nifios, nifias y sus familias asistentes al Programa.

Consigna: Estoy realizando una investigacion dentro del contexto y considero que su criterio es de
vital importancia para llevar a cabo la misma.

Describa brevemente su funcion dentro de la organizacion.

¢Qué estrategias de intervencion, de acuerdo a su formacion, implementa para abordar las
problematicas de los nifios y nifias?

¢Qué tipo de experiencias de vida predominan en los nifios y nifias?

Mencione en un orden jerarquico las dificultades que presentan los nifios y nifias en el desarrollo
de sus procesos vivenciales.

¢Cuales son las actividades que usted realiza para favorecer el desarrollo de los procesos que
fortalecen el proyecto de vida de los nifios y nifias?

Valore el nivel de desarrollo de los procesos alcanzado por los nifios, nifias y familias, con las que
usted trabaja.

¢Considera importante las estrategias disefiadas en el Programa para fortalecer el trabajo
preventivo-correctivo- y/o formativo de los nifios, las nifias y sus familias? ¢Por qué?

En una escala de uno a diez, ;qué tan importante es este tipo de formacion para los nifios, nifias y
sus familias en la significacion de sus historias de vida?

¢ Qué obstaculos encuentra para gque los nifios, nifias y su red familiar no logren procesos adecuados
en su transito por el Programa?

Por ultimo, ¢Cudl es su concepto de infancia?

Anexo B. Guia de entrevista semiestructurada a nifios y nifas

A continuacion, les formularé algunas preguntas relacionadas con el estudio que les mencioné
antes de firmar el consentimiento informado.

Dame un ejemplo de la tarea que mas te agrada hacer en la Fundacion.
Narrame la experiencia mas agradable que hayas tenido durante tu proceso en esta institucion.

¢Qué importancia le confieres a los talleres que en la Fundacion se imparten? ; Tienen sentido para
ti? ¢Por qué?
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¢Qué es lo que mas te agrada de este lugar?

¢En qué se diferencian las clases que te dan en el colegio y los talleres que aqui recibes?
¢ Crees que en esta institucion realmente aprendes sobre la proteccion de tus derechos?
¢Cuales de los derechos del nifio son los méas importantes para ti?

Si te preguntaran, en una escala de uno a diez, ¢queé tan importante es este tipo de experiencia para
ti, qué calificacion le darias?

¢ Crees que a partir de las actividades realizadas te ayudan a pensar en tus suefios y expectativas a
futuro?

¢Consideras que lo aprendido aqui te ayudara a hacer posible esos suefios?

¢De acuerdo con lo que has aprendido hasta ahora, es posible que puedas seguir mejorando como
estudiante y como persona después de que egreses del Programa?

¢Qué diferencias puede haber entre un nifio o nifia que haya tenido una experiencia en esta
Fundacidn y otro que no la haya tenido?

¢Es importante vincularse a otras actividades por fuera del colegio o realmente no tiene
importancia? (actividad deportiva, artistica o cultural)

¢Qué otros temas te gustarian que se desarrollaran en este espacio y que consideras importante
para tu vida?

¢Crees que, si te propones a proteger tus derechos, puedes tener una mejor calidad de vida y que
eso te ayudara a contribuir a tu comunidad?

¢ Consideras que vivir en este barrio, ain con sus dificultades, es una oportunidad para aprender y
valorar méas la educacion?

¢Frente a la solucién de conflictos, piensas que has aprendido otras formas de resolverlos que no
sea por la via violenta? ;Qué opinas de quienes asi actian?

Anexo C. Carta de consentimiento informado

Yo , hifio (a); profesor (a) [subrayar uno u otro] de

afios de edad, acepto de manera voluntaria que se me incluya como sujeto de estudio en el
proyecto de investigacion denominado: Sentidos de la experiencia extraescolar en nifios y nifias
en situacion de exclusion social, luego de haber conocido y comprendido en su totalidad, la
informacion sobre dicho proyecto, riesgos si los hubiera y beneficios directos e indirectos de mi
participacion en el estudio, y en el entendido de que:

e Mi participacion no repercutira en mi proceso dentro de la Modalidad.

¢ No habra ninguna sancién para mi en caso de no aceptar la invitacion.
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e Puedo retirarme del proyecto si lo considero conveniente a mis intereses, aun cuando el
investigador responsable no lo solicite, informando mis razones para tal decision pudiendo si asi
lo deseo, recuperar toda la informacion obtenida de mi participacion.

e No incurriré en ningun gasto, ni recibiré remuneracion alguna por la participacion en el estudio.

e Se guardara estricta confidencialidad sobre los datos obtenidos producto de mi participacién, con
un namero de clave que ocultara mi identidad.

Lugar y Fecha:

Nombre y firma del participante:

Anexo D. Ejemplo de codificacion y uso de memo.

Cddigo Significado

Taller Para los nifios y nifias participantes de la investigacion y quienes
asisten a las actividades extraescolares, el taller constituye el punto
de encuentro no solo con sus pares sino con sus maestras (equipo
interdisciplinario), en donde convergen las vivencias, las
expresiones, la construccion de sentido frente a diferentes
temaéticas.

Los nifios y nifias le confieren una significacion especial en tanto
les ayuda al reconocimiento de si mismos y por ende a identificar
habilidades, lo cual es vital para la construccion de sus proyectos
de vida.

En sus narrativas, se puede observar que el taller difiere de la clase
en una institucion educativa por cuanto no reciben una nota
especifica para cada una de sus producciones, es un espacio donde
no existe la tension de un cumplimiento formal en el que se
implica ganar o perder el afio.

Vinculacion Memo

Nexo al codigo En relacion con el significado que se le confiere a este codigo, es
pertinente reflexionar sobre la nocién de taller como el espacio en

Taller el que los nifios y nifias asisten dadas unas situaciones o

necesidades particulares, ya sea en temas de ocio educativo,
vulneracion de derechos y asuntos del orden familiar asociados a
la crianza, entre otros; en donde se intenciona el aprendizaje a
partir de unas acciones que promueven la participacion, a
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promover procesos de concienciacion, la reflexion, la expresion
frente a teméticas establecidas, con el fin de impactar
comportamientos, claro esta, mediante estrategias que incluyan el
involucramiento de la familia.

De esta forma, los procesos educativos trascienden el espacio
meramente institucional y no se reducen a la escuela, lo educativo
implica entenderse dentro de un universo multidimensional y
complejo en el que se van configurando los sujetos que forman lo
que Ilamamos sociedad, aquella en la que se desenvuelven.
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