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Introduccion

La situacién de pandemia, por la que el mundo transita a raiz del Covid 19, ha generado
y sigue generando grandes cambios en los contextos vitales en los que el ser humano
diariamente se desenvuelve, cambios que afectan las formas de vivir, aprender y convivir. La
escuela, nombre que reciben las instituciones educativas que imparten educacién o ensefianza,
escenario de vida e instituciébn con responsabilidad social, por ser eje fundamental para la
formacion integral, el pleno desarrollo de los seres humanos y el progreso de las sociedades no
ha estado ajena a esos cambios.

En Colombia, al igual que en muchos paises del mundo, durante los Ultimos dos afios las
instituciones educativas han dado continuidad a los procesos formativos, haciendo un transito
lineal por tres momentos (no presencialidad, presencialidad flexible y retorno a la presencialidad
plena mediada por protocolos de bioseguridad), situacién que las ha obligado a reconfigurar sus

practicas educativas; desafortunadamente, en las instituciones educativas rurales ese transito no
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ha sido facil, es mas, ha resultado poco favorecedor para las comunidades educativas, ya que
en medio de precarias condiciones socio- econdémicas, culturales y de infraestructura agudizadas
en el escenario de pandemia, con una educacion rural orientada a dar respuesta a los intereses
de un mundo globalizado y capitalista, en la que se desconoce los saberes campesinos, la
cosmovisién de sus pobladores, sus necesidades y particularidades, se amplia aun mas la
brecha educativa entre el sector urbano y rural, visibilizando que la educacion rural que se viene
implementando es poco pertinente, descontextualizada, fragmentada y por ende no propicia una
identidad terrenal.

No obstante, a pesar de las carencias y dificultades las instituciones educativas rurales
asumieron el reto y, de acuerdo a las posibilidades del contexto dieron continuidad a los procesos
educativos. Tal es el caso, de la Institucion Educativa Rural Departamental Murca ubicada en el
municipio de Gachala- Cundinamarca, en donde se desarroll6 la investigacion y en adelante se
citard como (IERD Murca), la cual atiende 220 estudiantes, en todos los niveles educativos, de
estrato socioeconémico 1 y 2, quienes provienen de veredas alejadas. Esta institucion se vio
obligada a trasladar de manera abrupta el acto educativo a otro escenario vital como la casa,
desafortunadamente, en medio de un contexto socio- geografico en el que no se tiene acceso a
internet ni a equipos tecnoldgicos y los conocimientos de la comunidad educativa en ambientes
virtuales o remotos de aprendizaje son minimos, Unicamente fue viable implementar una
estrategia de estudio enmarcada en el desarrollo de guias de aprendizaje de forma autbnoma
por parte del estudiantado en sus casas, con el acompafiamiento remoto via WhatsApp o llamada
telefénica por parte del personal docente, la cual permitié que gran parte de estudiantes y
docentes continuaran con los procesos educativos; pero a su vez, generd tensiones personales,
familiares e institucionales (desmotivacion, agotamiento, desercidén, ansiedad, monotonia,
conflictos interpersonales, atraso académico, etc.), ya que al no contar con habitos para el trabajo
autonomo ni adecuados materiales para el estudio en casa 'y con el teléfono como Unico

dispositivo para mediar los procesos académicos y convivenciales, se requeria de mayor trabajo,
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compromiso, responsabilidad y dedicacion por parte de docentes y estudiantes y mas apoyo y
tiempo por parte de padres/ madres y cuidadores; lo anterior modificé los roles de los miembros
de la comunidad educativa, borré las lineas que separan los diferentes territorios vitales y dio
origen a otras formas de percibir, comprender y significar la escuela, la familia, las practicas
educativas, convivenciales y el propio sentido de la educacion.

La situacion descrita, muestra la necesidad de una mirada amplia, dindmica e integradora,
gue permita apreciar los procesos educativos y convivenciales en todas sus dimensiones,
quiebres y complejidades. De acuerdo a lo anterior, y con la intencion de construir conocimiento
a partir de una lectura critica, profunda y holistica de la realidad educativa que se configura en la
IERD Murca en medio de la pandemia, la investigacion se adscribe en el paradigma del
pensamiento complejo y con autores como Morin (1990), Luengo (2014), Maturana (2004),
Najmanovich (2015), etc despliega el horizonte epistémico que la guiay le permite avanzar hacia
la comprension y resignificacion de la convivencia escolar y las practicas educativas en contexto
de ruralidad y pandemia; comprension que emerge en el entramado de relaciones y vinculos que
se tejen entre sujetos, escuela, familia, y territorio, e integra a las ideas y planteamientos de los
diferentes autores convocados, la voz y el sentir de la comunidad educativa.

Teniendo en cuenta el contexto rural de la IERD Murca, las reflexiones sobre el territorio
adquieren gran relevancia para la investigacion y se tejen a partir de conceptos generadores
como ruralidad y educacion rural; comprendiendo la ruralidad desde una éptica diferente al
desarrollo centrado en el paradigma cientifico y tecnoldgico, que conlleva a considerar todas
las dinamicas que se observan en el contexto de esta comunidad azotada por problematicas
sociales, politicas, culturales y econdémicas, donde la violencia, la pobreza, el analfabetismo, el
declive de la agricultura y de la actividad productiva, entre otras la han llevado al abandono del

campo en busca de oportunidades en las grandes ciudades.
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De acuerdo a lo anterior, a nivel metodolégico la investigacién hace un transito entre lo
cualitativo y lo emergente, al vincular como lo menciona Sandoval (2002) la subjetivad y la
cotidianidad como los escenarios en los que toma vida al realidad socio-educativa que se desea
investigar, la intersubjetiva y el consenso como esos medio de legitimar el conocimiento
emergente, al tiempo que plantea el problema en comprension compleja de la realidad educativa
gue se esta investigando, haciendo uso del pensamiento complejo como un método- estrategia,
el cual posibilita la emergencia de nuevas formas de pensar, crear, producir, aprender y ensefiar,
haciendo visible las conexiones y los vinculos que existen, se crean o transforman en un aprender
juntos. Asi las cosas, el interés gnoseoldgico de la investigacion se orienta a la construccién de
tejidos epistémicos que develen las dialogicidades en convivencia escolar y practicas educativas

en contexto de pandemia, para lo cual tiene en cuenta seis aspectos:

e La subjetividad y la cotidianidad como escenarios en los que se desarrolla la
realidad socioeducativa.

La intersubjetividad y el consenso como medios para legitimar el conocimiento.
La racionalidad compleja y en coherencia con ella, una metodologia abierta al

dialogo, en la que el método emerge como la estrategia abierta, dinamica y flexible

de conocimiento disefiada para dar respuesta a los intereses gnoseoldgicos.

La racionalidad compleja en contexto ayudé a disefiar una estrategia- metédica,
configurada por cinco despliegues (problematizacion sistémica, conceptualizacion compleja y
abierta, realidad compleja, construccion epistémica y aportes y alcances de conocimiento) y una
ruta critica- metodologia que integra la observacion participante, los circuitos relacionales y los
circulos de dialogo como técnicas para abordar la realidad y las fichas observacion, las redes de
sentido, las matrices de interpretacion y de lectura dialégica de la realidad como instrumentos de
interpretacion, los cuales reconocen a la investigadora como un sujeto encarnado, vinculan los

principios del pensamiento complejo y, permiten aproximarse al problema de la investigacion
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como una red de relaciones inmersa en otras redes. En coherencia con lo anterior, la
investigacion se estructura en cinco capitulos que dan cuenta de los desarrollos alcanzados en
cada despliegue, los cuales poseen coherencia epistemoldgica, metodologica vy
complementariedad, permitiendo superar la percepcion fragmentad a del mundo, pensar en
términos de sistemas, conectividad, relaciones, didlogos y contextos, como se aprecia a
continuacion.

La introduccion: Ubica al lector en el contexto de pandemia que llevo a las escuelas a
desarrollar por largo tiempo los procesos educativos de forma no presencial, de manera
especifica, sefiala las dificultades que en ese contexto enfrenta la IERD Murca vy la estrategia
gue implementé para dar continuidad a los procesos formativos, haciendo énfasis en los
problemas educativos y convivenciales que se generaron y la necesidad de abordar dicha
problematica desde una racionalidad abierta, critica y compleja. Por lo tanto, se hace visible el
contexto geografico y social en el que se desarrolla la investigacion, vinculando algunas
reflexiones sobre la no pertinencia de la educacion rural, que le guian a asumirla como concepto
generador para el desarrollo de la investigacion. De igual forma, se presenta el transito que hace
la investigacion entre lo cualitativo y lo emergente, al tener en cuenta los escenarios vitales, la
subjetividad, la cotidianidad, el contexto de pandemia, las experiencias de la comunidad
educativa y la investigador para configurar el problema de investigacion; el consenso para
consolidar nuevos conocimientos y el uso del pensamiento complejo como método estrategia
para llegar a una comprension compleja del acto educativo en contexto de ruralidad y pandemia.
En coherencia, se referencia la estrategia - metddica disefiada para la investigacion, la cual esta
configurada por cinco despliegues, destacando como en el transito por los diferentes despliegues
emerge una ruta critica- metodologia, en donde los grupos claves, las técnicas e instrumentos
disefiados y utilizados permiten identificar los ejes de comprension que dan vida a cinco tejidos
epistémicos en respuesta a la pregunta de investigacion y visibilizan las potencialidades y

alcances de la misma.
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Capitulo 1: Problematizacion sistémica. En este capitulo se presenta la forma en que a partir de
la racionalidad compleja se plantea el problema de la investigacién en perspectiva sistémica,
vinculando el contexto socio educativo de la IERD Murca, el principio sistémico del pensamiento
complejo y la practica - el ejercicio como rectora de la investigadora. De esta manera la IERD
Murca llega a identificarse como la unidad sistémica en la que se inscribe el problema de la
investigacion, la cual es configurada por las fuerzas y relaciones externas o ecosistémicas que
establece con diferentes estamentos y normatividades y, por las por las relaciones vy fuerzas
de intercambio que los miembros de la institucibn desde sus diferentes roles (estudiantes,
docentes, padres/madres de familia, directivos) entablan entre si, en un proceso continuo de

auto - organizacion.

La configuracién sistémica del problema permite observar como la IERD Murca inmersa
en un escenario de pandemia y sin contar con las condiciones socio culturales, geogréficas y de
infraestructura para hacer el transito hacia una educacién virtual, implementa practicas
educativas emergentes que modifican los roles de la comunidad educativa y difuminan las lineas
gue delimitan y separan la vida escolar, familiar y laboral; generando tensiones personales,
familiares e institucionales y dando vida a otras formas de relacién y convivencia, de igual modo,
en el transito de la institucion por los escenarios de presencialidad flexible y presencialidad plena
mediada por Tics y protocolos de bioseguridad emergen otras percepciones, formas de relacion,
interpretacion y comprension de la nueva realidad que resignifican la escuela, la convivencia, las
practicas educativas y la ruralidad. Es por eso que la investigacién se orienta a la construccion
de tejidos epistémicos que develen dialogicidades en convivencia escolar y practicas educativas,
en la IERD Murca, a partir de la situacién generada por la pandemia Covid 19, para llegar a
comprender a profundidad las transformaciones por las que atraviesa e identificar y dar respuesta
a las necesidades y retos que empieza a afrontar. Lo anterior, exige una comprension compleja

de los sujetos, las practicas educativas y las formas de convivencia en el marco de su contexto
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rural, y en ese sentido emerge en circuito relacional sujeto- escuela- convivencia- educacion rural

como conceptos generadores que despliegan la investigacion.

Capitulo 2: Conceptualizacién compleja y abierta. En este capitulo se presenta el marco
tedrico de la investigacion el cual de acuerdo al horizonte epistémico que la guia se orienta hacia
una conceptualizacion compleja y abierta, por lo tanto, vincula tres elementos; el contexto de
pandemia, el marco referencial y el circuito relacional sujeto, escuela, convivencia, educacion
rural como conceptos generadores. El contexto de pandemia resalta la fragilidad de la especie
humana y la falta de preparacion para afrontar lo inesperado, de manera especifica para dar
continuidad a los procesos educativos en medio de escenarios rurales caracterizados por la
pobreza, la marginalidad y el atraso tecnolégico. ElI marco referencial visibiliza las
conceptualizaciones que han orientado las investigaciones sobre convivencia escolar y practicas
educativas, las cuales brindan importantes elementos de reflexiéon, pero quedan cortas al
momento de interpretar y comprender las tensiones que emergen y relaciones vitales que se
tejen al implementar practicas educativas enmarcadas en el trabajo autbnomo en casa, mediadas
por el uso del teléfono al interior de una comunidad educativa netamente rural. El transito por el
circuito relacional sujeto, escuela, convivencia, educacién rural, presenta un abordaje a
profundidad de algunos fundamentos teérico-conceptuales que ademas de visibilizar lo que se
ha dicho, escrito de ellos integra la mirada de los miembros de la comunidad educativa.

En consecuencia, se presenta a un sujeto en encantamiento y busqueda, 6sea
configurado desde diversas comprensiones que ademas de rescatar sus raices fisicas y
bioldgicas, visibilizan su historicidad y el camulo de fuerzas de poder y saber que lo han
configurado, lo siguen controlando y marcan sus formas de relacibn consigo mismo, sus
congéneres y su entorno ecosistémico. En otras palabras, se aborda al sujeto en sus multiples
dimensiones: ser vivo y humano, enteridad e individualidad, con racionalidad sensible y

configurado por sus relaciones; un sujeto complejo, entramado en constante construccion,
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encantamiento y busqueda. Ese sujeto multidimensional, configurado en la praxis vital e
interactiva habita en diferentes escenarios, uno de ellos la escuela, por eso, este concepto
generador se vincula al tejido como un espacio de encuentro de fuerzas vitales; haciendo un
recorrido por la racionalidad y las fuerzas de poder y saber que la han moldeado, le han sefialado
sus fines, demarcado sus limites, hasta instaurarla en la institucién social que hoy conocemos;
ejercicio que acaece en una reflexion critica y permite configurar una visidbn compleja de la
escuela, entendida como el entramado de practicas, saberes, valores, vinculos, fuerzas que se
tejen en un espacio- tiempo holistico y vital, en el que tiene lugar esa aventura de ser y estar con
si mismo y con la otredad en el mundo de la vida.

La visibn compleja de la escuela muestra la necesidad de educar para la convivencia
entendida en términos de comprension humana, por lo tanto, el abordaje a este concepto
generador vincula las emociones, el amor, el lenguaje y la convivialidad para llegar a
comprenderse como un entramado de relaciones vitales, en donde es posible promover
experiencias de aprendizaje, de vida, a partir del reconocimiento de diversas formas de
encuentros; que hacen visible, potencian y promueven redes vivas, vinculos entre todos los
miembros de la comunidad y la naturaleza, y permiten la transformacion de los imaginarios
colectivos y del contexto. Valorar la relacién entre seres humanos - naturaleza conlleva a una
reflexion sobre las practicas educativas y convivenciales que se promueven en las instituciones
rurales y mas aun en el contexto de pandemia, por eso, al circuito relacional se vincula el
concepto generador educacion rural que desde la complejidad del pensamiento ambiental se
orienta a recuperar la identidad terrenal a través de una pedagogia rural pertinente y planetaria,
como una alternativa para superar las practicas de dominacion del ser humano sobre la
naturaleza, que han llevado a la extincién de muchos ecosistemas y al deterioro de la vida,
desconociendo los saberes campesinos y la interdependencia y fragilidad de todo el entorno
ecosistémico. En coherencia, la educacion rural se asume como una practica social que

contempla una riqueza de saberes campesinos emergentes en la triada territorio, identidad y
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naturaleza. Por tanto, incorpora la cosmovision que las comunidades tienen del entorno que
habitan, los medios de produccion, el sustento de vida, el trabajo comunitario y la autogestion en
la solucion de las problematicas sociales, culturales y ambientales de la comunidad rural.

Capitulo 3: Abordando la Realidad Compleja. El capitulo sefiala la forma en que a partir
de la racionalidad compleja y los principios del pensamiento complejo se configura el método de
la investigacion, el cual se aleja del imaginario que sélo existe un método valido para abordar la
realidad y permite aproximarse al problema de investigacién transitando por los diferentes
territorios vitales de la comunidad. En ese sentido, se hace un transito entro lo cualitativo y lo
emergente para generar un conocimiento socio educativo contextualizado y alcanzar los objetivos
planteados.

De acuerdo a lo anterior, se asume el pensamiento complejo como método- estrategia, lo
gue significa que el fundamento epistemoldgico que guia el método es la racionalidad compleja
en contexto, a partir de la cual se teje una estrategia - metddica (cinco despliegues) y, el recorrido
por cada despliegue permite disefiar una ruta critica - metodologia, articulando grupos clave,
técnicas e instrumentos y estrategias de interpretacion pertinentes y coherentes para abordar la
realidad investigada. Lo anterior se visibiliza en cada uno de los capitulos que dan vida a los
despliegues, de esa forma, el capitulo 1 da cuenta de la problematizacion sistémica, en el capitulo
2 se configura una conceptualizacion compleja y abierta, el capitulo 3 visibiliza la realidad
compleja haciendo un transito método-metdédica-metodologia, el capitulo 4 presenta la
construccién epistémicay en el capitulo 5 se sefialan los aportes y los alcances de conocimiento.

Capitulo 4: Construccion Epistémica. En este capitulo se presenta la configuracion de
comprensiones que emergié en el trenzado de los diferentes momentos de percepcion,
interpretacion y significacion. El didlogo fluido entre las redes de sentido y las matrices de
interpretacion y de lectura dialégica de la realidad, permitieron identificar semejanzas,

diferencias, emergencias y a partir de estos hallazgos configurar cinco tejidos epistémicos que
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dan respuesta a los objetivos de la investigacion y logran develar las dialogicidades en
convivencia escolar y practicas educativas en contextos rurales, los cuales son:

Tejido subjetividad - sujeto en relacién - ser vivo - totalidad: En este tejido se configura a
un ser humano que existe en la subjetividad, es decir en el reconocimiento y respeto que le
permite entrar en didlogo con lo semejante y lo diferente y entablar relaciones arménicas y de
cuidado con sus congéneres y el entorno ecosistémico del cual se siente parte y no duefio. La
subjetivad da vida a un sujeto en relacién y sistémico que establece vinculos y se integra a otros
sistemas para dimensionar su identidad y su totalidad. Como sujeto en relacién reconoce su ser
individual “el yo”, que se complementa a través de las relaciones con sus congéneres en un
proceso de alteridad, por eso, lo que lo convierte en ser humano son los vinculos que crea a
través del lenguaje y las emociones, y que al tiempo le permiten aprender en esa interrelacion
constante con otros seres humanos y no humanos, su contexto y el medio ecosistémico, por lo
tanto los conocimientos que construye se hacen vitales y abarcan toda su existencia: razon,
afectos, imaginacion, relaciones, corporeidad, creencias, contextos y valores; conocimiento que
trasfiere en su forma de vivir y convivir, y le permite transformarse en un proceso diario de
alteridad, sin perder su identidad.

Tejido convivencia - convivialidad - educacion planetaria: La pandemia mostré la urgente
necesidad de recuperar la condicién humana, por lo tanto, las escuelas estan llamadas a orientar
sus procesos hacia la recuperacién del ser humano como sujeto complejo, desarrollar la
comprension humana y la identidad terrenal para avanzar hacia una educacion planetaria.
Reconocer que lo humano emerge en la convivencia diaria, en el respeto, la aceptacion, la
otredad y el lenguaje, que solo puede darse desde el emocionar, desde el amor guia la
convivencia hacia la comprensién humana e identidad terrenal para generar transformaciones en
la sociedad, por lo tanto, la tarea de la escuela debe orientarse a fortalecer el emocionar y la
convivialidad, 6sea la preocupacion del ser humano por recuperar su razon sensible, el humus

de humano, la conciencia antropoldgica que le permite verse y sentirse como un ecosistema
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simbidtico y en ese ejercicio los saberes ancestrales y campesinos se vuelven relevantes. El
deterioro actual de la calidad de vida de los seres humanos, asi como la muerte y extincion de
diferentes formas de vida en todo el planeta, debe llevar al ser humano a la reflexién y la accion,
si los seres humanos no cambian sus acciones, si ho cambia la vision instrumental que se tiene
sobre las personas y el planeta, si no se frena la industrializacion, el consumismo y la guerra, la
vida humana y del planeta esta condenada a su extincion.

Tejido escuela - comunidad aprendiente - bioaprendizaje: Es a través de los vinculos entre
los diferentes miembros de la comunidad educativa que se configura la escuela, vinculos
mediados por las relaciones y el uso del lenguaje verbal y no verbal, que les permite expresar su
emocionar y sus diferentes dominios de interpretacion, de esta manera, logran establecer
consensos, llegar a acuerdos o visibilizar los disensos y se convierte en un continuo ejercicio de
empoderamiento, respeto y didlogo entre sujetos que acaece en la transformacion de
comunidades educativas a comunidades de aprendizaje. La escuela en la que se reconoce al
ser humano como un sujeto inacabado, que se hace a diario y que en su relacion directa con en
el mundo en el que vive, se crea y transforma, promueve ademas de la aceptacion, valoracion,
complementariedad y la alteridad, practicas educativas guiadas hacia el bio—aprendizaje, que
respetan la libertad y autonomia de quienes aprenden y a ejemplo de los sistemas autopoiéticos
permiten la creacion de si mismo en el placer inherente al ser siendo, al ser credndose. En ese
sentido, las comunidades aprendientes, se convierten en sistemas vivos y dinamicos, que se
mantienen vivos gracias a la reflexion constante de su praxis que les permite hallar
constantemente nuevos y mejores sentidos pedagdgicos y al superar la linealidad en los procesos
de ensefianza/aprendizaje, resignifican sus formas, métodos y lenguajes para comprender el
aprendizaje en términos de aprendizajes vitales, saberes encarnados que emana desde los
procesos de auto-organizacion y hacen posible vivir, convivir y transformar el mundo.

Tejido vida rural - educacion rural - identidad terrenal: Este tejido emerge desde el arraigo

al territorio y el reconocimiento de los saberes campesinos, indispensables para promover
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procesos de reflexion, resistencia y transformacion para reivindicar los sujetos, los saberes y el
territorio. Desde la cosmovisién de los habitantes rurales, la ruralidad es la generadora de la vida
misma, en ese sentido, no se puede concebir la vida del ser humano y todos los seres vivos del
planeta sin agua, sol, aire, tierra; que se complementan para dar origen a las montafas, los
rios, a una diversidad de fauna, flora y alimentos, al tiempo que dimensiona el valor de las
comunidades rurales y la necesidad del cuidado del entorno ecosistémico, sin embargo esto se
desconoce en la educacion tradicional que guiada a dar respuesta a los intereses capitalistas y
a medir la calidad en términos de resultados en las pruebas estandarizadas concibe la educacion
rural al margen de los territorios, los habitantes rurales y la vida rural. En consecuencia, es
urgente reorientar el horizonte de sentido que se le da a la educacion rural, para pasar de una
educacioén rural descontextualizada y poco pertinente a una educacién rural en términos de
identidad terrenal en la que se tenga en cuenta las diferencias y necesidades de los territorios
rurales y sus habitantes. Se requiere una educacion rural pertinente que fortalezca la identidad
de cada comunidad, el arraigo y las relaciones con el territorio basados en un compromiso ético,
ese respeto, preocupacion y cuidado por todas las formas de vida. Visto de esta manera la
educacion rural no puede encajarse en los marcos fijos de la educacion tradicional, debe ser
abierta y flexible que integre la cotidianidad, los saberes y sentires de la diversidad de habitantes
rurales y posibilite una mejor calidad de vida, que no se concibe en los mismos términos de una
sociedad consumista y acumuladora de bienes materiales.

Tejido cotidianidad - nueva normalidad - normatividad. La vida cotidiana se configura
desde la subjetividad y la intersubjetividad, de esta forma los fenbmenos macro sociales en el
campo educativo pueden llegar a comprenderse a partir de las acciones diarias de las personas
gue se reconocen como sujetos sociales, ya que todas las personas independientes del rol que
desempefien tienen una vida cotidiana que se nutre de infinidad de eventos personales, familiares
y sociales. Comprender la cotidianidad desde la vida misma es identificarla en cada una de las

acciones grandes o pequefas que se realizan y desde el caracter subjetivo se convierten en
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emociones y sentimientos, adquiriendo una dimensiéon personal porque cada sujeto tiene una
forma de vivir y una dimensién social porque las acciones que realizan los sujetos son validadas
o rechazadas por la colectividad, de esta manera emergen codigos conocidos y aceptados por el
grupo. De esta forma, cada familia, institucion o grupo teje acciones de forma racional o no
racional, consciente o0 no consiente y llegan a configurar historias que solo pueden ser
interpretadas por y desde el mismo grupo, es asi como se observa que con el regreso a la
normalidad en todas las actividades mediada por normas de bioseguridad emergi6 el concepto
nueva normalidad y desde la reflexion y la critica que guia a la accion se puede configurar otra
normalidad, realmente nueva en el sentido de hacer las cosas diferentes, un escenario en el que
la vida se desarrolle en todas sus dimensiones (sociales, afectivas, econémicas, culturales) pero
en armonia, respeto y cuidado por el entorno ecosistémico, una normalidad esperanzadora en
una coexistencia sistémica, recursiva y autopoietica. Lo anterior requiere, retomar lo vivido en
pandemia, configurar aprendizajes a nivel individual y colectivo, que configuren otra sociedad

capaz de imaginar, pensar y crear otra realidad, donde las normas para el cuidado de la vida

emerjan de la comprension humanay el consenso.

De manera general, cada tejido es el resultado de una actitud abierta y dial6gica con los
autores convocados, con los miembros de la comunidad educativa que incluyen a la investigadora
encarnada, de esta manera se logra ligar aprendizajes, reflexiones y experiencias respetando y
reconociendo cada uno de los lugares de enunciacién, percepcion e interpretacion, al tiempo que
se hace un intento por superar las conocidas representaciones lineales sobre la escuela, las
practicas educativas y la convivencia, al comprenderlas en su dimension sistémica, dialégica y
recursiva.

Capitulo 5: Aportes y alcances de conocimiento. En este capitulo se resalta la gran
responsabilidad que tienen las instituciones educativas en la formacién de seres humanos que

se identifiguen como sujetos y ciudadanos, en la dialégica individuo - sociedad, yo /alteridad,
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unidad - complejidad y en ese sentido puedan llegar a actuar de forma ética, responsable y
solidaria con todo el entorno ecosistémico. En coherencia, los alcances de conocimiento que se
logran configurar en la investigacién se orientan hacia el reconocimiento de valores para la
educacion planetaria, los aprendizajes vitales, la relacion ensefianza / aprendizaje /evaluacion
en términos de bucle recursivo, la convivencia escolar guiada al cuidado y la comprensién y los
conocimientos pertinentes para afrontar la cultura digital, reflexiéon que lleva a reflexionar sobre
las Tics.

De esta manera, se presenta como en el contexto de pandemia se empezd a reflexionar
frente a los valores que estan guiando a la humanidad y a partir de esa reflexion se ve la
necesidad de tomar conciencia de las actuaciones individuales y colectivas para reconfigurar las
relaciones consigo mismo, con los congéneres y con el entorno ecosistémicos. En ese sentido,
las préacticas educativas y convivenciales deben favorecer la reflexion constante sobre los
problemas sociales, ambientales y politicos en contextos locales y globales; y con ello una
reflexion critica sobre el rol que cada miembro de la comunidad ejerce y cémo su accionar
individual o colectivo aporta hacia la consolidacion de una vida mas digna para todos los seres
vivos del planeta y el cuidado del entorno, por lo tanto, la finalidad de todo acto educativo debe
ser promover aprendizajes vitales para la convivencia planetaria que den sentido a la vida
mediante la auto-organizacion, el trabajo en equipo vy la solidaridad.

Asi mismo, la investigadora enuncia la necesidad urgente de reflexionar sobre la forma
en que los seres humanos se sitan frente al saber, al ensefiar, al aprender vy a la forma como
habitan y se relacionan con el entorno ecosistémico, por lo tanto, es primordial promover el paso
de précticas antagdnicas de ensefianza- aprendizaje centradas en la transmision de informacién
y en la evaluacion tradicional orientada a la memorizacién y el castigo hacia unas practicas
recursivas ensefianza/aprendizaje/evaluacion, en donde se reconoce que los escenarios de
ensefianza/ aprendizaje no solo estan al interior de las aulas, sino que a partir de esa relacion

vital organismo/entorno los seres humanos tienen una propension natural a ensefiar y aprender,
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al tiempo que estan llamados a una aprendiencia vital. Por lo tanto, se valoran los procesos
ensefianza- aprendizaje- evaluacion en términos de bucle recursivo y la escuela como un
escenario de relaciones vitales, en el que es posible construir conocimiento a partir del
reconocimiento de las subjetividades, intersubjetividades y el contexto, en un ejercicio de didlogo,
escucha y consenso

La aprendiencia vital conlleva a comprender la convivencia escolar como una armonia
en el convivir entre todos los miembros de la comunidad educativa, por eso es indispensable
superar los procesos de comunicacion vertical y recuperar la comprension y la confianza, estos
aspectos son fundamentales para establecer acuerdos, respetar los disensos, reconocer y
legitimar a todos los miembros de la comunidad educativa como sujetos de derechos capaces de
vivir en comunidad. No menos importante, es reconocer que otra de las grandes tareas de la
escuela esta orientada a generar espacios de reflexion y andlisis sobre la cultura digital en que
estamos inmersos, en donde las Tics, ademas de favorecer el desarrollo capitalista y los
intereses particulares en un mundo globalizado, moldean los comportamientos y las formas de
relacion entre las personas y entre personas y el medio ambiente; reflexion que permite llegar a
comprenderlas como una red interactiva, colectiva, dinamica y multidimensional.

Luego del recorrido por los diferentes despliegues la investigadora plantea unas
conclusiones a manera de provocacion y cierre que visibilizan el vivir, aprender y convivir como
actos dinamicos y sinérgicos, que se co crean y reconfiguran a diario y dan respuesta a los
intereses gnoseoldgicos planteados, por eso, al develar las dialogicidades en convivencia
escolar y practicas educativas se superaran las fronteras que han divido los fendbmenos vitales,
educativos, sociales y politicos y con una vision sistémica es posible construir un nuevo
conocimiento desde una perspectiva integral, apreciando estos fendmenos a profundidad, es
decir, desde sus multiples dimensiones y relaciones.

En coherencia se plantean algunas recomendaciones para vincular la racionalidad

compleja en los procesos educativos y desde ese horizonte de comprensién configurar la escuela
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como un escenario vital y de relaciones posibles, promover practicas educativas centradas en el
bio-aprendizaje, en donde los procesos ensefianza, aprendizaje y evaluacion se desarrollen a
manera de bucle recursivo y permitan la construccién colectiva de conocimientos, comprendidos
en términos de aprendizajes vitales que den respuesta a las necesidades de las comunidades y
en ese sentido las comunidades educativas se conviertan en comunidades aprendientes y la

convivencia escolar emerja como una ecologia humana y planetaria.

Capitulo 1. Aproximandonos a una Problematizacion Sistémica

El problema de la investigacion, acorde con la racionalidad compleja - horizonte
epistémico que guia la investigacion-, se formula desde una perspectiva sistémica, vinculando el
contexto socio- educativo de la Institucion Educativa Rural Departamental Murca transformado
por los efectos de la pandemia, el principio sistémico del pensamiento complejo vy, la practica —
el ejercicio como rectora de la investigadora. El contexto de pandemia oblig6 a la IERD Murca a
configurar practicas educativas emergentes para dar continuidad a los procesos educativos, las
cuales requieren dedicar mayor tiempo, autonomia y responsabilidad por parte de todos los
miembros de la comunidad educativa y de un minimo de elementos tecnoldgicos como
computador o teléfono inteligente, y conectividad o datos para ser implementadas; frente a estas
nuevas exigencias y con las particularidades del contexto rural se empiezan a generar tensiones

y rupturas que transforman la convivencia escolar.
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Con el propésito de hacer una lectura critica y holistica de esta nueva realidad
institucional, se ve la necesidad de vincular el principio sistémico, que de acuerdo con Luengo
(2014) reconoce que la realidad esta entrelazada en una trama compleja y para conocerla es
necesario hacer un recorte consciente de la misma, para hacer una aproximacién empirica a los

hechos, sin perder la vision del conjunto de donde se extraen los hechos, en ese orden de ideas:

...el establecer el problema de la investigacion implica definir el sistema que por su
autonomia relativa permite ser la referencia para la recopilacion y analisis de la
informacion necesaria para su estudio. A su vez, el sistema es la referencia para
considerar el contexto o entorno de lo que se investiga, indispensable para observar los
intercambios con el medio. (Luengo, 2014, p. 36)

En ese sentido, vincular el principio sistémico permite llegar a visibilizar el problema de
investigacion como un sistema, el cual esta inmerso en un contexto global en donde establece
una red de interacciones, que no se pueden abordar a simple vista; por lo tanto, una visiéon del
contexto global del problema permite identificar aquellas fuerzas y relaciones externas con el
medio (ecosistémicas) y las fuerzas y relaciones al interior del mismo sistema (autoorganizacion)

gue le dan vida y lo configuran.

Desde esta perspectiva, la IERD Murca se identifica como la unidad sistémica en la que
se inscribe el problema de la investigacion, la cual es configurada por las relaciones de
intercambio que los miembros de la institucion desde sus diferentes roles (estudiantes,
docentes, padres/madres de familia, directivos) entablan entre si, en un proceso continuo de
autoorganizacion a través de su proyecto educativo, manual de convivencia, gobierno escolar,
dindmica de clases, las cuales establecen limites o restricciones a los miembros de la institucion;
pero al mismo tiempo, gracias a esas interacciones continuas se generan emergencias o nuevas
propiedades. En segundo lugar, la institucién educativa también, es configurada a partir de las
relaciones e intercambios que entabla con estamentos locales y nacionales (alcaldia municipal,
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corporaciones, universidades, juntas de acciébn comunal, secretaria de educacién departamental,
centro de salud, etc), las politicas educativas, el contexto mundial de pandemia, el medio rural y

las exigencias de un mundo globalizado.

Un elemento fundamental para la comprension de la IERD Murca como unidad sistémica
o sistema es la relacion partes todo, Morin (1990) reconoce el sistema como “una interrelacion
de elementos que conforman una entidad o entidad global en un contexto histérico determinado”
(p-123), en ese sentido la IERD Murca (el todo) llegar a valorarse como una totalidad compuesta
por diferentes miembros (las partes) que poseen sus propias caracteristicas de forma aislada
pero que a partir de las interrelaciones en ocasiones antagénicas en otras complementarias
adquieren las caracteristicas de la totalidad (IERD Murca). En el contexto de pandemia, las
relaciones e interacciones a nivel interno y externo se han modificado llegando a generar
desmotivacion, desinterés, inestabilidad emocional, depresion, ansiedad, frustracién, sobrecarga
laboral, violencia intrafamiliar, desercién, falta de privacidad; en otras palabras, tensiones
personales, familiares e institucionales, que requieren ser abordadas en su contexto ecosistémico
y autopoiético. La configuracién sistémica del problema tiene en cuenta que el contexto de
pandemia ha ido cambiando transitando desde un cierre total de las escuelas, pasando a una
apertura gradual hasta llegar a un retorno a la presencialidad plena mediada por protocolos de

bioseguridad, momentos en los cuales las tensiones también se han ido reconfigurando.

Por lo tanto, se plantea el problema de la investigacién como un recorte de la realidad,
un bucle recursivo gue inicia en época de no presencialidad y se identifica a la IERD Murca como
el sistema en el que se inscribe el problema al implementar una serie practicas educativas
emergentes, lo anterior obliga a observar el contexto social y rural de la comunidad educativa,
sin desconocer los intereses y saberes de la investigadora, quien al ser parte activa de la

institucion en su rol de rectora se convierte en una observadora encarnada; de esta forma en el
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transito por cada uno de esos momentos se hacen retornos reflexivos que configuran y moldean

constantemente el problema y las preguntas de investigacion.

1.1 Tépico Situacional: La IERD Murca Como Unidad Sistémica

La investigacion se desarroll6 al interior de la Institucion Educativa Rural Departamental
Murca - Gachald (IERD Murca), la cual es una institucion publica rural, ubicada en la region del
Guavio - Cundinamarca, como se observa en la figura 1, que ofrece educacion formal en los
niveles preescolar, primaria, basica secundaria y media académica, en la jornada mafana y
desde el ciclo Ill hasta el ciclo VI en jornada sabatina, atiende 220 estudiantes de estrato
socioecondémico 1 y 2 provenientes de diferentes veredas del municipio; dando respuesta a las
necesidades y caracteristicas del contexto y, de acuerdo a su proyecto educativo institucional
(PEl) y, a las demandas de la Secretaria de Educacién de Cundinamarca implementa las
metodologias de Escuela Nueva, Educacion Tradicional y Sistema de Aprendizaje Tutorial (SAT).
Figura 1

Ubicacion geografica de Gachala

Institucion Educativa Rural

220 Estudiantes

Todos los niveles educativos
Metodologias: Escuela Nueva, Educacion

Tradicional y (SAT)

Gachala

IERD Murca

Contexto - Pandemia

Educacion no presenclal

Presencialidad flexible

Presencialidad piena con protocoios bioseguridad

Nota. La figura muestra el mapa del departamento de Cundinamarca - Colombia, en el que sefiala
la ubicacion del municipio de Gachald, lugar donde se ubica la institucién educativa en la que se

desarrolla la investigacion. Fuente: Elaboraciéon Propia.
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El aislamiento, causado por el covid 19 que en un primer momento fue obligatorio y luego
selectivo, obligé a la IER Murca a continuar su proceso educativo haciendo un transito lineal por
tres momentos (no presencialidad, alternancia y retorno gradual a la presencialidad). En medio
de la no presencialidad, una encuesta cuantitativa de caracterizacion de la poblacion (Anexo 1),
aplicada a todos los miembros de la comunidad educativa, mostré que las caracteristicas de
ruralidad de la region, la falta de conectividad en todas las veredas, la carencia de equipos
tecnoldgicos por parte de los estudiantes y la poca formacién para el uso y disefio de ambientes
virtuales de aprendizaje por parte de docentes, impedian que la |IERD Murca implementara
metodologias de educacion virtual, sin embargo, para continuar con los procesos académicos,

la institucion educativa (IE) disefi® una metodologia de educacion no presencial denominada

“acompafiamiento a distancia, continuo y personalizado” enmarcado en el trabajo auténomo de
la poblacion escolar en sus casas, desarrollando guias de aprendizaje con el acompafamiento

remoto via WhatsApp o llamada telefénica permanente por parte del personal docente.

La realidad sociocultural de la IERD Murca, muestra un contexto netamente rural, en
donde la poblacién escolar vive en veredas muy alejadas sin adecuadas vias carreteables de
comunicacion, por lo tanto, en época de lluvias fuertes los caminos y trochas se dafian quedando
incomunicados; el nivel educativo de las familias es bajo, algunas personas sélo cuentan con
estudios en basica primaria y se dedican al trabajo en el campo, en sus propias parcelas 0 en
las fincas cercanas; la agricultura y ganaderia son para el autoconsumo por lo tanto no existen
mayores fuentes de empleo, limitando los recursos econdmicos de las familias, de ahi que mas
del 70% de la poblacion escolar recibe ayudas del estado bajo la modalidad del subsidio de
familias en accion, al tiempo que son beneficiarios de las estrategias de permanencia escolar que
brinda el estado como transporte escolar gratuito y plan de alimentacion escolar PAE; igualmente
la alcaldia municipal tiene lineas de apoyo para las familias mas vulnerables y promueve la

creacion de emprendimientos rurales.
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Con la realidad antes mencionada, la IERD ingresa a un escenario de no presencialidad,
donde el contexto geografico rural se agudiza con la falta de conectividad en las veredas y de
sefal telefénica en varios sectores, la escases de recursos econdémicos, la ausencia de equipos
tecnoldgicos, el bajo nivel educativo de las familias, la carencia de conocimiento en ambientes
virtuales de aprendizaje, impiden la implementacion de estrategias de educacion virtual, lo cual
amplia la brecha de desigualdad y marginamiento, haciendo visible el abandono en que se
encuentra gran parte de las comunidades rurales, situacién preocupante ya que la calidad de
educaciéon que se puede brindar es minima, al tiempo que se incrementa el porcentaje de
desercion escolar; sin posibilidades de recibir educacién de calidad o continuar en el sistema
escolar, gran parte de la poblacién escolar rural queda rezaga, afectando el desarrollo individual
y el de las comunidades, lo anterior es una total violacion a su derecho a la educacion y resalta
el compromiso y el rol del personal docente como sujetos politicos y transformadores de la
sociedad, ya que hoy mas que nunca su quehacer pedagogico, sus acciones, iniciativas y
recursividad es lo Unico con lo que se cuenta en muchas zonas rurales; sin embargo por mas
sentido de pertenencia y amor por su trabajo sin contar con condiciones favorables las practicas
educativas emergentes que se implementan en la IERD Murca generan tensiones y dan vida a

otras formas de convivencia escolar.

1.2 Momento Féctico

A mediados de marzo de 2021, la IERD Murca entra en un proceso de educacién no
presencial, traslada el acto educativo a la casa de cada uno de los miembros de la comunidad y,
dos escenarios de la vida con sus propias funciones, obligaciones y particularidades (casa y
escuela) empiezan a cohabitar en un mismo espacio; dando origen a nuevas y otras practicas
educativas, imaginarios, habitos, valores, comportamientos, vinculos, lenguajes y formas de
convivencia. Para dar cuenta a profundidad de ese proceso se recolecta informacién a partir de

los propios actores y en el territorio a través de la observacion y vivencia directa de la rectora de
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la IE (Anexo 3), la aplicacion de una encuesta de opinién (Anexo 2) y el dialogo con diferentes
miembros de la comunidad educativa.

La encuesta de opinion esta disefiada de acuerdo al rol de los participantes (docentes,
estudiantes, padres o madres) y se estructurd en tres bloques; el primero, orientado a conocer el
grado de satisfaccion con relacién a las guias de aprendizaje, en el segundo, a identificar las
vivencias con relacion a la metodologia y relaciones interpersonales y en el tercero, a visibilizar
las emociones, percepciones e imaginarios de la comunidad en el proceso de educacion no
presencial.

Cada bloque brinda preguntas de diferente tipo: cerradas, abiertas, de justificacién y de
seleccion mudltiple, ademas de un espacio para sugerencias y propuestas; la encuesta fue
aplicada aleatoriamente a una muestra representativa de la poblacién entre los diferentes grados,
niveles y jornadas.

La tabulacion y andlisis de las preguntas del primer bloque arrojaron los siguientes
resultados:

+ EI 100% de la poblacién escolar reciben las guias de aprendizaje de forma oportuna.

+ El 87% de la poblacién escolar siente satisfaccion con las guias porque su estructura y
organizacién facilitan la comprension de los temas

+ Las actividades propuestas llevan una secuencia organizada que permite observar el
avance de los temas e integran de forma articulada diferentes areas de aprendizaje.

+ Las actividades propuestas tienen en cuenta el contexto de la poblacion escolar, vinculan

a las familias y proponen actividades interesantes, significativas y divertidas.

+ Un 60% de la poblacion escolar de primaria sugieren mejorar el tamafio de la letra, el uso

de mas imagenes y colores llamativos para que sean mas agradables para leer y

desarrollar.

El analisis de las preguntas del segundo bloque, que hacen referencia a la Metodologia de

trabajo y relaciones interpersonales mostro los siguientes resultados:

34



+ Una de las mayores inconformidades que expresa tanto la poblacidén escolar de primaria
como la de segundaria, asi como los padres, madres y demas familiares esté relacionada con el
desarrollo de las guias de forma auténoma. El estudiantado en primaria requiere de ayuda para
realizar las actividades. El estudiantado en secundaria, en areas como fisica, quimica y
matematicas el estudiantado necesita el apoyo constante del personal docente, en esa medida
el envio de videos explicativos es necesario para la comprension de los temas.

+ Existe comunicacion permanente entre los miembros de la comunidad educativa, la cual facilita
el proceso de estudio en casa, asi mismo es muy valioso que tanto el personal docente con el
directivo anime y motive al estudiantado para no abandonar el proceso.

La tabulacién de las preguntas de seleccion multiple, orientada a identificar la frecuencia con
gue se presentan algunas situaciones, en donde el encuestado debia seleccionar entre Siempre,
Casi siempre, Rara vez o Nunca, evidencio lo siguientes resultados:

+ Siempre o Casi siempre, la gran mayoria del estudiantado y el personal docente hace uso
constante de los grupos de estudio creados en WhatsApp, para recibir o dar informacion,
recibir o dar orientaciones o explicaciones de temas y actividades, recibir o dar
retroalimentacion de temas y tareas.

+ Siempre o Casi siempre el personal docente brinda respuesta oportuna a mensajes o
llamadas para aclarar dudas, hacen acompafiamiento pedagdgico aun en horarios no
académicos. Sin embargo, se destaca que un alto porcentaje de la poblacion escolar rara
vez participa de forma regular y sincrénica en los grupos de estudio y presentan dificultad
para mantener comunicacién permanente con la comunidad educativa por falta de
teléfono o conectividad.

+ Con relaciéon a la convivencia, un minimo porcentaje del estudiantado y del personal
docente expresa haber observado expresiones de burla o agresion entre miembros de la

comunidad a través de los grupos de estudio creados en WhatsApp, sin embargo, el

35



porcentaje de los miembros de la comunidad que utiliza los grupos de estudio con fines

no académicos es alto.

Los resultados anteriores, ratifican algunas de las situaciones que la rectora de la IE a
través de la observacion directa y el didlogo que sostiene frecuentemente con los diferentes
miembros de la comunidad educativa ha identificado.

“Desde el rol que desempeio como rectora de la institucion puedo observar un gran niumero
docentes comprometidos, esforzandose diariamente en hacer su trabajo de la mejor manera,
creativos y dedicando tiempo extra para hacer un verdadero acompafiamiento remoto a sus

estudiantes y familias, al igual que estudiantes y padres motivados, responsables y
comprometidos con este nuevo proceso de ensefianza y aprendizaje, sin embargo, aunque en
menor cantidad también hay docentes, estudiantes y padres apaticos, desmotivados, poco o
nada comprometidos en el proceso”. (Rectora

IERD Murca, Ficha de observacion 01, in situ)

De igual modo, la poca participacion en los grupos de estudio y el alto indice de dificultad
para mantener comunicacion entre los miembros de la comunidad educativa se puede relacionar
en gran parte, a la carencia de equipos tecnoldgicos, teléfonos de uso personal y conectividad,
evidenciadas previamente en la encuesta de caracterizacion.

La poca participacion del estudiantado en los grupos de estudio creados en WhatsApp,
reduce los espacios sincrénicos de acompafiamiento y explicacién y limita las posibilidades de
interaccion entre pares y personal docente como comunidad de aprendizaje.

El acompafamiento via llamada o WhatsApp, que hace el personal docente a cada
estudiante para orientar o explicar temas y actividades, dar respuesta a interrogantes o aclarar
dudas, realizar retroalimentacion o recibir evidencias de aprendizaje, se realiza de acuerdo a las
facilidades de la poblacion escolar y sus familias, en ocasiones no se enmarca dentro de la

jornada escolar o laboral. Desarrollar el acto educativo bajo esas particularidades da origen a
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otros lenguajes, formas de relacion, de ensefar y aprender, ademas de modificar la practica

educativa y transformar la convivencia

En el blogue 3. Percepciones, emociones e imaginarios de la comunidad en el proceso

de educacion virtual, se plantaron las siguientes preguntas:

Le agrada / desagrada el proceso de educacion no presencial? ¢ Por qué?

¢, Cuales son las mayores dificultades que ha presentado en el proceso de educacion
no presencial?

¢ El proceso de educacién no personal ha afectado de algin modo su vida o rutinas a
nivel personal/ familiar/ laboral?

¢Las tareas / labores académicas le han generado algun tipo de conflicto familiar?

¢ Como se siente con las tareas o trabajos que debe desarrollar / orientar desde casa?
¢, Su nucleo familiar se ha visto involucrado en sus tareas / labores académicas? ¢ De
qué forma?

¢ Considera que usted/ su hijo o estudiante ha avanzado en el proceso académico?

¢ El sistema de educcion no presencial le ha permitido desarrollar otras habilidades?
¢Durante la época de aislamiento ha tenido contacto fisico con compafieros de
estudio, familiares o docentes?

¢ El aislamiento en el sector donde reside, ha afectado su estado de animo, emociones
o relaciones interpersonales?

¢,Cual es su opinién frente al regreso a clases presenciales, mediadas por protocolos

de bioseguridad?

Luego de leer la diversidad de respuestas se hizo la interpretacion identificando puntos de

encuentro, diferencias y elementos reiterativos, lo anterior permitié identificar que:

A la mayoria de estudiantes, padres, madres y docentes les desagradaba el proceso de

educacion no presencial, consideran que es mas dificil y les demanda mas tiempo, sin
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embargo, reconocen que por el momento es la Unica posibilidad para avanzar con los
procesos académicos y cuidar la vida de todos los miembros de la comunidad.

En cuanto a rutinas y habitos, la poblacion escolar manifiesta que han variado
considerablemente; no madrugan para ir al colegio lo hacen para ayudar en las tareas
de la finca, ordefiar, alimentar los animales, trabajar en los cultivos, la molienda, etc, de
esa forma no existen horarios diferenciados para el estudio, trabajo o la vida familiar, la
realizacion de cada una de estas actividades depende de las situaciones particulares que
se presentan cada dia.

La poblacion escolar y sus familias afirman que durante la época de aislamiento
contindan en contacto, aunque con menor frecuencia con comparieros y comparieras del
colegio y parientes cercanos, se visitan en las fincas, se colaboran en las tareas del
campo o se ayudan en las tareas del colegio; De esta manera se observa que en el sector
rural se vive otro tipo de aislamiento, las familias y el estudiantado se encuentran
confinados en sus veredas no en sus casas o fincas.

Para la poblacion en general, las dificultades que se presentan a diario en el proceso
de aprendizaje o ensefianza desde casa, afectan el estado de animo, emociones o
relaciones interpersonales, de esta forma, el estudiantado expresa que no sienten estrés
por estar encerrados todo el dia en un pequefio espacio, al contrario, se sienten
cansados porque ademas de dar cumplimiento con las tareas académicas, que en
muchas ocasiones no entiende deben ayudar en las labores de la finca, hay
desmotivacién porque la mayor parte del tiempo no tienen conectividad y no pueden
participar en los grupos de estudio, en muchas ocasiones les es imposible recibir las
explicaciones telefonicas del personal docente, consultar dudas o enviar evidencias de
aprendizaje durante la jornada regular de estudio porque ellos o sus familiares estan
ocupados con las labores de la finca o porque la persona duefia del Gnico celular que

poseen en la casa, sale y se quedan incomunicados.
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Una de las grandes dificultades que enuncian padres, madres y demas familiares es la
poca formacién académica que poseen para apoyar el proceso de aprendizaje
autonomo del estudiantado en sus casa, en especial en ciertas areas, adicional a que
no les pueden dedicar todo el tiempo que requieren por los compromisos laborales o
familiares que deben cumplir, ademas, carecen de paciencia y metodologia para
ensefarles, asi como de los materiales necesarios para cumplir con las tareas y en
muchas ocasiones no pueden desplazarse con facilidad al casco urbano del municipio
para adquirirlos. Lo anterior hace que en ocasiones se presenten situaciones de enojo,
ansiedad e intolerancia que afecta la armonia al interior del nacleo familiar, mas adn, en
aquellas familias disfuncionales en donde las situaciones de abandono, rechazo y
maltrato fisico o verbal son una constante.

El personal docente expresa que el esquema de clases no presenciales les ha afectado
la vida personal y familiar, no es lo mismo planear y desarrollar una clase presencial para
un grupo de estudiantes, que acompafiar de manera individual y via telefonica el trabajo
gue cada estudiante hace en casa, aun mas teniendo en cuenta las particularidades de
cada familia. Por un lado, reinventar y adaptar las formas de planear, ensefiar y evaluar
requiere mayor dedicacion y habilidades tecnoldgicas y por otro, de nada servia disefiar
guias y materiales de apoyo para el trabajo en casa acordes a los ritmos y estilos de
aprendizaje y el contexto del estudiantado, si no se puede tener comunicacion constante
con un buen grupo de estudiantes y sus familias para orientar y apoyar el proceso, por
lo tanto deben dedicar gran parte de su tiempo, aun fuera de la jornada escolar o laboral
en el proceso de disefio y acompafamiento.

Sin embargo, frente a la pregunta sobre un posible regreso a clases presenciales, la
poblacion escolar manifiesta que les hace falta la interaccion cercana con sus
comparieros, comparfieras y personal docente y en ocasiones hay monotonia en las

actividades, pero les da miedo regresar al colegio por temor a que se generen contagios,
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las familias siente preocupacién por el poco avance académico del estudiantado pero
prefieren finalizar el afio de forma no presencial para evitar exponer la vida de ellos y
sus familias, de igual modo, el personal docente expresa preocupacion por el minimo
avance en los contenidos tematicos de cada curso y siente cansancio porque el trabajo
se les habia multiplicado, pero aun asi, consideran que no es prudente el regreso a las
aulas, debido a la dificultad para dar cumplimento a los protocolos de bioseguridad y
autocuidado.

Los resultados de la informacién recolectada visibilizan conceptos que en el contexto
actual ameritan una reflexion y profundizacion ya que podrian ayudar a dar respuesta a las
necesidades educativas actuales, en ese sentido, abordar desde diferentes miradas los sujetos
gue se configuran en medio de la pandemia, el significado de escuela como instituciéon social y
espacio vital, la convivencia en términos de interacciones vitales y comprension humana que
supera los espacios fisicos y el tiempo, la pertinencia de la educacion que reciben las
poblaciones rurales que no estan ajenas de la influencia de la cultura digital, pero no tienen las
mismas oportunidades de acceso a las Tics como en los grandes centros poblados, se hace
totalmente necesario, mas aun cuando la IERD Murca empieza a transitar hacia una
presencialidad flexible, en la cual las nuevas experiencias cotidianas contindian reconfigurando

las practicas educativas y la convivencia escolar.

1.3 Interés del Investigador

Se precisa que el interés de la investigadora nace desde su formacién inicial como
licenciada en lenguas modernas, y su practica por mas de 10 afios como docente de espafiol e
inglés en los niveles de basica primaria y secundaria en colegios privados de Bogotda, en los
cuales independiente del estrato socioeconémico siempre evidencié problemas de convivencia
escolar y experimentd incomodidad frente a algunas practicas educativas que desde su sentir y
comprender no permitian el desarrollo de todas las dimensiones de los estudiantes pero que
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debia repetir porgue ya estaban establecidas, estas situaciones evocaron inquietud e interés por
buscar otras formas de desarrollar los procesos educativos.

Mas adelante, al vincularse al sector oficial como profesora de inglés de un colegio rural en
un municipio alejado de Cundinamarca, observa como el grupo de docentes intentaban copiar
las practicas educativas que se implementan en la ciudad en procura de obtener buenos
resultados en las pruebas estandarizadas, llegando a desconocer las particularidades del
contexto rural y anulando o desconociendo el sentir, los saberes y las expectativas de la
poblacion escolar, esto generé desconsuelo y aumentd su deseo por ampliar sus conocimientos
con el interés de poder orientar o configurar otras formas de ensefiar que realmente permitieran
ser, aprender y convivir; y por eso se vinculd a la Maestria en Desarrollo Educativo y Social, que
le dio otro horizonte de comprension, le permitié vincularse a algunos grupos de investigacion y
la moviliz6 en busqueda de otros caminos, en ese momento se presentd la oportunidad de
vincularse como coordinadora académica en un colegio urbano, experiencia maravillosa que le
permitié6 observar los procesos convivenciales desde angulos diferentes, relacionarse de otra
manera con los miembros de la comunidad educativa y desperté interés por comprender al ser
humano en su totalidad; con el deseo de configurar estrategias que le permitieran superar las
relaciones verticales propias de la escuela tradicional, y entendiendo que para ello debia alejarse
un poco del paradigma de la racionalidad empirico analitico que pretende descubrir verdades
absolutas centrandose en los objetos cognoscibles y anulando al ser humano, buscd nuevos
horizontes de compresién, vinculandose al doctorado en Educacion con Especialidad en
Mediacion Pedagdgica de la Universidad de La Salle - Costa rica, en donde las ideas de Morin
(1990, 1999) le ayudaron a configurar una vision sistémica del ser humano y de los proceso
educativos, asi como a consolidar unas comprensiones iniciales entorno a la biopedagogia, en
un dialogo entre experiencias de aprendizaje y vida.

Continuando con su recorrido vital la investigadora asume la direccion en calidad de rectora

de una institucion educativa rural y desde ese nuevo rol se vincula al doctorado en educacién de
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la Universidad Catdlica de Manizales, con el deseo de liderar transformaciones en las practicas
educativas, se adentra en un nuevo proceso de investigacion, que en resonancia con su
formacion anterior y el pensamiento complejo empieza a ser atravesado por la ética del
encuentro; estando en este proceso irrumpe de forma repentina el Covid 19 vy la institucién que
dirige se ve atrapada por los influjos de la pandemia, situacidon que genera tensiones y empieza
a observar como al reconfigurarse los procesos, al emerger otras practicas educativas, en medio
de otras cotidianidades, se transforma la convivencia escolar y se hacen necesarias nuevas
formas de comprension.

El esquema de clases no presenciales en la IERD Murca, desdibuja la imagen tradicional de
la escuela, las nuevas dinamicas que impiden la presencia fisica de la comunidad educativa en
la institucién transforma el rol de los diferentes miembros de la comunidad educativa; la poca
virtualidad y el uso de Tics, especialmente del teléfono como dispositivo que media el acto
educativo, lleva a flexibilizar las practicas académicas, administrativas, directivas y
convivenciales, con todo lo anterior se atenuda la linea que separa el espacio publico y privado,
se transforman las relaciones interpersonales e interinstitucionales de tal manera que la vida
familiar y escolar sufren importantes variaciones.

Bajo ese escenario, surge el interés de la investigadora por adentrarse en esa nueva
realidad y con una mirada amplia e interdisciplinaria valorar las relaciones vitales que se tejen
entre, los diferentes miembros de la comunidad educativa para interpretar y comprender los
nuevos sentidos, significados, formas y dialogicidades, que a partir de la educacién no presencial
empieza a adquirir la convivencia escolar en relacion con las practicas educativas en contextos
rurales. Lo anterior, la lleva a establecer un dialogo abierto y fluido entre el circuito relacional
sujeto, escuela, convivencia y educacion rural para observar las relaciones teérico — practicas
gue emergen en la experiencia de vivir, ensefiar, aprender y convivir en un mismo territorio,
mediado por Tics y normas de bioseguridad, al tiempo que empieza a delinearse el transito hacia

una nueva normalidad.
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1.4 Tépico Referencial, Aproximacion al Estado del Arte.

Para la revision del estado del arte de la investigacién, se consultaron las publicaciones
académicas a nivel nacional e internacional en fuentes de Redalyc, Researchgate, Dialnet,
Google-Scholar, Scielo, ScienceDirect, Teseo, Ebooks, JSTOR, Scopus, y CLACSO que abordan
problemas similares a los planteados en esta tesis. De manera especifica se identificaron las
tesis doctorales y publicaciones académicas que en los Ultimos diez afios han investigado la
convivencia escolar y las practicas educativas en instituciones educativas rurales, abordando las

categorias: convivencia escolar, practica educativa y educacion rural?.

1.4.1 Convivencia Escolar.

Existe varias investigaciones a nivel nacional e internacional que, desde diferentes
paradigmas, enfoques tedricos y metodolégicos han abordado la convivencia escolar, unas con
la intencidn de elaborar diagnésticos en escenarios especificos y evaluar el impacto de
programas o propuestas implementadas a nivel regional o nacional y otras orientadas a identificar
los factores que la afectan o posibilitan, llegando a proponer estrategias de intervencion; asi
mismo se identificé que los investigadores han abordado la convivencia escolar en relacion a
aspectos, tales como: bullying, inclusién y mediacion, formacién ciudadana y educacion
democratica, educacion para la paz, formacién en valores y educacion emocional, practicas

disciplinares, practicas sociales e imaginarios sociales, politicas publicas y derechos humanos.

1.4.2 Practicas Educativas en Contextos Rurales.

1 Deeste ejercicio investigativo emergio el articulo de revision bibliografico y documental titulado “Convivencia
escolar y practicas educativas en contextos rurales, una aproximacién al estado del arte” el cual se encuentra en
estado de revision en la Revista Colombiana de Educacion.
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El rastreo de las investigaciones que han abordado las practicas educativas,
especificamente en instituciones educativas rurales y en los niveles de primaria y secundaria,
permitié identificar que las categorias practicas escolares y practicas pedagoégicas en ocasiones
son utilizadas por los investigadores como sinénimos, asi mismo, la gran mayoria de estos

estudios se han desarrollado con el animo de identificar y sistematizar practicas exitosas en

términos de aprendizajes y arraigo al territorio, implementar didacticas y programas que mejoren
la ensefianzay el aprendizaje en areas especificas, identificar las experiencias escolares, valorar
el rol docente, evaluar los programas de formacion docente, proponer nuevas estrategias de
formacion y a valorar y aplicar las nuevas tecnologias en el entorno rural.

Es importante resaltar que, en el contexto colombiano a raiz del conflicto armado que ha
afectado gran parte de las zonas rurales, algunas investigaciones se han orientado a visibilizar
el papel del docente como sujeto politico, dimensionando la escuela como el mejor escenario de
educacién para la paz, lo que a su vez ha despertado el interés por construir propuestas
pedagdgicas para escenarios de postconflicto. Un despliegue critico y a profundidad del estado
del arte se presenta en el siguiente capitulo como elemento para tejer una conceptualizacion

abierta y compleja.

1.5 Franja de Novedad

La gama de investigaciones que abordan la convivencia escolar y las practicas educativas
es amplia y, aunque los estudios brindan importantes conceptualizaciones que ayudan a
entender la naturaleza y dindmica de este campo investigativo y hacen interesantes
contribuciones para mejorar el clima escolar y la calidad educativa; el contexto de pandemia
generado por el Covid 19 y en consecuencia la hueva normalidad que se empieza a configurar,
dejan ver que entender y explicar lo que acontece en una institucion social como la IERD Murca-
Gachala, las interacciones humanas, los vinculos sociales, afectivos, interinstitucionales y
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politicos que se construyen en los contextos de educacién no presencial, presencialidad flexible
y presencialidad plena mediada por protocolos de bioseguridad desborda las categorias
escuela, convivencia y practicas educativas.

En ese sentido, resulta relevante visibilizar las dificultades y aprendizajes que se generan
a partir de las metodologias empleadas, valorar su aporte para una educacion rural pertinente e
identificar los nuevos aprendizajes académicos, emocionales, sociales y politicos que se
requieren en medio de la nueva normalidad en procura de la supervivencia de la especie humana
y su convivencia en armonia con todo el entorno ecosistémico. Lo anterior, conlleva a observar
la vida de la IERD Murca como institucién social y escenario de socializacién por excelencia
reinventandose bajo practicas educativas emergentes, protocolos de bioseguridad y esquemas
de encuentro mediados por el distanciamiento social, en un contexto rural que carece de
conectividad y equipos tecnoldgicos y una cultura como la gachaluna en donde la afectividad y
el contacto fisico hacen parte de la cotidianidad; conceptos como aprendizaje autbnomo, cuidado,
autocuidado y responsabilidad, se resignifican y dan origen a nuevos lenguajes, nuevas formas
de convivir y aprender.

Por lo tanto, se hace necesario abordar la relacion entre convivencia escolar y practicas
educativas desde la complejidad, es decir, desde el dinamismo de la vida misma; los nuevos
territorios que habita la escuela, las practicas educativas, sociales y politicas emergentes ponen
de manifiesto otras lineas que justifican y legitiman la convivencia escolar como objeto de estudio
y de politicas educativas, resaltando que las problematicas relacionadas con la convivencia
escolar principalmente se han estudiado en contextos urbanos, sin embargo, al interior de las
instituciones rurales, las condiciones de pobreza, vulnerabilidad y marginalidad de la poblacion
escolar, asi como los conflictos sociales, la falta de conectividad, de equipos tecnolégicos y de
una educacion rural contextualizada y respetuosa del entorno ecosistémico requieren ser

investigadas.
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Desde el punto de vista epistémico el estado del arte mostré investigaciones robustas,
alrededor de las macro categorias convivencia escolar, practicas educativas y educacién rural,
gue desde el interés epistémico de conocimiento que convoca esta investigacion, se consideran
conceptos y teorias separadas, hominales, deterministas como resultado de racionalidad lineal,
comportamiento que justifica comprensiones complejas de la convivencia escolar y las practicas
educativas por considerar que podran ser constructos integradores del desarrollo humano y social
de las comunidades educativas.

Aqui emerge lo nuevo y valioso de este ejercicio, investigar sobre convivencia escolar y
practicas educativas en contextos rurales en términos de relacion, transformacién, emergencias
y nuevas realidades desde una comprensién compleja, partiendo del reconocimiento del
territorio, los sujetos que lo habitan, su cotidianidad y formas percibir y significar su realidad; lo
anterior, permite visibilizar la constante interrelacién y complementariedad entre todos los seres
del universo, ayuda a superar la percepcién fragmentada del mundo y a acercarse a los
problemas de investigacion como una red de relaciones inmersas en otras redes. En este sentido,
la apuesta investigativa orientada a la construccién de tejidos epistémicos que develen
dialogicidades en convivencia escolar y practicas educativas en contexto de ruralidad y
pandemia, resulta relevante y oportuna para abordar las problematicas educativas y sociales de

forma holistica vinculando todos los actores y dimensiones.

1.6 El Problema

La IERD Murca no cuenta con las condiciones socio culturales, geogréaficas y de
infraestructura para hacer el transito hacia una educacion virtual, por esa razén, en el periodo de
no presencialidad se vio obligada a implementar practicas educativas emergentes, orientadas al
desarrollo autbnomo de guias de aprendizaje por parte del estudiantado en sus casas, haciendo

uso del teléfono para facilitar las explicaciones y el acompafiamiento remoto por parte del
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personal docente. Desafortunadamente, esas practicas educativas emergentes ademas de
modificar los roles de los miembros de la comunidad educativa, difuminan las lineas que delimitan
y separan la vida escolar, familiar y laboral; generando tensiones personales, familiares e

institucionales y dando vida a otras formas de relacion y convivencia.

Asi mismo, cuando la institucion empieza a transitar en los escenarios de presencialidad
flexible y presencialidad plena mediada por Tics y protocolos de bioseguridad emergen otras
necesidades educativas que transforman los imaginarios que la comunidad educativa posee
sobre la escuela, la convivencia, las practicas educativas y la ruralidad. Con todo lo anterior, se
hacen necesarios nuevos saberes y formas de interpretar las realidades educativas, nuevos de
tejidos conceptuales que permitan evidenciar las dinAmicas de auto produccion, autoconstituciéon
y auto organizacién social y rescaten la condicion humana, el ser humano que al reconocerse
como unidad y complejidad toma conciencia de su identidad y pertenencia con todo el entorno
ecosistémico osera que tiene una conciencia terrenal. En este sentido, el reconocimiento de la
mutua construccion, co referenciacién y complementariedad de los conceptos de educaciéon y
convivencia, dejan ver que para comprender y dar razén a profundidad de las transformaciones
por las que atraviesa la IERD Murca, asi como para identificar y dar respuesta a las necesidades
y retos que empieza a afrontar, es necesario una comprensién compleja de los sujetos, las

practicas educativas y las formas de convivencia en el marco de su contexto rural.

Lo anterior, conlleva a ampliar, resignificar y ligar las conceptualizaciones existentes sobre
escuela, convivencia escolar, practicas educativas y educacion rural, no solo desde lo que se ha
dicho/ escrito de ellas (referentes tedricos), sino a partir de las diferentes miradas y percepciones
de los miembros de la comunidad educativa, que le dan nuevos sentidos y significados, de esta
forma el conocimiento emerge como una construccién en espiral, con un punto de inicio que se
enriguece constantes cierres y aperturas en un intento por dar cuenta de la realidad entrelazada

en la que vivimos.
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1.7 Preguntas Vitales
A partir del interés gnoseoldgico de la investigacion, los intereses del investigador y la

problematica observada surgen las siguientes preguntas que guian la investigacion.

1.7.1 Pregunta Principal
¢ Cudles tejidos epistémicos posibilitan ampliar en comprensién compleja la relacion
convivencia escolar y practicas educativas emergentes en la IERD Murca, en situacion

generada por el covid-19?

1.7.2 Preguntas Articuladoras
e /;Qué tejidos conceptuales sobre sujetos de formaciéon y conocimiento emergen y
permiten comprender la relacién convivencia escolar y practica educativa a partir de la
situacion generada por la pandemia Covid 19?
e (Qué tejidos de orden epistémico, tedrico y metodolégico emergen sobre convivencia

escolar y practicas educativas en situacién generada por la Covid 19?

1.8 Intencionalidades Gnoseoldgicas
En consonancia y para dar respuesta a las preguntas vitales que guian la investigacion se

plantean los siguientes objetivos como intencionalidades gnoseolégicas:

1.8.1 Objetivo General
Construir tejidos epistémicos que develen dialogicidades en convivencia escolar y
practicas educativas, en la IERD Murca, a partir de la situacion generada por la pandemia

Covid 19.
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1.8.2 Objetivos Especificos
e Develar tejidos conceptuales de sujetos de formacion y conocimiento en las

relaciones convivencia escolar y practicas educativas.

e Comprender en orden epistémico, tedrico y metodoldgico las relaciones convivencia

escolar y practicas educativas en situacion generada por la pandemia Covid 19.
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Capitulo 2. Conceptualizacion Complejay Abierta

Abordar la relacién entre convivencia escolar y practicas educativas como problema de
conocimiento desde una comprension compleja, demanda reconocerlas como realidades
abiertas e interconectadas de forma permanente con su entorno. En ese sentido, este capitulo
presenta el entramado tedrico que sustenta la investigacion a manera de una conceptualizacion
compleja y abierta en la cual se vinculan tres elementos: El contexto de pandemia, algunos
elementos del marco referencial - estado del arte y, la fundamentacion tedrico- conceptual a
través del circuito relacional sujeto, escuela, convivencia, educacion rural como conceptos
generadores, emergentes durante el despliegue de problematizacion sistémica.

Presentar el entramado tedrico de la investigacion como una conceptualizacion compleja
y abierta, permite observar como el uso analitico, sistémico y relacional de la teoria atraviesa
toda la investigacion, le da formay la visibiliza como un sistema vivo en permanente movimiento
y reconfiguracion. De tal forma que, a partir de algunos referentes teéricos se conceptualizan los
conceptos generadores, que a lo largo de la investigacién toman nuevas formas al integrar los
marcos interpretativos y disciplinares de la investigadora (adquiridos desde su formacion y
practica profesional), la de los otros miembros de la comunidad educativa y sus vivencias en

pandemia.

2.1 Contexto de Pandemia

De manera repentina, la escuela, en donde se desarrollan los procesos de educacién

formal y de socializacion por excelencia, fue atrapada por los influjos de la pandemia y en un
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primer momento trasladd el acto educativo a otros escenarios, uno de ellos, el hogar; de ese
modo, la convivencia escolar y las practicas educativas que a lo largo del tiempo habian sido
enmarcadas en un plano meramente institucional trascendieron las fronteras escolares; situacion
gue ademas de modificarlas, afectd los sujetos que la habitan, reconfigurando los vinculos y los
propios escenarios.

En un primer momento, segln datos de la UNESCO? para el 20 de abril de 2020, el cierre
temporal de las escuelas debido a la latente amenaza por el virus Covid 19, afecté a
1,291.004.434 estudiantes de todo el mundo, cifra que Colombia ayudé a consolidar con un total
de 11.062.902 estudiantes afectados por el cierre obligatorio de todas las instituciones publicas
y privadas de todos los niveles en el pais, cierre que inicialmente se pensé iba a ser por poco
tiempo.

Desafortunadamente, las escuelas estuvieron cerradas por mas de un afio, pero gracias
al seguimiento de protocolos de bioseguridad, un mayor conocimiento del comportamiento del
virus y la implementacion de programas de vacunacion, fue posible, en un segundo momento el
retorno gradual de docentes y estudiantes a las aulas en un proceso conocido como
presencialidad flexible o alternancia, que combinaba presencialidad y estudio en casay, exigia
el seguimiento a cabalidad de una serie de protocolos de autocuidado; en medio de ese escenario
se empez0 a hablar del transito hacia una nueva normalidad, lo anterior llevo a las escuelas a
reconfigurar practicas educativas, formas de relacion y convivencia para ajustarse al nuevo
escenario educativo y a las necesidades del entorno.

De manera especifica, en el departamento de Cundinamarca a partir de Marzo de 2021

se dio inicio a proceso de retorno gradual a la presencialidad, segun datos del Ministerio de

2 Unesco, “Interrupcién educativa y respuesta al covid-19” https://es.unesco.org/covid19/educationresponse.
Consultado el 29 de julio de 2020.
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Educacion Nacional® en junio de 2021, el 21.1% de las instituciones oficiales del departamento

ya estaban desarrollando los procesos educativos en la modalidad de alternancia y dos meses

después, de acuerdo con el Secretario de Educacién del Departamento cerca al 80% de las
instituciones educativas oficiales empez6 a prestar el servicio educativo bajo esa modalidad.

Al finalizar el 2021, se dio origen a un tercer momento, presencialidad plena mediada por
protocolos de bioseguridad, con el virus activo, pero con un alto porcentaje de estudiantes
vacunados, la gran mayoria de las instituciones educativas de Colombia incluyendo las de
Cundinamarca abren totalmente sus puertas para atender a todos los estudiantes de forma
presencial, destacando que un porcentaje reducido de estudiantes de primaria y secundaria
decidieron finalizar el afio académico desde casa estudiando con estrategias virtuales o remotas,
por temor a ver afectada su salud o la de sus familiares.

El contexto de pandemia, ademas de mostrar la fragilidad de la especie humana visibiliza
la falta de preparacion para afrontar lo incierto, lo inesperado, lo fortuito que hace parte del
universo y de la vida; guiados por una racionalidad objetiva que ha permitido un creciente
desarrollo en las tecnologias de la informacién y la comunicacion, el avance significativo de la
ciencia, de las diferentes areas en gue se ha parcelado el conocimiento y ha promovido una
economia capitalista, pensar que un virus pudiera encerrar a toda la especie humana era algo
improbable, sin embargo sucedid, y en ese contexto se resalta la necesidad de aprender a vivir
en medio de la incertidumbre, no desde la desesperanza sino desde las mdltiples posibilidades

de aprendizaje que en ella emergen.

E MEN, “Avances pais Alternancia 2021.Proceso de alternancia en colegios oficiales y privados.
https://www.mineducacion.gov.co/portal/micrositios-preescolar-basica-y-media/Alternancia-2021/. Consultado Agosto
19 de 2021
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2.2 Marco Referencial

La convivencia escolar y sus relaciones con las practicas educativas en contextos rurales
y especialmente en instituciones educativas de los niveles de primaria y secundaria, se
constituyen en asuntos cruciales del sistema educativo y de interés epistémico hoy, por las
fracturas en la calidad, la cobertura y la permanencia educativa, asi como el aumento en la brecha
educativa y tecnoldgica de las poblaciones mas vulnerables que se ha aumentado en medio de

la pandemia Covid-19.

2.2.1 Estado del Arte de la Convivencia Escolar en Instituciones Educativas

La convivencia escolar ha adquirido gran importancia como campo investigativo debido a
las politicas internacionales que han marcado el rumbo de la educacién, de esa manera, se le
identifica como un factor asociado a la calidad educativa. El informe Delors (1996) establece que
la educacién constituye un instrumento indispensable para que la humanidad pueda progresar
hacia los ideales de paz, libertad y justicia social, por eso, una de sus funciones debe ser el
desarrollo continuo de las personas y las sociedades; de manera puntual, el documento presenta
cuatro pilares para la educacién en el siglo XXI, en donde se destacan el aprender a ser y el
aprender a vivir, como aprendizajes indispensables para poder convivir en la aldea planetaria.

Morin (1999), presenta como uno de los saberes necesarios para la educacién del futuro,
el ensefiar la condiciébn humana, esa necesidad de recuperar al ser humano fisico, biol4gico,
psiquico, cultural, social e histérico, que se reconoce como una unidad y complejidad humana
y a partir de alli toma conciencia de su identidad y su pertenencia con todo el entorno
ecosistémico, que se traduce en relaciones armonicas sanas, de respeto y reconocimiento a la

otredad, factor determinante para una convivencia planetaria.

Autores como (Maturana, 2001; Mockus y Corzo, 2003), coinciden en afirmar que la

convivencia es una construccion personal y social que pretende la creacién de un mundo comun,
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para la cual se hace necesario vivenciar, entre otros, valores la equidad, la justicia, la aceptacion,
el respeto, la confianza y el pluralismo. Mas especificamente, la convivencia escolar es un
proceso interrelacional con una dimensién interpersonal y colectiva, enmarcado por politicas y
practicas institucionalizadas en una cultura escolar y local con su propia historicidad (Fierro &
Carvajal, 2013). De acuerdo con las anteriores afirmaciones una convivencia adecuada en el
ambito escolar requiere que todas las instancias involucradas (personal docente, poblacion
escolar, familias, personal directivo) trabajen mancomunadamente en construir relaciones
basadas en el respeto, el reconocimiento de la otredad y la solidaridad; los problemas para
construir esas relaciones la han convertido en un creciente campo de interés investigativo.

De este modo, se ve la necesidad de hacer diagnésticos sobre la convivencia escolar en
las instituciones educativas no solo porque permiten obtener informacion sobre la realidad que
alli acontece, sino porque permiten valorar las condiciones en las que esta inmersa la poblacion
escolar e identificar la razén de sus actitudes y respuestas en la cotidianidad, que en muchas
ocasiones se presentan por problematicas familiares o disfunciones en las relaciones entre
estudiantes o entre estudiantes y docentes. En este sentido, Acosta (2017), sefala que es
imprescindible conocer la situacion real que caracteriza la convivencia escolar, asi como la del
conjunto de variables humanas e institucionales vinculadas con el estudiantado, lo anterior,
teniendo en cuenta que el aumento creciente de la violencia en los centros escolares demanda
la atencion social. El investigador resalta que desde diferentes sectores existe gran preocupacion
por las manifestaciones y efectos nocivos de este fendmeno antisocial y tienen gran interés en
identificar las variables mas significativas que directa o indirectamente determinan su aumento,
tanto en intensidad como en extension.

De acuerdo con Sampen (2014), es muy importante adelantar investigaciones que
permitan conocer los efectos de los programas de intervencion para prevenir el maltrato en la
poblacién escolar, al tiempo, subraya que toda accién preventiva a favor de la convivencia escolar

debe ser global y sistémica, iniciando con acciones de aprendizaje en la familia, continuando en
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las instituciones educativas y fortalecidas por los ambitos socio comunitarios. De esta manera se
observa como el aprendizaje de la convivencia es uno de los mayores retos que debe afrontar la
educacion del siglo XXI, pues la formacién integral de la persona como ser individual y social no
sé6lo abarca dotarlos de un cimulo de conocimientos de los avances cientificos y culturales, sino
gue ademas requiere potenciar y desarrolla r habilidades, actitudes y valores para integrarse
constructivamente a la institucion educativa y posteriormente en el campo laboral, contribuyendo
de esta manera en la construccion de una sociedad mas democratica, mas cohesionada y mas
pacifica.

En la actualidad como lo plantean (Jiménez, 2017. Serrano,2013) es comun usar el
anglicismo bullying para referirse a los temas de violencia escolar o clima escolar, para estos
investigadores el clima escolar se relaciona directamente con el ambiente de aprendizaje;
identificado como la percepcion de la calidad de las relaciones interpersonales entre estudiantes
y docentes que permiten lograr aprendizajes escolares, al tiempo que involucra normas y
condiciones que facilitan los aprendizajes, la organizacion y la vida al interior de las escuelas.
Por tal motivo, estos investigadores se han orientado a observar las interacciones interpersonales
entre pares al interior de las escuelas, para hacer intervencién y lograr reducir la violencia escolar,
sin embargo, como ellos mismos lo mencionan reducirla no necesariamente repercute en una
mejor calidad de la vida escolar, por lo tanto, se hace necesario adelantar propuestas que
posibiliten la construccion de formas de relacién positiva.

Al identificar el bullying como un obstaculo para el pleno desarrollo de los seres humanos,
gue puede llegar a causar dafios de tipo psicoldgico, fisico, emocional, sexual, econémico y
demds aspectos, se visibiliza la necesidad por parte de las instituciones educativas de hacerle
frente a esa probleméatica para que puedan garantizar a toda la poblacion escolar el derecho a la
educacién y a la seguridad, sin embargo la escuela no es el Unico espacio en donde se
presentan estas situaciones, ya que al interior de las familias, en el ambito social y demés

instituciones también se evidencian. Es importante destacar que factores como el género, la edad
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y el nivel socio- econdmico, segun Torres (2015) y Pérez (2015), agudizan la violencia por
bullying, en instituciones educativas que atiende estudiantes de un solo género. Lo anterior,
resalta la importancia, no solo de identificar los factores que inciden en los casos de bullying, sino
de implementar medidas de prevencién e intervencién en donde el papel de las comunidades de
aprendizaje y la resiliencia son factores clave de intervencion educativa, asi como la
implementacion de programas de formacién en bullying dirigido al profesorado.

Otros factores que se han identificado como determinantes para la promocion de la
convivencia escolar son la inclusion y la mediacion, Herrera (2018), en la investigacion “Proceso
convivencial y mediacién escolar inclusiva en los estudiantes del nivel de educacion béasica
primaria”, resalta que la inclusién de una amplia diversidad de elementos culturales, étnicos y de
credo resultan determinantes en el ambiente convivencial de los planteles educativos, sin
embargo, también sefiala que se deben tener en cuenta las problematicas familiares del
estudiantado, ya que muchos provienen de familias disfuncionales en donde la violencia y las
carencias influyen notoriamente en los conflictos escolares que se viven al interior de las
instituciones educativas. De esta forma, se hace relevante reflexionar acerca del uso de la
medicacioén y los valores pedagoégicos en el proceso de resolucion de conflictos, Viana (2011),
de manera especifica destaca el aporte de la mediacién para la adquisicion y desarrollo de las
competencias linglistica, social y ciudadana, la de aprender a aprender y de la de autonomia e
iniciativa personal, por parte del estudiantado, indispensables para el trabajo diario y para
promover la convivencia pacifica en los centros educativos espafioles.

Otra planteamiento que viene tomando auge es comprender la convivencia escolar en
términos de formacién ciudadana y educacion democratica, lo anterior debido al reconocimiento
del ser humano como un ser social, que al vivir en sociedad requiere fortalecer valores,
desarrollar competencias y habilidades que le permitan ejercer una ciudadania responsable,
Gutiérrez (2012) posiciona la formacion ciudadana en perspectiva territorial y brinda un aporte

tedrico de la nocion de ciudadano territorial como fundamento de la democracia, a partir de la
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triangulacién de los enfoques provenientes de las ciencias de la educacion, politicas, sociales y
humanas vy, la geografia critica. Este investigador identifica las potencialidades pedagodgicas
provenientes de los estudios del territorio y, visibiliza los lineamientos de politica publica en los
escenarios normativo-institucional y de planeacion estratégico dirigidos a posicionar la formacion
ciudadana en perspectiva territorial como eje vertebrador de la educacion béasica y media en
Colombia.

Sin embargo, Rozo (2019) expresa que la formacion para la ciudadania toma un lugar
especial, como educacién para ensefiar a convivir unos a otros, por lo tanto, la ciudadania debe
verse mas alla de la adherencia a un territorio, ya que el “El hombre-ciudadano”, es ante todo un
ser social que vive en comunidad, interactda con sus congéneres, siendo fundamental en estos
procesos preservar, la convivencia, la otredad y la dialogicidad necesarias para una buena salud
mental. Abordar de manera critica la relacion del ser humano como individuo con la sociedad,
permite de acuerdo con Pimienta (2012), llegar a la comprension de los fendmenos sociales con
el territorio, no como un epifendbmeno o un simple contexto, sino como una construccién social
gue interviene en la naturaleza de dicho s fendmenos. Apreciar la relacion individuo- sociedad
desde los vinculos como asunto fundamental a partir del cual se pueden dar explicaciones a lo
social, permite comprender la formacion ciudadana, como un tipo de vinculo entre la estructura
social y las subjetividades politicas, de tal forma que no se puede comprender los asuntos de la
ciudadania al margen del territorio.

En este sentido, y siguiendo a Nanwani (2019) la formacién ciudadana debe orientarse
en términos de educacién para la ciudadania democratica, ya que no puede limitarse a la
adquisicion de conocimiento y al desarrollo de valores, sino que también debe integrar el
desarrollo de habilidades democréaticas y disposiciones democraticas; la democracia y la
ciudadania democratica no se aprenden formalmente, sino que se viven y se cultivan en accion
a través de las interacciones diarias, por lo tanto el personal docente desempefia un papel

fundamental en este proceso ya que dependiendo de la concepcion que el profesorado tenga
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sobre ciudadania y democracia pueden moldear sus practicas pedagdgicas democraticas y
construir climas de aula democraticos. Sin embargo, promover la construccién de escuelas mas
democraticas a través de la mejora de la convivencia escolar y la participacién de las
comunidades educativas, sigue siendo un desafio, y todavia mas en aquellas instituciones en
situacion de vulnerabilidad social, en ese sentido Roser (2017), plantea la necesidad de disefar
e implementar programas encaminados a configurar escuelas mas democraticas, que fomenten
la cultura de paz y el sentimiento de pertenencia a la escuela a través de acciones encaminadas
a la participacién y a la convivencia.

Valorar positivamente la relacion formacién ciudadana, educacién democratica y
convivencia escolar, exige hacer una reflexion sobre las practicas pedagégicas, y los climas de
aula, en este sentido Ruiz (2018), advierte que es indispensable construir didacticas que mejoren
las practicas pedagogicas para la formacion ciudadana. Desde una mirada holistica, el
investigador muestra que al reconocer las transformaciones de la ciudadania como un
acontecimiento social se puede llegar a resignificar el quehacer pedagdégico, lo anterior, demanda
la necesidad de construir una didactica de lo complejo, que direccione y mejore la préactica
pedagdgica para la formacién ciudadana en la educaciéon secundaria. Por lo tanto, se requiere
de una nueva praxis docente que permita apreciar de forma integral la formacion ciudadana como
un tejido de actores y dinamicas sociales en donde lo educativo y la escuela se ligan con el
proposito democratico del tejido social, lo cual fomenta la transformacién de la realidad social y
educativa de determinadas escuelas inmersas en contextos vulnerables. (Roser, 2017; Ruiz,
2018).

La formacién en valores y la educacion emocional en la mayoria de instituciones
educativas se presenta de forma fragmentada, llegando a ser responsabilidad solamente de una
area o un grupo de docentes, por lo tanto, no existe una seria corresponsabilidad de todas las
areas y personas involucradas en la formacion para aprender a convivir juntos, no se construyen

planes de estudio transversales que tengan en cuenta las dinamicas del territorio y los proyectos
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educativos, rara vez integran las voces, sentires y necesidades de toda la comunidad, Villalba
(2017), sefala que en las instituciones educativas existen imaginarios negativos respecto al
conflicto debido al manejo inadecuado de los mismos, a las relaciones de dominacion- sumision,
gue genera violencia directa, estructural, cultural o simbdlica, por lo tanto, adelantar propuestas
curriculares para la intervencién de los conflictos escolares, de manera positiva, compleja y no
violenta, en la que paz tiene un papel fundamental para la construccién de ambientes pacificos y
relaciones armonicas se hace un imperativo.

Sin embargo, (Parra, 2020; Sanchez, 2020) resaltan que, al implementar estrategias de
educacion para la paz, se requiere un enfoque territorial que tenga en cuenta las realidades del
contexto que circunda la escuela, pues es alli donde se encuentran insumos valiosos para lograr
impactar la subjetividad de los educandos, sus posibilidades de construir paz y el despliegue
practico de su participacion ciudadana. Estos investigadores, a partir de estudios cartograficos
hacen explicitos los lugares de enunciacion desde los que se produce conocimiento y logran dar
cuenta de la multiplicidad de sitios (geogréficos, politicos, cientificos, econémicos, sociales y
culturales) en los que va apareciendo el discurso hegemadnico de la educacion para la paz.

Concebir la educacion emocional como sinénimo de formacién para la convivencia y la
prevencion de la violencia en los contextos escolares, demanda analizar el papel de las
emociones en la generacion o superacion de los conflictos, en este sentido, y de acuerdo a Soler
(2018) interpretar desde las narraciones de los actores educativos, el rol que desempefian las
emociones y el juego como agentes mediadores en los conflictos que se presentan en el contexto
de la escuela rural unitaria, le ayud6 a identificar los actores educativos y las situaciones que
generan conflicto e implementar una propuesta pedagdgica centrada en la légica del juego y la
ensefianza de valores que propicia espacios de didlogo y paz indispensables para el desarrollo
de las diferentes actividades escolares. La educacion en valores, se dimensiona como un eje
fundamental en el proceso educativo, gracias a ella se forma a las personas de acuerdo al

modelo antropoldgico que guia la escuela y la sociedad, no se puede desconocer que el hombre,
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como ser inacabado necesita la ayuda de otras personas para poder desarrollarse y sobrevivir y
en esa interaccion se va construyendo a lo largo de la vida; Pardo (2010), resalta que los valores
deben ser compartidos por la sociedad, fundamentados en los derechos humanos y aceptados
por la constitucién; en la medida que estos ayudan al desarrollo de la personalidad, que es uno
de los fines de la educacion se deben transmitir en el proceso educativo tanto en el curriculum
oculto como en el curriculum explicito, en ese sentido, se hace necesario que el profesorado
ademas de hablar de valores posea la actitud y las herramientas para educar en los mismos, por
eso presenta la tolerancia como valor fundamental para la convivencia en la sociedad actual,
destacando la importancia de la educacion en valores como féormula para una convivencia
democratica.

Los espacios, las normas sociales, el cuerpo, las relaciones de poder, la cultura escolar y
los rituales, son aspectos cotidianos de la escuela, que brindan elementos sustanciales para la
profundizacion, descripcion y reconocimiento de las particularidades de las practicas
disciplinarias en cada institucién, de acuerdo con Ordofiez (2018) a partir de alli, y del
reconocimiento de las subjetividades de estudiantes y maestros se pueden identificar las
mutaciones en término de las reconfiguraciones en las practicas disciplinarias, lo que permite
construir conocimiento desde la realidad, las vivencias y las experiencias de los actores sociales.

Los imaginarios sobre convivencia escolar pueden dar nuevas significaciones a eventos
y comportamientos, resignificando el valor que se le da al ambiente escolar como espacio de
socializacién, en ese sentido Diaz (2019) sefiala que es importante valorar el trabajo que hacen
los docentes en favor de la convivencia sin desconocer que, en ocasiones, algunos de ellos
también pueden contribuir en forma negativa, cayendo en violencias simbdlicas, lo anterior,
resalta que siempre habrd cosas por mejorar en los ambientes educativos, dado que las
relaciones que se tejen son dindmicas y estdn permeadas por intereses, experiencias y

motivaciones (que a veces no resultan favorables).
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Otra opcidn valiosa, es apreciar la convivencia escolar en los términos que lo presenta
Chacén (2020), como el resultado de un cambio epocal en la comprension de las relaciones
sociales en la escuela, en donde nifas, nifios y adolescentes son reconocidos como sujetos de
derechos, lo anterior, dimensiona la vida escolar como un gran universo que no se reduce a la
aplicacion de normas, (aunque estas también hacen parte de la cultura escolar); valorar la
convivencia escolar haciendo énfasis en las practicas sociales, en relacion con el campo escolar
y los capitales en juego, permite visualizar los sentidos que se asighan y las estrategias que
generan las préacticas sociales en relacion con la convivencia escolar en escuelas publicas.

Sin embargo, es importante destacar que los problemas en la convivencia escolar en
muchas ocasiones trascienden los limites institucionales, por eso como lo propone Forero (2015)
se debe comprender la violencia escolar como la configuracion social de un problema publico en
el campo educativo, abordando de forma comprensiva la(s) relacion(es) que existe(n) entre las
condiciones sociales de produccion de violencia escolar y las trayectorias sociales de estudiantes
en condicion juvenil, para ello, es necesario eliminar su caracter “natural o evidente” con el fin
de indagar sobre la configuracion social, que se determinada por la existencia de agentes
sociales que perciben que son afectados por las consecuencias indirectas de la violencia en las
escuelas y por la constituciéon de una accion politica dirigida a cuidar mediante 6rganos
especiales, o por funcionarios gubernamentales, los intereses de los considerados victimas
efectivas y/o posibles de situaciones consideradas como de riesgo de violencia en los contextos
escolares.

Las conceptualizaciones anteriores dejan ver como aprender a vivir y convivir  es
fundamental para el desarrollo personal y social, la construccién de paz, la libertad y la justicia
social; que permitan la continuidad de la vida, de la especie humana en armonia con sus
congéneres y todo el entorno ecosistémico; en ese sentido, las instituciones educativas ademas
de guiar a la formacion académica, cientificay cultural deben propiciar la formacion en valores y

la consolidacibn de comunidades aprendientes que sean capaces de identificar tanto las
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situaciones que les generan conflicto, como sus necesidades y potencialidades para actuar de
forma asertiva en busca de solucion, lo anterior permitir4 superar los diferentes problemas que
afectan la convivencia escolar.

Desafortunadamente, los diferentes actores y factores que configuran la convivencia
escolar no se han abordado de forma holistica, si bien reconocen que el ser humano posee
diferentes dimensiones, se orientan a observarlas de forma separada, enmarcandola en el plano
de las relaciones y dejando a un lado el gran aporte que hace en la gesta de conocimientos. La
subjetividad e intersubjetividad visibles en la vida emocional, social y politica del ser humano que
al nacer haciendo parte de una sociedad puede crearla, reproducirla o transformarla, a partir de
los valores, las emociones y habilidades que configura en sus interrelaciones diarias, deja ver
como las instituciones educativas estan llamadas a procurar ambientes de ensefianza,
aprendizaje y participacion, que integren los saberes de las comunidades, sus sentires,
necesidades e intereses y a partir de ellos puedan construir la comunidad como tejido social y
sociedad en la cual desean vivir.

En coherencia, resulta imprescindible reflexionar sobre el sujeto y las subjetividades que
se configuran en la escuela, no es desconocido que por mucho tiempo las practicas educativas
se han orientado a la escolarizacion, y la convivencia escolar a normas que regulan el cuerpo,
las emociones e intentan moldear el pensamiento de los diferentes miembros de la comunidad
educativa, en especial del estudiantado, en ese sentido, las fuerzas de poder y saber que
configuran la escuela anulan al sujeto sistémico, que se reconoce como un ser individual y social
en interrelaciéon constante con su entorno vivo, y se esfuerzan por la creacidon de copias
socialmente aceptadas, de esta forma, al desconocer los vinculos, bioloégicos, emocionales,
sociales, cultuales y politicos, los problemas de convivencia escolar se encasillan en problemas
de comportamiento, que demandan la creacion de estrategias institucionales y politicas publicas

sin tener en cuenta la dimensién holistica de la convivencia escolar.
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2.2.2 Estado del Arte de las Practicas Educativas en Contextos Rurales

La revision de las investigaciones realizadas deja ver que las categorias practicas
escolares vy practicas pedagogicas en ocasiones son utilizadas por los investigadores como
sinénimos, al tiempo, la gran mayoria de estos estudios se han desarrollado con el &nimo de
identificar y sistematizar practicas exitosas en términos de aprendizajes y arraigo al territorio,
implementar did4cticas y programas que mejoren la ensefianza y el aprendizaje en areas
especificas, identificar las experiencias escolares, valorar el rol del docente, evaluar los
programas de formacién docente, proponer nuevas estrategias de formacion, y a valorar y aplicar
las nuevas tecnologias en el entorno rural.

De igual modo, a partir de la situacion de pandemia por la que el mundo transita, se
encontraron articulos de reflexiébn académica que visibilizan las probleméaticas que vive y se han
agudizado en el sector educativo a raiz del Covid 19; los cuales evidencian la brecha socio
educativa y la desigualdad de las poblaciones rurales y vulnerables. Es importante resaltar que,
en el contexto colombiano a raiz del conflicto armado que ha afectado gran parte de las zonas
rurales, algunas investigaciones se han orientado a visibilizar el papel del personal docente como
sujetos politicos, dimensionando la escuela como el mejor escenario de educacién para la paz,
lo que a su vez ha despertado el interés por construir propuestas pedagdgicas para escenarios
de postconflicto.

La transformacion de las escuelas rurales en comunidades de aprendizaje, se identifica
COmo una practica exitosa ya que procuran la transformacion social y cultural e impactan
positivamente no solo a los establecimientos, sino al entorno donde se encuentran, facilitando la
implementacion de proyectos productivos sostenibles, la participacion activa en las diferentes
actividades comunitarias y una sana convivencia. Al abordar estas practicas escolares exitosas,
(Ferreyra, 2016; Campo, 2017), resaltan que las comunidades de aprendizaje promueven un
modelo de organizacion escolar que va mas alla de la escuela, y esta enraizado en el entorno

donde se encuentra. Asi mismo, dada su organizacion horizontal, abierta y participativa promueve
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un proyecto educativo y cultural compartido por profesorado, alumnado y familias, basado en el
reconocimiento de la diversidad y la disposicién para compartir experiencias y conocimientos, de
esta manera transforma las estructuras y relaciones de poder por el didlogo y logra identificar y
adaptarse a las caracteristicas del alumnado, a las necesidades de formacion del momento y
articula la educacion con la nueva realidad social y la cultura popular emergente.

En este mismo sentido, Avila (2017), destaca la importancia de identificar y tener en
cuenta las necesidades y los intereses de las comunidades para que realmente la educacion rural
pueda aportar al desarrollo econémico, politico, social y cultural de las comunidades y a la
construccion de escenarios de paz. De esta forma la investigadora sefala que los factores que
en contextos rurales llegan a determinar la calidad educativa y se identifican como practicas
exitosas se enmarcan en la pertinencia del curriculo, del proyecto de vida de los estudiantes, la
organizacion y sostenibilidad, y la accion educativa transformadora en las comunidades y las
realidades. Asi nace, lo que Duran (2019) ha denominado la escuela localmente relevante, un
escenario en donde las practicas escolares favorecen las capacidades humanas y dan respuesta
a las expectativas y necesidades del contexto, la cual llega a ser viable a partir del disefio de una
propuesta colectiva 0 modelo que integre los elementos que la comunidad educativa identifica
como localmente pertinentes, y genera nuevas formas de interaccion académico-administrativa,
e instaura procesos auténomos de organizacion, participacion y desarrollo educativo pertinentes.

Al abordar las didacticas y propuestas pedagdgicas en educacién rural, sobresalen
aguellas que en basica primaria se orientan al desarrollo de competencias en las areas basicas
(espafiol- matematicas- ciencias) e involucran contextos de escuelas unitarias, teniendo en
cuenta que debido a las condiciones del agrupamiento en donde hay estudiantes de diferentes
cursos y edades pero reciben clases en la misma aula y al mismo tiempo, demandan de una
planeacion, unas did4cticas y unas estrategias particulares. De esta forma (Terigi, 2014;
Villasefior, 2015) proponen modelos did4cticos para despertar mayor motivacion en las clases,

mejorar los procesos de ensefianza - aprendizaje y por ende los resultados en las pruebas de
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competencias bésicas, los investigadores reconocen que, si bien las relaciones entre la
investigacion y las practicas de ensefianza son complejas, contar con una exploracion de las
consecuencias que puede tener la promocion de la actividad conjunta del estudiantado en los
multigrados sobre sus aprendizajes puede abrir el camino hacia la elaboraciéon de posibles
alternativas de reorganizacion de la ensefianza a otra escala y, eventualmente, para otros
contenidos escolares, de igual forma reconocen que las didacticas o modelos que se
implementen en los centros educativos ademas de tener en cuenta los contextos particulares

deben construirse conjuntamente con el profesorado.

Otras propuestas pedagogicas planteadas, estan relacionadas con la promociéon del
aprendizaje cooperativo como una posibilidad para desarrollar mejores resultados académicos,
sociales y afectivos, Martin (2014), expresa que integrar los planteamientos y las estrategias
cooperativas, en un aula rural promueve una educacion inclusiva y desarrolla valores que ayuda
al estudiantado a afrontar los problemas con capacidad de consenso y argumentacion, al tiempo
gue les desarrolla autonomia dentro de las dinAmicas disefiadas en el aula, en ese orden de
ideas, el aprendizaje compartido tiene un mayor potencial que el puramente desarrollado de
manera individual, tanto para el alumnado como para la formacién del profesorado, asi mismo,
los agrupamientos reducidos, heterogéneos y multigrados capaces de abordar contenidos
integrados inciden en el rendimiento académico y social de un alumnado diferente, favoreciendo

una mayor adaptacion y una atencion personalizada en contextos de escuelas multigrado.

Una preocupacion constante en las investigaciones sobre practicas educativas rurales,
esta relacionado con el significado, alcance y uso pedagdgico de las tecnologias digitales en las
escuelas rurales, especificamente a través de las labores del aula, en este sentido, Ferro (2018)
destaca la importancia de la insercién de lo digital en el proceso pedagdégico de los territorios
rurales en Colombia, de manera especifica este investigador ha indagado por la apropiacion de

conocimientos Utiles para que los nifios, nifias y sus familias puedan enfrentar los retos del siglo

65



XXl 'y sefiala que se hace necesario desarrollar en el estudiantado una serie de capacidades de
tipo técnico- instrumental, de desarrollo y crecimiento personal, de investigacion, de eleccién, de
innovacion y creatividad y de comunicacion, para que puedan interactuar y desempefiarse en el
siglo XXl, las cuales pueden llegar a ser construidas cuando la poblacién escolar hace uso de los
diversos dispositivos digitales en el aula de clase.

Garcia (2015), hace una reflexion importante al destacar que la escuela no puede
guedarse en el ensofiamiento convencional que tradicionalmente se tiene, centrada en la
localidad, ni tampoco convertirse en una institucion escolar con funcién meramente burocratizada
gue da respuesta a las exigencias del mercado, por el contrario debe observar desde diferentes
angulos la realidad compleja, dindmica e interactiva y apropiarse de las tecnologias como
herramienta para articularse en la sociedad postmoderna del siglo XXI, globalizada, multicultural
y conectada a través de los dispositivos digitales, sin perder el arraigo al territorio y promoviendo
la calidad educativa en términos de desarrollo humano sostenible. Y, es precisamente la situacion
de pandemia por la que el mundo atraviesa, que saca a la luz la gran brecha en infraestructura y
formacion tecnolégica de las comunidades rurales, que las deja totalmente rezagadas, sin la
posibilidad de recibir educacién de calidad y con un aumento constante en la tasa de desercion
escolar, lo cual repercute en menores oportunidades de desarrollo personal y por ende de las
propias comunidades.

Identificar el papel del profesorado, de las instituciones educativas, las interacciones, los
discursos y las formas de produccién de saber pedagdgico, es una de los intereses de Molano
(2019), por eso a través de la narrativa este investigador aborda las practicas pedagdégicas, como
eje central de la reflexion pedagdgica actual, y llega a identificar dos formas que han prevalecido
en el estudio de las practicas pedagdgicas (constructiva y deconstructiva), la primera recoge el
trabajo en torno a la investigacién-accion y la investigacion-accion-participativa, en donde se
comprende la practica como accion reflexionada, la segunda desde la perspectiva de Bernstein

y los estudios de Foucault asume la practica como discurso y despliega una estrategia para mirar
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los mecanismos de reproduccién y continuidad del poder, sin embargo el autor presenta una
tercera opcion, la (narrativa) en la que construye una gramatica que traza explicaciones en torno
a las categorias de intencionalidades, sujetos y procedimientos, de esa forma la investigacién
narrativa realizada a partir de la construccion de relatos con profesores y profesoras de escuelas
normales superiores situados en zonas de conflicto armado interno en el pais, sitda practica
pedagdgica como experiencia y posibilita articular el discurso y la accion.

Por otro lado, se evidencia un creciente interés investigativo por analizar y evaluar los
programas de formacion continua y proponer nuevas estrategias de formacion que fortalezcan
el saber pedagdgico, didactico y mejoren la practica docente, en esa linea Del valle (2018), a
partir de la observacién no participante, la entrevista estructurada y los videos testimoniales
evalla la incidencia de los programas de formacién continua ofrecidos desde la Red de Primera
Infancia en la construccion del saber pedagdgico y didactico del personal docente que labora en
el nivel de preescolar en Medellin.

Esta investigacion identifica el saber pedagdgico y didactico, como un saber que incide
en la transformacién de la practica pedagdgica y por ende en los ambientes de aprendizaje pues,
todo lo que se ensefia en el aula se puede relacionar con lo que se vive fuera de ella; es decir, el
saber pedagdgico es un saber que va mas alla de los limites escolares. En ese sentido destaca
la importancia de generar espacios que les permitan a los maestros actualizar sus conocimientos
y transformar sus practicas pedagdgicas.

Asi mismo, Alcocer (2017) analiza los aportes y las posibilidades de un curriculo basado
en comprensiones socio-culturales de ciencia y aprendizaje en la formacién y en la practica
pedagdgica de profesores en ejercicio. El estudio aborda dos probleméticas identificadas en la
ensefianza y el aprendizaje de las ciencias naturales, la primera es la ausencia de apuestas
curriculares para profesores en formacioén de ciencias coherentes con las necesidades de la
sociedad actual y por el otro, el predominio de practicas pedagogicas centradas en el contenido

gue se caracterizan por la transmisiébn de conceptos descontextualizados. Los diferentes
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momentos en los que se desarrolld la investigacién permitieron identificar el cambio en las
comprensiones de ciencia y aprendizaje del profesorado en formacion y en ese sentido, los
cambios significativos en las actividades que se proponen para la clase, que conllevan otros
escenarios para la evaluacion, y por tanto un proceso consciente de reflexién de la practica.

Y es precisamente desde la reflexidén sobre la situacion de pandemia por la que el mundo
atraviesa hoy, que impide que los procesos educativos se desarrollen de forma presencial, que
Lopez Daza y Gomez Garcia (2020), en el articulo titulado “Estado de excepcidn y restriccion al
derecho a la educacion en Colombia por la Covid 197, sefialan que la situacién actual profundiza
los problemas sociales, debido a que las personas que hacen parte de sectores favorecidos por
su situacion econdémica y que tienen facil acceso a la conectividad y los medios techol6gicos, no
sufren atrasos en los procesos académicos, en el desarrollo de competencias, habilidades y
mucho menos en la adquisicion de conocimientos, a diferencia de la poblacion escolar de
sectores vulnerables o alejados que no cuentan con conectividad, ni equipos tecnoldgicos y por
tanto no pueden avanzar en su procesos de aprendizaje, situacion que ademas de ser una
violacion al derecho a la educacion, aumenta la brecha social y pone de manifiesto las grandes
desigualdades en términos de educacion y desarrollo.

Comprender el rol que cumplen los docentes como sujetos politicos en la educacion rural
en escenarios de paz y postconflicto en Colombia, es el objetivo de la investigacién adelantada
por Trujillo (2020), a través de un estudio cualitativo utilizando el método de analisis categorial,
la investigadora describe, interpreta y elabora una construccion de sentido, desde la reflexion
critica del quehacer pedagégico del profesorado. Esta investigacion resalta el papel fundamental
de la educacion dentro de toda estructura social, ya que esta posibilita la transformacion de los
individuos mediante el desarrollo de sus capacidades intelectuales, fisicas y comportamentales,
en estrecha relacion con la cultura de cada contexto. En este sentido la investigacion plantea que

la educacion rural debe orientarse a la construccion del sujeto en relacion con el entorno y los
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recursos naturales con una vision de sostenibilidad ambiental que promueva la justicia y la
equidad social en especial con las comunidades campesinas y acorde a los acuerdos de paz.

Al entrar en dialogo con las investigadores anteriores se encuentra resonancia con el
reconocimiento y potencialidad que se le otorga a las comunidades aprendientes rurales, que
poseen un gran arraigo al territorio y orientan sus practicas educativas hacia una educacion
rural pertinente y contextualizada con las necesidades e interés de cada territorio, en ese sentido
configuran estructuras organizativas horizontales en donde todos los miembros se identifican
como aprendientes con funciones diferenciadas pero con iguales potencialidades para aportar
en la solucion de los problemas y en la construccién de proyectos que permitan sacarlas del
abandono y la marginalidad. Por lo tanto, un elemento que resalta es el reconocimiento como
practica educativa exitosa de aquella que logra la transformacién del medio en donde esté situada
y de la comunidad que vincula.

Asi mismo, las conceptualizaciones dejar ver la importancia del trabajo cooperativo, sin
embargo, este se solo se orienta a promover la inclusion y el desarrollo de habilidades para el
conceso Yy la argumentacion en el aula, pero dejan a un lado la vital necesidad de fomentar el
reconocimiento amoroso de la otredad desde la practica de una ética del encuentro, en donde,
aprender a reconocer las emociones, anhelos y necesidades propias, tiene la misma importancia
como aprender a escuchar, identificar y respetar las emociones, necesidades y expresiones de
todos los seres humanos y no humanos con los que se convive en el universo ecosistémico; es
en ese sentido que las practicas educativas empiezan a significarse vinculando conceptos como
educacioén planetaria, pedagogia rural, bio-aprendizaje y convivialidad, que guian hacia lo que
Morin (1999) ha resaltado como ensefiar la comprension.

Otro elemento de reflexion y analisis que se destaca en las investigaciones sobre
practicas educativas es el uso pedagogico de las tecnologias de la informacién y comunicacion
Tics, resaltando la importancia de incorporar estos elementos en el trabajo del aula para lograr

mejor apropiacion de contenidos y desarrollar habilidades técnico- instrumentales que les permita
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ser competentes con las exigencias de un mundo globalizada y una cultura digital sin embargo,
el uso pedagdgico de las Tics se dimensiona en el contexto de pandemia como una necesidad y
un elemento diferenciador que amplia las brechas entre los contextos urbanos y rurales. La
necesidad de dar continuidad a los procesos educativos en medio de la no presencialidad obligd
a muchas instituciones rurales a hacer uso del teléfono como elemento para mediar el acto
educativo, frente a la carencia de otros dispositivos tecnoldgicos y de conectividad, lo anterior
saco a la luz la poca formacion de estudiantes docentes en ambientes virtuales de ensefianza -
aprendizaje, la falta de formacién para el trabajo autdnomo, ya que hasta hace poco, gran parte
de las comunidades rurales mas alejadas solo veian el teléfono como un elemento de
comunicacion, informacion- desinformacién y recreacion. En ese sentido las nuevas
conceptualizaciones sobre la cultura digital y las Tics deben tejerse en medio los saberes
pedagdgicos, los saberes didacticos, los saberes campesinos, que permitan identificar los nuevos
aprendizajes académicos, emocionales, sociales, practicos que se requieren para superar la
marginalidad y pobreza de las comunidades rurales sin desconocer su relacion amorosa y

respetuosa con la madre tierra.

2.3 Circuito Relacional Sujeto- Escuela- Convivencia- Educaciéon Rural, Como Conceptos

Generadores

2.3.1 El Sujeto en Encantamiento y Blusqueda

La comprension compleja de las relaciones que se tejen entre la convivencia y las
practicas educativas en el contexto emergente requiere introducir al sujeto, es decir abordarlo
desde otras comprensiones que ademas de rescatar sus raices fisicas y bioldgicas, visibilicen su
historicidad y el cimulo de fuerzas de poder y saber que lo han configurado, lo siguen controlando

y marcan sus formas de relacién consigo mismo, sus congéneres y su entorno ecosistémico. En
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otras palabras, abordar al sujeto en sus multiples dimensiones: ser vivo y humano, enteridad e
individualidad, con racionalidad sensible y configurado por sus relaciones en sintesis un sujeto
complejo en constante configuracion y busqueda.

En coherencia con lo anterior la investigacion se aleja del sujeto cartesiano, vacio,
racional, sin historicidad, propio del imaginario moderno y se acerca al sujeto que menciona
Michel Maffesoli* (2004) un sujeto- enteridad, que supera el individualismo de la modernidad y
reconoce la totalidad del sujeto en su complejidad, el cual construye su identidad en la vida en
comunidad, en otredad, un sujeto definido en relaciébn con sus congéneres, a partir de sus
multiples dimensiones (razén, lenguaje, sensibilidad, sentimientos), seres en construccion en sus
experiencias diarias y complejidades.

Dicho a mi manera, mas cerca de la etimologia, es algo que remite al hecho de que hay

humus en lo humano, no solamente lo cognitivo, también un cuerpo, también lo sensible,

también olores, humores, instintos...... ya no se trate de la busqueda de la perfeccion
sino, mas bien, algo que enfatiza la completitud que es la enteridad del ser en infinitivo,

es decir el cuerpo y el espiritu al tiempo, paradoja de lo plural que me parece ser una

4 Michel Maffesoli, psicologo francés, doctor en Ciencias humanas y en Sociologia, se ha convertido en uno de los pensadores

posmodernos de la contemporaneidad mas reconocido, ya que desde la publicacion de sus primeras obras en los afios setenta y a
partir de la gran influencia que en su formacion tuvo del marxismo, la antropologia y el psicoandlisis, cuestiona el concepto
reducido de sociedad propio de la modernidad, el cual funda sus andlisis a partir de la produccion y de los métodos centrados en la
razén, dejando por fuera todo lo que la excede.

Maffesoli resalta que el desgaste de valores e ideales universales propios del racionalismo moderno (la racionalidad, el progreso y
los derechos decretados por unos sectores de la sociedad), es lo que ha dado origen espontaneo a nuevos paradigmas, nuevas
socialidades, un nuevo orden de comunidades que entretejen en su propia estética, por ello sus reflexiones permanentes se

centran en la dimension empirica de la vida cotidiana, abordando temas como la “razén sensible”, el “conocimiento ordinario”, |0
“orgiastico de la vida”, el “instante eterno”, el “nomadismo”, “la dinamica de las tribus”, la “ética de la estética”, la “logica de la

dominacion” en los que pretende aplicar la nocion de imaginario a ambitos concretos de la cotidianidad
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alternativa a la separacion y a la busqueda de la perfeccion..... Eso es la enteridad, eso

es el humus en lo humano. (Maffesoli, 2004, p. 23)

Siguiendo con Maffesoli ( 2004), la nocidn del sujeto definida bajo tres elementos separacion,
sustancialismo y busqueda de perfeccién y, que estd enmarcada bajo una concepcién logo
céntrica del mundo; se encuentra saturada tanto en discurso como en las formas de nombrarla,
urge renombradas, pero no desde la abstraccion que separa la naturaleza, el cuerpo, el espiritu,
sino desde las realidades mdltiples, la implicacién, la experiencia de lo vivido, la otredad, el estar
cony en referencia a , es ahi donde se construye el concepto de enteridad, como esa expresion
del sujeto en su complejidad .

La experiencia es perecer a si mismo para encontrar otro. Es el paso del individualismo a
la persona. Asi que estamos asistiendo a un proceso supra-individual, multiforme... se
puede ver ese estar juntos, que va mas alla de la subjetividad, es completud, enteridad,
“ya no es el sujeto, ya no es la subjetividad, es la comunidad, de cualquier manera, como
se la pueda decir. Es el territorio, el humus. (Maffesoli, 2004, p. 25-27)

El reconocimiento de un sujeto en su enteridad, totalidad rescata el valor del conocimiento
intuitivo y la razén sensible, permite acercarse desde la razén y los sentidos a la realidad social,
a la naturaleza emocional y a la complejidad de los lazos sociales que configuran al sujeto
complejo. Es precisamente, alejarse de la nocién de sujeto cartesiano y empezar a configurar la
nocién de sujeto complejo lo que permite la comprensién de las nuevas realidades educativas en
contexto de pandemia, en donde las practicas educativas emergentes dan vida a otras formas

de convivencia que se visibilizan en las vivencias cotidianas de los sujetos y las comunidades.
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Uno de los autores que mas ha trabajado la nocién de sujeto complejo es Edgar Morin®, quien

refiere que los seres humanos deben comprenderse como sujetos complejos, reflexivos sociales.

Complejos porque son sujetos con cognicion, razon, sensibilidad, cuerpo, emocién, anhelos,
tradiciones, sentimientos, 6sea, sujetos como historias en construccion y experiencias vitales.

A través de sus obras Morin rescata la dimension reflexiva, autocritica y transformadora
del sujeto y la relaciona con la capacidad de auto pensarse y auto referirse, de hallar en su
interioridad otros mundos, de tener conciencia planetaria; ésea una profunda sensibilidad y
reflexion constante frente a sus relaciones con el entorno ecosistémico y su compromiso con la
construccion de un mundo mas justo, solidario, sostenible y respetuoso de todas las formas de
vida. Lo anterior exige recuperar la conciencia de lo que él ha denominado la trinidad humana
“individuo, especie, sociedad”.

Hay una relacion de triada, individuo, sociedad, especie, los individuos son el producto

del proceso reproductor de la especie humana, pero este mismo proceso debe ser

producido por los individuos. Las interacciones entre individuos producen la sociedad y

esta, que certifica el surgimiento de la cultura, tiene efecto retroactivo sobre los individuos

por la misma cultura. (Morin, 1999, p. 27)

En otras palabras, sujetos sociales sistémicos en situacion de influencia reciproca,
capaces de establecer, mediante una variedad de actividades y formas de expresion,
determinada red compleja de relaciones e interacciones sociales con el entorno del cual forman

parte indivisible. Es decir, sujetos socializados, heterogéneos, constructores de objetos y, sobre

5 Edgar Morin, antropdlogo, socidlogo, filésofo y pensador francés,, naci6 en Paris el 8 de julio de 1921, escribi6 EI Método, una

obra compuesta por seis tomos, que es considerado uno de los trabajos mas relevantes para la comprensién del pensamiento
complejo, a través de esta obra, Morin se propone elaborar una nueva matriz epistemoldgica, un dispositivo para poder indagar
por el conocimiento del conocimiento, que en sus propias palabras la denomina compleja, de acuerdo a Morin “todo
conocimiento opera mediante la seleccion de datos significativos y rechazo de datos no significativos: separa (distingue o

desarticula) y une (asocia, identifica); jerarquiza (lo principal, lo secundario) y centraliza (en funcion de un ndcleo de nociones
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todo, personas dindmicas que reconocen al mismo tiempo la presencia significativa de los otros

en cada cosa u objeto material que utilizan. Desde el pensamiento complejo, Morin® indaga por

maestras)”; y sostiene que las operaciones del conocimiento son dirigidas por “principios supra logicos de organizacion del
pensamiento o paradigmas, principios ocultos que gobiernan nuestra vision de las cosas y del mundo sin que tengamos conciencia
de ello” (1999: 28).

las formas de relacién entre sujeto y objeto, no es solo una pregunta por el sujeto o el objeto
aislados, como piezas independientes del universo; es el interés por el sujeto y el objeto que
cohabitan en un mundo con multiples formas de relacion, de esta manera la comprension del
sujeto complejo se teje con los conceptos de organizacion, autoorganizacién y sistemas
autopoiéticos, volcando los ojos hacia la configuracion del universo como una red viva en donde
emerge un sujeto cognoscente inmerso, vinculado y en relacion, que supera la pretension
positivista del objeto observado y el sujeto observador al margen de la propia vida que pretende
comprender. De esta forma emerge un sujeto sistémico, ya que forma parte de sistemas que
ademéas de integrarlo, lo absorben; desde esta nueva comprension del sujeto complejo, las
nociones de organizacion, autoorganizacion y sistemas autopoiéticos muy reconocidas en el
universo biofisico se trasladan al universo social y ayudan a constituirlo, lo definen y, por tanto,
no permiten separarlo de su contexto, del entorno al cual pertenece, con el que establece
vinculos, y en interacciéon constante también modifica.

Siguiendo a Maturana y Varela (1974), Morin (1990) retoma el concepto de autopoiesis
“creacion de si mismo” para ayudar a configurar el sujeto complejo ya que como principio basico
de la autoorganizacion que es caracteristica esencial de todos los seres vivos y atributo

ontologico del ser vivo, permite evidenciar una relacion cognitiva del ser vivo con su mundo, en

& Morin ve la necesidad de interrogar los principios organizadores de los paradigmas cientificos que conforman y constituyen las

operaciones del conocimiento. De esta manera a partir de la Teoria General de Sistemas (1968) de Bertalanffy quien plantea la
problematica general del sistema, la distincidn entre sistemas cerrados y abiertos, y su aplicacion, no sélo a la biologia, sino a todas

las ciencias, naturales, sociales e historicas, Morin a través de E1 Método complejiza el concepto de “sistema” hasta
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ese sentido una inseparabilidad entre vivir y conocer, de este modo conocer es producirse, vivir;
y a la inversa, vivir es conocer, acorde a esta afirmacion “vida y cognicion quedan
inseparablemente vinculadas” (Varela 2015). En este orden de ideas es que se puede apreciar
como la autoorganizacién de Si del sujeto es la organizacién del mundo y la configuracion del
sujeto, porque el sujeto complejo no solamente se hombra como sujeto sino que precisamente

en la accion creativa de pensar -se, de reconocer- se, puede dar al mundo un sentido; de este

elevarlo a nivel de paradigma “la complejidad sistémica ha de ser ni mas ni menos que la forma nueva de concebir lo real y

nuestro pensamiento sobre lo real”
modo el sujeto complejo no es solamente un sujeto de relacion, en la que se percibe esarelacion
con el mundo como una experiencia extrafia ajena al propio sujeto, es mas bien un sujeto en
relaciébn que no solo depende del mundo para ser- existir, alin mas para diferenciarse, sino que
al estar en el mundo lo crea, de esta forma el sujeto complejo inventa y produce su mundo en
relacién, asi las cosas la organizacién del mundo llega a ser una percepcién singular, esta
directamente relacionado con las formasy el significado que le confiere el sujeto autoorganizado.
Aca, es importante mencionar que la configuracion del sujeto en y con relacion del mundo,
se teje através de antagonismos y complementariedades a partir de lo que Morin ha denominado
la “necesidad existencial del otro” (Morin, 1980, p. 41). De esta manera se teje una relacion de
interdependencia que no aisla, separa u opone los elementos disyuntos, sino que los presenta
en relacion, posibilitando la vida en todas sus formas y dimensiones, a través de los procesos de
autopoiesis y autoorganizacion, lo anterior es fundamental para develar las dialogicidades entre
convivencia y practicas educativas emergentes en el contexto de pandemia. En ese sentido, otro
elemento fundamental que guia la investigacion es el concepto de sistema, de la mano de Morin
se identifica como “la unidad global organizada de interacciones entre elementos, acciones o
individuos” (Morin, 1977, p. 24), esta definicibn ademas de dimensionar los sistemas a todo el

universo bioldgico, fisico y social, introduce la imagen de unidad, en donde las relaciones entre

75



lo uno y lo mdltiple, lo uno y lo diverso son indisolubles, de tal manera que se requiere de la
diversidad para dar vida a la unidad y, en igual medida de la unidad para dar vida a la diversidad
y en medio de esa complementariedad y antagonismo emerge la unidad compleja o “unitas
multiplex”, que logra tener en si misma la unidad y la diversidad.

La primera y fundamental complejidad del sistema es asociar en si la idea de unidad, por

una parte y la diversidad y o multiplicidad por la otra, que en principio se repelen y

excluyen.

Y lo que hay que comprender son los caracteres de la unidad compleja: un sistema es

una unidad global, no elemental, puesto que estd construida por partes diversas

interrelacionadas. La unidad original, no originaria: dispone de cualidades propias e

irreductibles, pero debe ser producido, construido, organizado. Es una unidad individual,

no invisible: se puede descomponer en elementos separados, pero entonces su
existencia se descompone. Es una entidad hegemdnica, no homogénea: esta constituido
por elementos diversos, dotados de caracteres propios que tiene en su poder (Morin,

1977, p. 128)

Bajo este horizonte de comprension, se llega a reconocer como cada sujeto pertenece a
una familia, a una comunidad y a una nacion, con un pasado histdrico, social, una cultura, unos
valores, un concepto del tiempo, de la realidad , la verdad, etc, que moldean su mirada y
configuran las definiciones de lo que observa, por tal motivo, resulta ilusorio pensar que puede
definir algo por fuera de su condicién encarnada e implicada; sin embargo, al mismo tiempo,
posee una condicidn activa, reflexiva, critica que le permite superar lo que le impone la sociedad,
elegir y no solo copiar o reproducir. De tal forma, que la vida misma puede llegar a comprenderse
COmMo un sistema:

Es un sistema de sistemas vivientes, no solamente porque el organismo es un sistema

de dérganos que son sistemas de moléculas que son sistemas de 4tomos, sino también

porque el ser vivo es un sistema individual que participa de un sistema de reproduccion,
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tanto uno como otro participan de un ecosistema, el cual participa en la biosfera. (Morin

1977, p. 121)

El reconocimiento del sujeto como un ser vivo que se configura en relaciébn con sus
congéneres permite configurar su dimensién humana, bidlogo Humberto Maturana (2001),
plantea que los sujetos se producen y son el resultado de las mediaciones entre el sujeto consigo
mismo, con sus congéneres y con el entorno ecosistémico, entendiéndose mediaciones como las
relaciones espontaneas o inducidas que conectan, articulan o vinculan, en este sentido los
sujetos son producidos, se construyen a través de sus relaciones diarias. Maturana configura al
sujeto a partir de dos dimensiones, la primera su reconocimiento como un ser vivo, un sistema
con caracteristicas emergentes de su proceso de organizacion, su fisiologia y su estructura y la
segunda a partir de las relaciones que entabla con los otros.

Lo que nos constituye como seres humanos es nuestro modo particular de ser en ese
dominio relacional donde se configura nuestro ser en el conversar, en el entrelazamiento

del “lenguajear” y emocionar. (Maturana, 1992, p. 22)

Maturana plantea que el origen de lo humano surgié con el lenguaje, que necesito de la
convivencia social, que se funda en el amor, como ese reconocimiento de la otredad, y es
precisamente en ese entrelazamiento entre lenguaje y emocion que se da el conversar.

Al surgir el lenguaje como un operar recursivo en las coordinaciones conductuales

consensuales que se da en el fluir del co emocionar...subordina todo el hacer humano al

emocionar incluso la razén. (Maturana, 1992, p. 2412)

Asi mismo, a partir de la vision de los seres vivos como sistemas autonomos que
Maturana (1992) configura la palabra autopoiesis, del griego autos = si mismo y poiein = producir,
en este sentido “los seres vivos son sistemas cerrados en su dinamica de constitucion como
sistemas en continua produccién de si mismos” (p. 29), lo anterior resulta fundamental para la
comprension de lo humano, del sujeto como un sistema autbnomo, en relacion con sus

circunstancias, asi como de los conceptos de realidad y objetividad:
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El mundo en que vivimos es un mundo de distinta clase del que uno corrientemente
piensa, no es un mundo de objetos independientes de nosotros o de lo que hacemos, no
es un mundo de cosas externas que uno capta en el acto de observar, sino que es un
mundo que surge en la dinamica de nuestro operar como seres humanos. (Maturana,
1992, p. 31)

Para Maturana (2001), la construccion del sujeto, esta directamente relacionado con la

I'”

autonomia “poder hacer”, y la plena conciencia de lo que “se hace desde si”, lo que “se aprende

desde si”, “se discrepa desde si”; la autonomia es “saberse a si mismo” y “estar en el si mismo”,
con plena conciencia del respeto por los otros y por el ambiente, sin los cuales no es posible el
si mismo.

Lo humano se vive en el conversar, en el entrelazamiento del lenguajear y el emocionar

que es el conversar... lo humano se vive en redes de conversaciones que constituyen

culturas ... lo humano se vive en los modos de vida que las culturas constituyen como

dimensiones relacionales que describimos como dimensiones psiquicas, espirituales o

mentales...como seres humanos somos lo que somos en el conversar, pero en la reflexién

podemos cambiar nuestro conversar y nuestro ser. Esa es nuestra libertad, y nuestra

libertad pertenece a nuestro ser psiquico y espiritual. (Maturana, 1992, p.198)

La dimension humana del sujeto, permite superar la concepcion positivista del sujeto, en
ese sentido, Najmanovich (2005), plantea que la concepcién del sujeto cartesiano con
racionalidad pura, a histérico, ajeno a su realidad, individualista y constructor de su destino niega
la naturaleza propia del ser humano y que por eso las nuevas perspectivas desde la complejidad
permiten concebir al ser humano como parte inextricable de la naturaleza que toma forma y se
transforma con sus semejantes, con su entorno ecosistémico a partir del entendimiento, los
afectos y el encuentro.

Los saberes que estan emergiendo en las ultimas décadas nos llevan a pensarnos como

seres vivos que se modulan mutuamente en los encuentros afectivos. Intercambios a los
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que damos sentidos segun los habitos, los juegos relacionales y el lenguaje de nuestra

peculiar cultura, que a su vez contribuyen a modelar la forma de vida. Somos seres

autonomos pero ligados indisociablemente a la red activa de vinculos que conectan todo

el universo. (Najmanovich, 2005, p. 75)

De esta forma, enfatiza en el sujeto encarnado que habita multiples escenarios vitales,
profundamente enraizado en su cultura, atravesado por multiples encuentros (y desencuentros),
altamente interactivo, sensible y emotivo, en permanente formacion y transformacién coevolutiva
con otros sujetos y con el medioambiente, “cuando aprendemos a visibilizar las redes, aparece
la dimensién de lo comuan, ya no como una asociacion contractual, sino como modo de existencia
inevitable. Las redes nos invitan a repensar y a reinventar la comunidad”

(Najmanovich, 2015, p. 97)

Identificar el sujeto como una red es reconocerlo en constante interactividad, intercambio
y conectividad con todo lo que existe, a través de procesos de co adaptacion, coevoluciéon y
autoorganizacion, en donde los vinculos y las redes no jerarquicas sino heterarquicas permiten
repensar y reinventar la comunidad, “un sujeto que ya no estd amurallado dentro de si mismo,
sino que se sabe parte de la trama de la vida que lo constituye intimamente y que su actividad
modifica” (Najmanovich, 2005, p. 13), de esta manera es imposible imaginar un sujeto al margen
e independiente del mundo, capaz de describirse objetivamente negando su pertenencia en la
trama de la vida, porque precisamente la vida es un intercambio dindmico y fluido, una mutua e
interactiva afectacion en la que se creay se aprende.

el énfasis en la ética proviene de la comprension de que el saber humano no se limita a

lo intelectual, sino que incluye la accién tanto como la percepcion, la inteligencia, asi como

la sensibilidad, los modos de ser afectados, las légicas que utilizamos y los valores que
ponemos en juego, en suma, se trata de una praxis vital multidimensional e interactiva”

(Najmanovich, 2015, p. 56).
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2.3.2 Escuela Encuentro de Fuerzas Vitales

Como se ha planteado, abordar al sujeto en todas sus dimensiones es darle vida a un
sujeto complejo, un sujeto que se configura gracias a esa praxis vital multidimensional e
interactiva en todos los escenarios de la vida, uno de ellos la escuela; de esa manera son
innegables los lazos que se tejen entre los conceptos sujeto y escuela, por eso para develar
dialogicidades entre practicas educativas y convivencia escolar en contexto de pandemia, es
necesario hacer un recorrido por la racionalidad y las fuerzas de poder y saber que han
configurado la escuela, demarcado sus limites y fines y, la han instaurado como la institucion
social que hoy conocemos y, a partir de una reflexién critica llegar a configura una vision compleja
de la escuela, ese entramado de précticas, saberes, valores, vinculos que se tejen en un espacio-
tiempo holistico y vital, en el que tiene lugar esa aventura de ser y estar con si mismo, con el
otro y los otros en el mundo de la vida.

La investigacion reconoce que existe un imaginario institucionalizado sobre el concepto
escuela, el cual se orienta hacia la escuela competitiva que se impone a nivel global, cuya funcién
principal es formar para la produccion, el mercado, la competencia y el consumismo, dando
respuesta a las exigencias de un mundo globalizado y capitalista, en el que se prioriza la razén
ilustrada e instrumental para tener éxito en el campo laboral; como lo refiere Fuster y Sampedro
(2009):

No nos educan, no nos preparan para la humanizacién, nos educan para que nuestro objetivo
sea el éxito, lo tengamos o no. Es la Unica meta que nos proponen, Nos educan para la lucha
competitiva que conviene al poder, no para que vivamos agradablemente con calidad de vida,
sino para que destaguemos, para que tengamos necesidad de acumular bienes. (p. 204)

Sin embargo, para configurar una comprension compleja dela escuela como el escenario
de encuentro de fuerzas vitales, se requiere superar ese imaginario, por tal motivo su abordaje
se hace teniendo en cuenta las necesidades actuales de la sociedad colombiana que demandan

generar procesos de transformacion social a partir de procesos educativos, de tal manera que
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la escuela pueda llegar a comprenderse como una entidad que puede auto-eco -organizarse,
siendo a la vez parte en relacion con todo el sistema social y comunitario en el que esta situada,
desde el que se construye y hacen posible nuevas relaciones para ensefiar- aprender, recrear el
saber, el sentir, el vivir, y el convivir. Lo anterior, sin olvidar que, a través del tiempo cada sociedad
ha inventado diferentes dispositivos educativos para transmitir su acervo cultural, de esta forma
“cada época, cada pueblo, incluso cada grupo social, ha desarrollado sus propias ideas sobre
gué es educar, quién tiene la responsabilidad de hacerlo, cudles son las relaciones entre
educadores y educandos, y de estos con la comunidad mas amplia”. (Najmanovich, 2015, p. 14)

En este mismo sentido, Alvarez (1995), refiere que la escuela en Colombia no es una
institucion sino un acontecimiento de poder y saber que emergié durante el siglo XIX y desde sus
inicios se ha asociado a las nociones de instruccién y civilizacién, “la escuela no fue instrumento
sino mas bien fuente de poder”’ y en tanto acontecimiento es solo aquello que es pudiendo no
serlo, aquello que sorprende, aquello que irrumpe, aquello que se sucede en medio de multiples
posibilidades, Asi hemos descubierto la escuela”. (Alvarez, 1995, p. 10). De este modo, el
investigador plantea que para comprender la escuela actual se debe superar la vision tradicional
de la historia como secuencia cronoldgica de acontecimientos, en la cual el presente es el
resultado de las acciones del pasado, por el contrario, la escuela actual debe analizarse de
acuerdo a las situaciones del presente, a las condiciones que se viven y por las que se atraviesa
en la actualidad.

Acorde a lo anterior, la escuela no puede apreciarse como una entidad abstracta, atemporal,
eterna sino como acontecimiento de saber y poder, un acontecimiento producto de un momento,
un presente, en donde las practicas educativas, los sujetos y los saberes se ordenan y la escuela
emerge como un objeto cotidiano de luchas enfrentamientos y resistencias siempre vitales y
actuantes. La escuela es mas bien un mecanismo que atrapa y articula enunciados dispersos,
los cuales, a su vez, la prefiguran, definiendo la forma de hablar sobre ella. De otra parte, la

escuela es objeto de luchas y enfrentamientos, de pugnas y refriegas, siempre actuantes,

81



siempre presentes, siempre creadoras. Del calor de la batalla es de donde surge la institucion
escolar’ (Alvarez, 1995, p.11)

Al apreciar la escuela como acontecimiento, que emergié a partir de las fuerzas de poder-
saber de cada época, se hace visible como fue que la escuela perdié su funcion enmarcada en
la educacién y empez6 a orientarse a la escolarizacion, la transmision mecénico -lineal de
saberes estandarizados, mediada por relaciones jerarquicas y preestablecidas que ademas de
anular cualquier vinculo real entre las personas, las disciplina de tal forma que los convierte en

receptores pasivos, anulando asi la gran capacidad de cuestionar; “ el foco estrecho del
mecanismo solo busca que las respuestas coincidan con las creencias instituidas. No se
promueve el pensamiento, ni la indagacion, ni menos aun el cuestionamiento”. (Najmanovich,
2009, p. 11). De esta forma, la escuela se configur6 con las I6gicas positivistas y los docentes se
formaron en medio de esos marcos instituidos, convirtiendo la educacién en una estrategia y la
escuela en un dispositivo que la reduce a un proceso de escolarizacién, “un esquema de
transmision lineal de contenidos esqueméticos previamente establecidos (Najmanovich, 2009, p.
10). Asi, alimentada con el espiritu y las demandas de la ilustracion la escuela avanzé en su
tarea de instruir a los ciudadanos para servir y dar respuesta a las necesidades y demandas del
estado.

Tenemos pues, un modo de ser del pensamiento que se estrategiza dando lugar a la

instruccién publica, un dispositivo que la viabiliza escolarizando a la poblacion, y un

conjunto de fuerzas que entran en pugna para impulsarla o para resistirla. De alli la

escuela como acontecimiento de saber y poder. (Alvares,1995, p.11)

Abordar la escuela desde su modelo mecanicista, conlleva a referirla como institucion
social, que para muchos puede traer a la memoria la escuela guarderia, la construccion fisica o
el “espacio para la ensefianza”, en donde infantes, jévenes y adultos reciben instruccién, se

escolarizan, en un espacio fisico que tiene normas inquebrantables, guiada por relaciones

verticales, que niegan las emociones y propenden por la homogeneidad. Es asi que se consolido
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como un sistema cerrado, estatico, que se anquilosa en el tiempo y no permite cambios, “un
sistema jerarquico de control en el que se reproducen a escala los mecanismos disciplinarios ...
en el escenario mecéanico disciplinario los valores fundamentes son los de homogeneidad,
uniformidad, precision, exactitud y sistematizacion lineal” (Najmanovich, 2009, p. 23). Un sistema
cerrado que conserva sus elementos fundantes orientados al adoctrinamiento en un principio
religioso, con su rostro de evangelizacion, posteriormente orientado a la instruccion, la
transmisién de esos saberes socialmente validos y en la actualidad orientado al acceso a la
informacién y la comunicacion; sin embargo indistintamente del rostro que adopte parece ser que
siempre ha estado enfocado en la escolarizacion, esa necesidad apremiante por hacer de las
personas objetos Utiles al mercado y la sociedad de consumo; aunque a voz alta pregone la
constante implementacion de nuevos modelos pedagdgicos, metodologias y curriculos que
siguen anclados en el modelo positivista que la instauro.

Aca es importante resaltar, como lo sefiala Calvo (2007) que la escuela “se encuentra
fundada en el paradigma cartesiano y contextualizada por sus coordenadas epistemolégicas...
que tiene limitaciones profundas que afectan seriamente a los procesos educativos escolares”.
(p. 27). En este sentido, aunque se reconoce que desde el paradigma cientifico - clasico se han
hecho aportes gigantescos para el desarrollo cientifico y tecnolégico muy significativos para la
humanidad, no se puede desconocer que precisamente por tener base en el método cartesiano
y la fisica newtoniana presenta limitaciones profundas que afectan seriamente a los procesos
educativos. Cuando desde este paradigma se concibe la naturaleza como una maquina que
puede ser diseccionada y analizada en partes para llegar a comprender la dindmica del todo y
de esta forma llegar a conclusiones, presentadas como leyes universales, verdades fijas,
absolutas e inmutables, eltodo llega a identificarse como una simple suma de sus componentes
aislados, de esa forma de espaldas al dinamismo inherente de la vida se niegan los sentimientos,

la creatividad, la subjetividad, mente y vida se separan, en medio de la creencia en verdades
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absolutas, todo lo que no se pueda comprobar no existe, por lo tanto no hay lugar a la emergencia
de complejidades cadticas capaces de auto-organizacion.

iCuénto nos pesa Descartes que nos fragmento la vida!

Y nos puso a pensar en verdades absolutas,

i¢, Cuanto nos pesa Newton que nos atrapd en

esquemas mecanicistas!

iQue ilusos los hombres de occidente jque pensaron que era posible,
El encerrar la vida en los tiempos de Cronos. ’

Como lo refiere Morin (1990), la escuela heredera del paradigma cientifico, que continGia vigente,
avanza con una légica lineal inexorable, en donde priman las relaciones de causalidad y
determinismo, promoviendo como verdad absoluta solamente aquello que puede ser medible y
demostrable por la légica y orden racional, de esta manera la objetividad que se apoder6 de la
escuela, impide que esta pueda ser cuestionada en su definicion, sus formas y sus contenidos;
o en palabras de Najmanovich (2009) “la epistemologia positivista redujo la multifacética,
dindmica y contextualizada actividad de conocer hasta aplastarla y convertirla en un producto: el
objeto del conocimiento” (p.10). Bajo el amparo de la Iégica racional, la escuela asocia el saber
y el conocimiento con el representacionalismo (imagen interna del mundo exterior), de esa
manera el conocimiento llega a ser la imagen que cada sujeto forma en su interior del mundo
exterior, que obviamente debe ser objetivo e independiente al propio sujeto, para lo cual se
separa el sujeto que conoce de aquello que esta conociendo, 6sea se elimina la subjetividad, en
aras de lograr una imagen objetiva, asi la actividad mental es reducida a un mero reflejo
mecanico. Sin embargo, Dossey (1986) sefala: “las distorsiones de la realidad que nos impone
nuestro propio aparato perceptivo ... con la cual el ideal de objetividad cientifica se vuelve un

tanto ilusorio” (p. 33) y, de igual forma no se puede olvidar que el ser humano esta en constante

7 Texto tomado del libro Ruta Reomodo, alquimia de la educacion, tesis de construccidn colectiva resultado de la
formacion doctoral de la autora y otros investigadores, en la Universidad de La Salle Costa Rica publicada en 2018.
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interaccion dindmica con el mundo, asi que pretender total independencia entre quien observa y
su proceso de conocimiento resulta un tanto iluso.

Desafortunadamente, a partir de la I6gica mecanicista del conocimiento se configura la
escuela en todos sus aspectos; la estética del espacio fisico, procurando una visién pandptica
por parte del docente, la planificacion del tiempo, la organizacién de los horarios, la division de

las asignaturas, la estética relacional orientada a disciplinar la subjetividad y perpetuar

desigualdades; todo organizado para favorecer la transmision de conocimientos socialmente
legitimados y la produccion de individuos uniformes, normatizados, en sintesis transmitir y recibir
al interior de un sistema jerarquico de control, “enclaustrado en espacios y tiempos neutros,
ahistéricos, contextualizados en ambientes pasivos aceptantes, subordinados a la ley de la
causalidad, como Unica manera adecuada de explicar los procesos, y excluyendo a la
subjetividad como si fuera infecciosa. (Calvo, 2007, p. 27)
El escenario mecanico-disciplinario supone una epistemologia positivista y un
disciplinamiento de la experiencia para generar un conocimiento adaptado a una
éticaestética mercantil, es decir, un saber concebido como un “producto” estable y
definido, que se puede producir en serie y transmitir masivamente, que puede
“acapararse” y privatizarse, como cualquier otra mercancia. La escuela se organiza a
partir de estas creencias, de las tecnologias de la palabra disponibles (los libros impresos)
y adopta las configuraciones vinculares compatibles con ellas. Las virtudes cardinales
seran la disciplina y la aplicacién al trabajo, la memoria, la prolijidad y la uniformidad.
(Najmanovich, 2015, p. 23)
Como se viene refiriendo, la escuela en la cual hemos crecido y de la cual hacemos parte
en ocasiones como estudiantes en otras como docentes, fundé su quehacer educativo y
pedagdgico sobre el pensamiento mecanicista, que fragmenta y reduce la vision del mundo, del

ser humano, de la vida; el todo se dividié en partes, buscando dar una explicacion completa,
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universal, objetiva y verdadera del mundo, razdn por la cual desecha la subjetividad, los intereses
particulares, niega las diferentes formas de aprender y de ser, se cierra a las emergencias
inherentes a la vida, al mismo proceso vital de todos sus participantes, bajo un modelo
caracterizado por practicas tecno - econdémicas, se orienta al desarrollo de competencias
laborales dejando a un lado todo el grueso de aprendizajes necesarios para vivir en sociedad,
superar las desigualdades, la pobreza, la violencia, la exclusion, la intolerancia.

Esta escuela colonizada por el pensamiento eurocéntrico lineal, objetivista y dicotomico,
solo permite optar entre opuestos, ver solo dos rostros de los acontecimientos, que ademas de
negarse se contraponen uno al otro y dejan por fuera del lente una inmensa gama de
posibilidades, al tiempo que deslegitima los saberes populares, las tradiciones culturales, las
creencias, las costumbres, la sabiduria de las personas mayores, los arraigos a la tierra, a
nuestros congéneres y los lazos comunitarios, para entrar en un territorio de certezas, verdades
absolutas; en donde el saber se asoci6 a una representacion o reflejo universal y objetivo y por
ende los educandos deben ser orientados a la racionalidad pura, para ello se elimind la
subjetividad (el ser humano corpéreo, afectivo, sensible e imaginativo que habita un espacio-
tiempo con otros), el ser humano se desligbé de su cuerpo, sus emociones y sus semejantes para
no afectar el objeto observado, en un intento de imparcialidad y objetividad absoluta.

Bajo esta forma de pensar la sociedad, la escuela y las personas estan sometidas,
colonizadas; descomponiendo la integridad vital de los procesos para poder manipularlas y
controlarlas; la escuela mecanicista no solo controla los saberes a transmitir, también las
relaciones entre los sujetos, creando dominios a través de las relaciones verticales que sostienen
el poder de unos pocos y buscan la hegemonia de las multitudes. La escuela actual, que se
orienta al éxito académico para la competencia en el mundo laboral, deja a un lado la cooperacién
y la solidaridad; y en nombre de la democracia, se patrocina una estructura vertical que condena

la diferencia, donde el ocio es visto como sin sentido y en donde se discrimina a las personas,
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encasillandolas en roles de docentes y estudiantes, sin que esto genere mayores vinculos de
humanidad (Morin, 1990).

La competencia y la individualidad hace énfasis en el desarrollo de la razén instrumental
y niegan que “existe también la razon simbdlica y cordial, el uso de todos nuestros sentido
corporales y espirituales” (Boff, 2002, p. 26) que ayudan a conocer, aprender y relacionarnos con
los otros y lo otro, en un estar- siendo en el mundo; y es precisamente ese sujeto ecosistémico,
consciente de su relacién con el entorno y la naturaleza, con capacidad para cuidarse y cuidar
al otro, que se requiere vuelva a emerger para vivir y superar la situacién que el mundo atraviesa
en medio del contexto Covid 19

Transitar de una escuela colonizada por estructuras mecanicas disciplinarias objetivas,

hegemonicas y controladoras que impiden y niegan la diversidad de cada territorio, eliminan la
subjetividad, la creatividad y las emociones, hacia una escuela abierta a la vida en la que se
reconoce que el acto de ensefar y aprender que se co crean gracias las relaciones fluidas entre
todas las personas que en él participan, escuela que se reconoce como parte integral de la a
comunidad en donde esta esta situada, es posible desde una comprension compleja que
permite pensarla, verla y habitarla como un espacio- tiempo- vital- holistico y relacional. Hoy
mas que nunca se hace necesario una transformacién profunda de la escuela, no con la
implementacion de nuevos modelos o curriculos, sino a partir de una nueva comprension a la
luz de otros paradigmas que posibiliten decolonizarla y pasar de la escolarizacion a la educacion;
recuperar lo que Calvo (2007) plantea como la propension a aprender del ser humano, pasar de
la repeticion de relaciones preestablecidas a la creacion de relaciones posibles, ver la escuela
como un territorio en el que es posible la emergencia de complejidades que tienden a
autoorganizarse.

En consecuencia con lo anterior, la investigacion se orienta a recuperar la propension
natural que poseen todos los seres humanos para ensefiar y aprender, condicién que permite

visibilizar como gran parte de los aprendizajes valiosos para el ser humano se dan fuera del
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sistema escolar, en esa relacion amorosa, de reconocimiento y dialogicidad con todo el entorno
ecosistémico, en donde el juego, el asombro, el deseo y la equivocacién no son coartados y , en
el contexto de pandemia en donde por muchos meses los procesos educativos se trasladaron a
otros escenarios, alejados de las aulas de clases adquieren mayor relevacion, nuevos realidades,
Nnuevos retos y nuevos escenarios requieren nuevos aprendizajes enmarcados en el respeto por
todas las formas de vida, en procura del desarrollo personal y social de los sujetos y las
comunidades que ademas de generar bienestar y calidad de vida sea sustentable con el entorno
ecosistémico.

Las nuevas apuestas por la escuela la identifican como un sistema vivo, constituido por
conexiones, vinculos, sinergias, retroalimentaciones, emergencias Yy contradicciones,
interconectada con la propia experiencia de vivir, ésea reconocen la trama innegable entre
procesos vitales y procesos cognoscitivos. A partir de la reconfiguracion de la relacién entre
sujeto-objeto de conocimiento, la complejidad identifica el aprendizaje como una actividad
poiética “es decir, productiva y creativa en la que estamos involucrados como sujetos sociales
que conviven en instituciones” (Najmanovich, 2015, p. 27). Pensar la escuela a partir de la
relacion reciproca entre procesos cognitivos y procesos vitales; “vivir y aprender en un proceso
de auto-organizacion”, nos ubica en el campo de los sistemas vivos, que estan constituidos por
redes, tienen la capacidad de interactuar entre si y van desarrollando habilidades para
regenerarse, de tal manera que son capaces de formar nuevas estructuras y patrones de
comportamiento, mediados por la autonomia de los sistemas. Pensar la escuela en términos de
sistemas de aprendizaje es fundamental para transformar el acto educativo, ya que visibiliza la
participacion de todos los miembros de la red (comunidad), los cuales pueden generar
transformaciones que emergen por el acoplamiento dentro de los procesos internos pero que al
tiempo puede afectar a lo externo del sistema vivo o de la red.

En este escenario la escuela emerge como un mundo de diversidades, redes y complejidades,

gue dia a dia se hace mas amplio y diverso, se configura y transforma en la cotidianidad, en el
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entretejido de relaciones con la comunidad de la cual hace parte, que diluye fronteras,
posibilitando la creacion de redes y vinculos que van mas alla del espacio y el tiempo. Es
precisamente en el didlogo transversal, las relaciones horizontales que permite la conexion y
comunicacion real con el otro, el aprendizaje colectivo y las respuestas a las necesidades de la
comunidad. La visién de la escuela desde la complejidad permite superar la imagen del ser
humano como individuo pasivo, receptor de contenidos y lo dimensiona como sujeto
cognoscente, arquitecto de su propia practica cognoscitiva, al tiempo que rescata la
intencionalidad politica del acto educativo y reconoce la educabilidad del ser humano, un ser
inacabado consciente de su incompletud, condicionado, afectivo, histérico, ético, con poder
creador y transformador, ya que el ser humano en palabras de Freire es mayor que los
mecanismos que lo minimizan. En la escuela como escenario complejo el acto de educar y el
acto de escolarizar no son sinénimos; porque educar es identidad, libertad, equilibrio, armonia,
creatividad, incertidumbre, vinculos, holismo, naturaleza y encuentros.

En ese sentido para descolonizar la escuela, sacarla de su caracter mecanicista vy
disciplinario, es preciso hacer una reflexion critica y propositiva del acto de educar, ampliar la
mirada y apreciar como cada miembro de la comunidad educativa puede ser arquitecto y
constructor de nuevas realidades, relaciones y conocimientos; la idea de una escuela con
relaciones jerarquicas rigidas, preestablecidas, inmutables, controladoras y excluyentes es algo
gue va en contra del dinamismo de la vida, la relacién aprendizaje - vida es sinérgica , crece en
medio del didlogo y la afectividad.

El mundo no es. El mundo esta siendo. Mi papel en el mundo, como subijetividad curiosa,

inteligente, interferidora en la objetividad con que dialécticamente me relaciono, no es

solo el de quien constata lo que ocurre sino también el de quien interviene como sujeto

de ocurrencias. (Freire, 2008, p. 73)

Descolonizar la escuela, exige superar la creencia popular de que su transformacion se

da a partir de la implementacion, de nuevos modelos, planes de desarrollo, metodologias,
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curriculos que en el fondo siguen conservando el paradigma positivista y mecanicista, y apostar
por una mirada mas amplia, un cambio de paradigma en la percepciéon del ser humano, de la
educacioén y la sociedad. Desde la complejidad el acto educativo es un todo, en palabras de Calvo
(2007) un territorio entramado por redes fluidas que dan origen a diversidad de formas de
compartir el conocimiento, en donde se tiene en cuenta las particularidades de cada territorio; la
escuela deja de ser un territorio cerrado para convertirse en un espacio-tiempo vital, que hace
posible un aprendizaje colaborativo, en donde las experiencias personales, grupales y
organizativas permiten ademas de aprender transformarse.

Cuando el acto educativo posibilita la emergencia de sujetos individual y colectivamente
libres, responsables, autbnomos, convivientes (capaces de pensar y reconocerse en sus
semejantes y el entorno), en equilibrio con la naturaleza, se abre la escuela a la vida. Solo es
posible compartir el conocimiento cuando se producen encuentros que pasan de lo que
Najmanovich (2005), denomina la ética del control, de los encuentros normatizados,
estandarizados homogenizadores a la ética del encuentro, de vinculos subjetivos que promueven
la creatividad, imaginacion, curiosidad, exploracion en medio de relaciones vitales y nos van
mostrando el camino para aprender a aprender, a vivir y a convivir. Es importante mencionar que
la comprension de la escuela como un territorio complejo parte de un conocimiento
transdisciplinario que, apuesta por la diversidad, el caos, la relacionalidad, la incertidumbre; que
permiten abrir nuevos horizontes de comprension, que van mas alla de la razén instrumental, una
cosmovisién que no tiene la pretension de la completud, porque reconoce que la totalidad es
compleja y en constante expansion. La complejidad permite vivir en una relacién dinamica con el
mundo que supera el reduccionismo, el determinismo, la objetividad y la causalidad lineal, vy
permite llegar a comprender la realidad como un todo sin perder su sentido de incompletud, al
tiempo que dimensiona la escuela como un territorio, un espacio- tiempo vital auto-organizado,
inacabado y en constante creacién, en donde es posible, las relaciones, el descubriendo, las

emergencias, 6sea el encuentro, el aprender- ensefiar.
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De esta forma la escuela deja de ser una institucion social o una entidad abstracta para
ser un organismo vivo que se hace visible a través de sus vinculos, sus sinergias, sus
intersubjetividades, sus contradicciones, sus complementariedades, su forma de tejerse con la
comunidad, sus suefios, que provocan nuevas maneras de sentir, pensar, actuar y convivir.
Educar, pensar y construir nuevos escenarios, imaginar y empezar a transitar en una nueva
escuela, se hace factible a partir de aceptar el proceso natural de evolucién constante de todo el
universo, ya que a ejemplo de los sistemas vivos los seres humanos tenemos la capacidad para

generar procesos de transformacién colectiva y participativa.

2.3.3 Convivencia, el Reto de Educar Para la Comprension Humana

Apreciar la escuela como sistema vivo conlleva a una mirada sistémica de la educacion
gue, como lo sefiala Maturana (1999) es un proceso de transformacion en la convivencia, en ese
sentido al tejido sujeto, escuela se vincula un nuevo hilo, “convivencia”, que visibiliza la necesidad
de educar para la compresion entre seres humanos a partir de las interacciones y encuentros
cotidianos. Por lo tanto, en la investigacion este concepto generador se asume como un
entramado de relaciones vitales, en donde es posible promover experiencias de aprendizaje, de
vida, a partir del reconocimiento de diversas formas de encuentros; que hacen visible, potencian
y promueven redes vivas, vinculos entre todos los miembros de la comunidad y permiten la
transformacion de los imaginarios colectivos y del contexto, de esta forma, siguiendo a Maturana
(1999) la convivencia es un espacio relacional publico o privado que se funda en la biologia del
amor, una a red de emociones en el cual los nifios aprenden de forma espontanea a ser adultos.
Toda comunidad existe como una red de procesos, actos, encuentros, conductas, emociones
técnicas...que configura un sistema de relaciones de convivencia que penetra en todos los
aspectos del vivir de los nifios y nifias que crecen en ella en el curso de transformarse en adultos

en todas las dimensiones de su ser y emocionar. Es por esto mismo que la educacién, como
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proceso de transformacion en a la convivencia ocurre en todas las dimensiones relacionales del
vivir. (Maturana, 1999, p. 10)

En coherencia con lo anterior, urge recuperar la compresion entre seres humanos
cercanos o lejanos en el espacio o el tiempo, por eso, es imprescindible que desde la escuela se
promueva el desarrollo de todas las dimensiones del ser humano y el reconocimiento de la
interdependencia vital entre congéneres y con la naturaleza.

Las nuevas perspectivas implican unas condiciones de posibilidad en la formacién

gue desplazan las simetrias, la fragmentacion, la ruptura y la discontinuidad y

reconocen la importancia de la relacién localidad con los sistemas globales los cuales

se vuelven problematicos en su movimiento.

En esta perspectiva la formacion del sujeto requiere un desplazamiento de las formas

clasicas en libertad y autonomia hacia la auto-eco-organizacion. La autonomia que

es la auto-organizacién, se hace indisociable-inseparable de la dependencia

ecoldgica en relacion con el medio, (paradoja). (Amador, 2007, p. 44).

Llegar a superar la imagen del ser humano omnipotente y fragmentado, solo es posible
mediante relaciones dinamicas y ecolégicas, en las que el proceso de ensefianza aprendizaje no
persigue perpetuar o recrear certezas absolutas, al contario, reconoce las incertidumbres como
parte de la vida y en ese sentido, el conocimiento emerge como una aproximacion e
interpretacion individual y colectiva de la realidad, de esta manera se llega a despertar conciencia
de la complejidad e incompletud humana. Lo anterior visibiliza como las conceptualizaciones
sobre practicas educativas y la convivencia escolar se pueden enriquecer al tejerse desde la
comprension humana; porque el amor, el lenguaje, las interacciones, la subjetividad son
fundamentales para tener una ética del encuentro consigo mismo, con las otras personas y con
el entorno ecosistémico, al tiempo que brindan otras formas de aproximarse al conocimiento en
términos de interpretacion de la realidad como totalidad compleja y en permanente

transformacion.

92



Para abordar la convivencia en términos de comprension humana se hace necesario partir
del reconocimiento de la dimensién social e individual del ser humano, que a primera vista
parecen contradictorias, pero desde una comprensién bioldgica llegan a ser complementarias y
co creadoras “el ser humano individual es social y el ser humano social es individual” (Maturana
1999, p. 22). La primera dimensién permite ver como los seres humanos hacen parte de sistemas
sociales, y de acuerdo a su comportamiento y las conductas apropiadas ratifican su pertenencia
al sistema o son eliminados del mismo, en ese sentido si siguen las normas de cada sistema
social pueden hacer parte imbricadamente y sin contradicciones de varios sistemas a la vez,
familia, escuela, barrio, etc, lo anterior gracias al lenguaje que como lo presenta Maturana es la
caracteristica de lo humano:

La conducta primaria de coordinacion conductual en la accién sobre el mundo, generada

y aprendida a lo largo de la vida de los miembros de un sistema social cualquiera como

resultado de sus interacciones en él, es descrita como conducta linguistica por un

observador que ve cada elemento conductual como una palabra descriptora del mundo

al sefalar objetos en él. (Maturana, 1999, p. 29)

Asi la cosas, los sistemas sociales existen y se conservan gracias a la recurrencia de
las interacciones que resultan de la coordinacion conductual de los miembros “interacciones
cooperativas” y de estos con el medio generando un devenir espontdneo de cambios
estructurales en las que organismo y medio van transformandose congruentemente mientras el
organismo logre mantener su organizaciéon y adaptacion al medio a lo largo de todos los cambios
estructurales... acoplamiento estructural’ (Maturana, 2004, p. 47 ), y es precisamente cuando se
presenta ese acoplamiento estructural reciproco, que emerge ese placer en la compafiia, la
convivencia, en el encuentro, en la comprension que es una forma de amor, sin la cual no hay
lugar a la socializacion humana. De esta manera la convivencia es la consecuencia de la
recurrencia de las interacciones entre los sujetos que coordinan acciones conductuales

espontaneas entre ellos y en relacion con el ambiente o medio circundante. En este sentido, el
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autor refiere que la misma, no se puede entender como un estado trascendente o un punto de
llegada, sino como como vivencias en ambientes experienciales especificos, orientadas a la
conservacion de la existencia de forma satisfactoria para todos.

Por otra parte, la dimensién individual del ser humano emerge a medida que existe y
opera en el lenguaje “flujo de coordinaciones recurrentes de conducta”, que le permite desarrollar
autoconciencia, es precisamente la reflexion la que posibilita ver el mundo propio, el de los otros
y el que se construye en interaccion, la que reafirma la identidad individual y permite ver los
lazos que nos configuran como sistema, en esa medida la que me permite aceptar, rechazar o
transformar. Maturana plantea claramente que tanto la dimensién social como la dimensién
individual se configura a partir del flujo de emociones; “las emociones pueden ser caracterizadas
plenamente describiendo las conductas relacionales que implican como modos de relacionar”
(Maturana, 1999, p. 24), acé es preciso resaltar que aunque el ser humano se mueve en el
dominio de diversas emociones, para el autor la emocion fundante es el amor, llegando a plantear
la biologia del amor, la comprensién del amor como la emocion que ademas de haber permitié
la emergencia del ser humano, se ha conservado a lo largo de toda la historia evolutiva y sin la
cual el ser humano llega a enfermar ya que en ella transcurre la existencia relacional con otros
y con si mismo; es a través del amor que el ser humano puede crear lazos, reconocerse a si
mismo y a la otredad; en otras palabras generar “acciones consensuadas” que hacen posible la
convivencialidad, entendida como todo aquello que ubica al ser humano en una relaciéon de
pertenencia social y con todo el entorno ecosistémico.

De acuerdo con lo anterior, el reconocimiento y la aceptacion de la otredad sélo puede
darse cuando emerge el amor, que a su vez es el principio de la ética y se funda en los valores,
por lo tanto, no puede haber convivencia si no hay un aprendizaje y vivencia de los mismos, que
se orientan a una serie de cualidades y héabitos en la forma de vivir y ayudan a ser mas humana
la existencia y se construyen en el dia a dia, por eso desde la familia y luego en la escuela se

debe potenciar la construccion de valores para el respeto, la tolerancia, la solidaridad, la libertad,
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la comprension que posibilitan la convivencia. En ese sentido, se visibilizan las emociones como
la base de las relaciones humanas, pero no todas las relaciones se basan en las mismas
emociones, de esta forma solamente las relaciones que se basan en la emocion fundante, el
amor, pueden considerarse relaciones sociales, que a partir del amor son abiertas a la
colaboracién, mutuo apoyo sin ningun tipo de demanda o contraprestacion. De esta manera la
convivencia y la transformacion social, sélo puede emerger en la reflexion, en la autoconciencia
sobre si mismo y sobre la dinamica dialégica que se crea en las multiples relaciones y vinculos
con los semejantes y el entorno, reflexion que le permite reconocer al otro en todas sus
dimensiones, familiar, cultural, social, sin desconocer que es un ser histérico, incompleto y
cambiante, en otras palabras, tener conciencia de la complejidad e incompletud humana.

Desde la comprension biologica los seres humanos coexisten, se co crean a diario con
otros seres humanos y no humanos, movidos por una afectividad, unos intereses personales y
colectivos, con una presencia corpérea, en donde el actuar mas que el discurso niega o legitima
al otro, “la realizacion del vivir con otro, solamente se puede dar en la medida en que la
convivencia se hace en la aceptacién del ofro como un legitimo otro” (Maturana, 1992. p.48), lo
cual exige reconocer y aceptar a los otros en su singularidad y no como una proyeccion de si
mismo, porque cada ser humano es unico, pero al tiempo y sin contradiccion comparte muchos
elementos con sus semejantes, en un juego vincular que permite la emergencia de nuevas formas
a partir de los encuentros y el respeto. De esta manera, es a través de la convivencia que los
seres humanos pueden llegar a verse, pensarse y sentirse como una red de conexiones, de
vinculos e intercambios, en donde emerge la subjetividad y se generan transformaciones
individuales y colectivas, en ese sentido la convivencia llega a ser una construccion social que
no se da de forma aislada, que se aprende y se construye en la interaccion diaria, cuidando,
respetando y valorando a los otros.

Maturanay Varela (2003), presentan otro elemento clave para comprender la convivencia,

y es la relacién reciproca que existe entre el acto de conocer y el acto de vivir. Por lo tanto, el
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acto educativo debe ser visto como un proceso diario de creacion en la praxis, para ser, tiene
gue estar siendo. EIl acto de aprender tiene relacion directa con la esencia del estar vivo/a, no
existe vida sin su nicho vital (relacién organismo- entorno), procesos vitales y cognitivos se
cocrean, de esta forma los seres humanos son sistemas aprendientes. Varela (2015), refiere que
“los sistemas vivos son sistemas cognitivos y el proceso de vivir es un proceso de cognicion”, de
esa forma “el concepto de cognicién va mucho més all4 de la mente racional, ya que tiene en
cuenta todos los procesos vitales”, a partir de estos enunciados se consolida el concepto de
autopoiesis o “creacion de si mismo”, caracteristica esencial de los seres vivos. De acuerdo con
el autor un sistema vivo, un sistema, un sistema autopoiético:

Esta organizado como una red de procesos de produccién (sintesis y destruccion) de

componentes, en forma tal que estos componentes: (i) se regeneran continuamente e

integran la red de transformaciones que los produjo, y (ii) constituyen al sistema como

una red de unidad distinguible en su dominio de existencia (Varela, 2015, p. 30)

Reconocer a los seres humanos como un seres inacabados, que se hacen a diario y que en

su relacién directa con en el mundo en el que viven, se crean y transforman a partir de si mismo,
de la aceptacion, valoracién, complementariedad y respeto a la otredad permite reorientar los
procesos de aprendizaje hacia procesos de bio-aprendizaje que respetan la libertad y autonomia
de quienes aprenden y a ejemplo de los sistemas autopoiéticos permiten la creacién de si
mismo, en el placer inherente al ser siendo, al ser credndose, asi, el fundamento del
bioaprendizaje esta en la inseparabilidad entre vivir y conocer. Conocer es producirse, vivir; y a
la inversa, vivir es conocer: Con este planteamiento “vida y cognicién quedan inseparablemente
vinculadas”. Indiscutiblememte al introducir el concepto de bio-aprendizaje nos remite a Hugo
Assmann (2002), quien plantea una relacion entre los conceptos de simbiosis (del griego syn,
con + bios, vida) y convivialidad al sefalar que:

... la caracteristica mas comun de los seres vivos de con-vivir con otros seres Vivos,

siendo esa convivencia y convivialidad condicién determinante de la posibilidad de estar
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y mantenerse vivos. El aislamiento no es un estado normal de los seres vivos, aun asi, en
la medida en que las formas mas complejas de vida desarrollan niveles de relativa
autonomia, pasaron también a desarrollar tendencias contrarias a la simbiosis pacifica

...los seres superiores capaces de lenguajes y simbolizacién, desarrollaron tanto biol6gica

como lingUisticamente tensiones pro- simbiosis (convivialidad) y tensiones anti- simbiosis

(agresividad)... Los lenguajes constituidos soportan esa contradiccion de elementos pro

y anti simbiéticos”. (Assmann, 2002, p.168).

Siguiendo la linea de Varela (2015) y Maturana (1999), Assman (2002) propone el
concepto de convivialidad el cual vincula elementos de las ciencias de la vida y de las teorias del
cerebro/mente, destacando que el ser humano, como ser vivo, debe flexibilizarse, adaptarse,
crear redes de relaciones, en otras palabras, convertirse en un ser aprendiente para existir, ya
gue se aprende durante toda la vida y mediante todas las formas de vivir. Lo anterior visibiliza el
vinculo inquebrantable entre procesos cognitivos y procesos vitales, y el urgente llamado para
gue a través de la educacién se formen seres humanos creativos, solidarios, motivados hacia la
aprendiencia, el “estar en proceso de aprender” una accion constitutiva de los seres vivos, que
“esta co estructurada por la interaccion cotidiana con la ecologia cognitiva que los propios seres
humanos crearon mediante sus formas de organizacién de la sociedad, de la cultura , de la
economia y de las relaciones de convivencia cotidiana” (Assmann, 2002, p. 126). De esta manera
aprendiencia y convivencia tejen lazos que parten del conocimiento que cada persona tiene de
si misma a través de la interaccion cotidiana con las demas y desde una vision holistica y
compleja presta atencion a las emergencias que surgen en la comunidad, emergencias que son
el resultado de la dinamica del irse haciendo comunidad aprendiente en un proceso de
transformacion, a partir d la creacion de auténticos vinculos y redes de convivencia que permiten
superar las desigualdades y la marginacion.

A partir de los planteamientos de Assmann (2002) se parecia que es necesario generar

nuevas formas de convivencia que superen los paradigmas clasicos positivistas y que permitan
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re-crear nuevos vinculos personales, sociales y con la naturaleza, vinculos que ademas de
permitir articular la éticay la estética en la cotidianidad, reconozcan la presencia de la otredad,
Osea vinculos que lleven a la convivialidad, esa creacién de vinculos de equidad, igualdad,
solidaridad y constante transformacion colectiva y personal que son posibles si se promueve la
ensefianza para la comprensién humana, desde una comprensién holistica de los vinculos, desde
una convivialidad es que se llega a una comprensién de las dinamicas propias que emergen al

irse- haciendo comunidad, comunidad inmersa en un proceso vital -de - estar- aprendiendo.

2.3.4 Educacion Rural en procura de recuperar la identidad terrenal

El abordaje de la convivencia en términos de convivialidad y comprension humana, debe
llevar a la reconfiguracién de los vinculos con los congéneres y la naturaleza, en ese sentido, el
circuito relacional sujeto, escuela, convivencia se enriquece al tejerse con el concepto generador
educacion rural; reflexionar sobre las préacticas educativas y convivenciales que se promueven
en las instituciones rurales y mas aun en el contexto de pandemia permite ademas de valorar la
pertinencia o no de la educaciéon que reciben las comunidades rurales, identificar los
aprendizajes necesarios para configurar una identidad terrenal. En ese sentido, el recorrido por
este concepto generador se inicia a partir de la complejidad del pensamiento ambiental, donde
se asume la educacion rural como una practica social que contempla una riqueza de saberes
campesinos que emergen de la triada territorio, identidad y naturaleza. En este orden de ideas,
estos conocimientos cobran relevancia en el escenario educativo al incorporar la cosmovision
gue estas comunidades tienen del entorno que habitan, los medios de produccién y sustento de
vida, el trabajo comunitario y la autogestién en la solucién de las probleméticas sociales,
culturales y ambientales de la comunidad rural.
Hablar de educacion rural conlleva a definir el término de ruralidad, para Nufiez (2004), este

concepto:
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No puede delimitarse con los mismos descriptores del siglo pasado. La crisis provocada
por la modernizacion y la penetracion de la globalizacion a finales del siglo XX trastocaron
profundamente las estructuras de la sociedad. De productor de materias primas agricolas

y expulsor de mano de obra lo rural actualmente es redefinido, reconceptualizado y

reconstruido. (p. 16)

Siguiendo esta linea de pensamiento, Hernandez y Winter (2004), plantean que esta
reconceptualizacion tiene sus origenes en Europa y Norteamérica y que se ha ido incorporando
paulatinamente en los paises latinoamericanos. En consecuencia, se puede apreciar una
revalorizacién de lo rural, un cambio de visén donde se concibe lo rural como una opcién de vida
gue involucra:

Los procesos econdémicos (agrarios, agroindustriales y actividades innovadoras), el

ambiente, la estructura social, las condicionantes socioculturales (multi etnicidades

rurales) y las estructuras politico-institucionales, en las que son relevantes nuevos

movimientos y actores sociales como las mujeres, los jovenes y los campesinos, junto a

las organizaciones del gobierno. Banuett, (1999), citado en (Nufiez, 2004).

A través de esta mirada la educacion rural, debe ser unarespuesta alareestructuracion
de la globalizaci6on, en términos de relaciones econdmicas, sociales, culturales y
ambientales, donde la poblacion campesina se reinventa para sobrevivir a un mundo
globalizado, lo que conlleva a la pérdida de conocimientos ancestrales, debido a la
desarticulacion y destruccién de sus formas de vida originales (Velasco, 2020).

Por otro lado, Faiguenbaum (2011), expresa “que una definicion oficial de lo rural aun no
existe, ya que, las definiciones utilizadas varian de manera significativa de un pais a otro”
(citado en Velasco, 2020, p. 8), es por ello que en Latinoamérica “las nuevas ruralidades son
la consecuencia del paso de una economia tradicional a otra moderna, las actividades llevadas
a cabo por los agricultores son reemplazadas por otros modos de vida, originandose una

retroalimentacion entre el campo y la ciudad (Gémez, 2015, p. 8). En Latinoamérica se ha ido
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observado la incorporacién de nuevas formas de produccion centradas en el conocimiento
cientifico, para Camacho (2011), estas técnicas podrian conllevar a una:

Reconfiguracion, en donde el medio rural experimenta una transculturacion, de lo urbano

a lo rural y de lo global, a lo local, surge una hibridacion cultural, arrastrandolo a una

extincién de la riqueza y diversidad cultural, por lo cual se requiere de una propuesta

educativa que, de resignificacion a la cultura campesina, en donde, la educacién en las

zonas rurales adquiera importancia. (Citado en Velasco, 2020, p. 40).

En este orden de ideas, cobra importancia “construir una propuesta educativa que recoja
las dimensiones de la vida rural, donde se incorporen también los saberes y practicas de
reconocimiento identitario de dichas poblaciones” (Arias, 2017, p. 55). Por consiguiente, la
pedagogia rural nos remite a una identificacion del contexto, un abordaje de los saberes
tradicionales, un reconocimiento del territorio y a la relacion que establece el campesinado con
el entorno, de ahi que Arias ( 2017) plantee un conjunto de elementos a considerar para
abordar la educacién campesina, entre los que se destacan; “la identidad y el contexto, lo ético,
lo metodoldgico, lo politico, la cultura, un saber, un hacer y un interpretar, la pedagogia y el
género”(p. 61), elementos que permiten construir una cartografia de la identidad campesina. En
nuestro pais esta identidad no es reconocida y generalmente estd asociada a la pobreza y
marginalidad, de ahi la importancia de resignificar esta vision y centrarla en el hecho de que:

Ser campesino y campesina es mantener la transmision de saberes, es poder ser centro

activo del ser habitantes del mundo rural. Ser campesinos hoy, es un reto por dignificar la

existencia, los derechos y la visibilizacién de las formas de vida. Es apropiacién de una
realidad que fue arrebatada por el consumo capitalista. Ser campesino es el reto por
recuperar el lugar dentro del territorio y mantener los saberes y practicas que hablan del
campo como presencia viva 'y no como si estuvieran en via de desaparicioén o, como si ya

no existieran (Arias, 2014, p. 64).
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Por tanto, es necesario que las practicas educativas, abandonen el modelo de educacion
rural tradicional:

Donde la vida diaria y real del campesinado, los indigenas y demas moradores

desaparecen totalmente cuando se asiste a la escuela. Es una educacion para olvidar la

vida rural y las practicas del campo, donde se reemplaza por la felicidad que ofrece el
desarrollo de la adquisicion de objetos y el mercado de productos llamados desarrollo. Un
desarrollo ajeno para las comunidades y poco pertinente para las aulas donde se ensefia

y aprende costumbres de una sociedad que imita las formas de pensar consumistas. Una

Unica visidbn de mundo, para olvidar a los abuelos y sus ensefianzas, las maneras de

intercambio y solidaridad (Arias, 2014, p. 65)

En ese sentido la educacion rural debe vincular las practicas del campesinado a las
dindmicas educativas, que reencante y transforme la estructura de la escuela, que “justifique su
existencia y se haga necesaria en la configuracion de la vida misma” (Arias, 2017, p. 59). Esta
nueva mirada de la ruralidad nos invita a considerar elementos del pensamiento ambiental, a
reflexionar y asumir nuevas formas de comprensién del mundo, en palabras de Noguera (2004),
una ambientalizacién de la educacioén rural, que invite a la construccion de saberes solidarios,
gue realice cruces, transversalice ideas, haga «costuras de distintas telas», integre diferentes
disciplinas, es decir un reencantamiento del mundo, que supere las fronteras de la vision
cientificista que reduce al mundo. Una mirada de lo rural a través de una 6ptica diferente al
desarrollo centrado en el paradigma cientifico y tecnolégico, conlleva a considerar todas las
dinamicas que se observan en el contexto de esta comunidad azotada por probleméaticas
sociales, politicas, culturales y econémicas, donde la violencia, la pobreza, el analfabetismo, el
desplazamiento forzado, el declive de la agricultura y de la actividad productiva, entre otras la
han llevado al abandono del campo en busca de oportunidades y a la generacion de cinturones
de miseria en grandes ciudades que no cuentan con infraestructura y politicas publicas para la

atencion de sus necesidades.
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En consecuencia, la comunidad rural vive un desarraigo “al no comprender su papel actual
y sus nuevas funciones, y asi no sélo pierde su identidad sino también su poblaciéon, sus modelos
de organizacion y muchas de sus actividades. “(Pérez, 2001, p.1). Lo que conlleva, a una
reivindicacion de esta comunidad, a través de una Optica diferente que se desligue del
antropocentrismo de la sociedad moderna y centre sus raices en el Buen vivir (Sumak Kawsay
)8, para Rodriguez et al. (2018) “Somos una simbiosis cosmo -ser, por lo tanto, el conocimiento
no esté separado del sentimiento. Vivir en equilibrio es vivir en la unidad y en permanente relacion
con la vida armdnica con uno mismo, con el entorno y con la madre tierra. (p. 579). Por lo tanto,
el concepto de ambiente y de las relaciones que se establecen en el territorio, las cosmovisiones
y saberes tradicionales, entendidos como una revalorizacion de lo rural deben ser los elementos
constitutivos de los modelos educativos que se disefien para las comunidades rurales. En ese
sentido, Pérez (2001) refiere:

La revalorizaciéon de lo rural parte del supuesto de que no sélo existe, sino de que es de

suma importancia para la sociedad y la economia en su conjunto. La revalorizaciéon mas

importante seria, entonces, la cultural: la visién de lo rural como una nueva, aceptable y

mejor alternativa de vida. (p. 25)

Siguiendo esta linea de pensamiento, donde se asume lo rural como una alternativa de
vida, se hace indispensable la ambientalizacion escolar a través de la dimension ambiental en el
contexto pedagdgico ya que posibilita la “deconstruccion de los discursos de la modernidad, como
presupuesto para la construccion de nuevos valores, derechos y responsabilidades en los cuales
participen actores y escenarios marginados por el racionalismo instrumental” (Noguera,

2004, p. 29). Una ambientalizacion que considere el contexto rural y su diversidad que

“transforme las imagenes e imaginarios de naturaleza y de cultura, que hemos construido y que

8 El Sumak Kawsay, como sabiduria ancestral, promueve tener conciencia de vida dentro de una dimension holistica
y plantea a la ciencia el estudio de la realidad dentro de esta comprensién armoénica con la naturaleza; dentro del
mismo enfoque, el proceso de ensefianza-aprendizaje tiene como punto secular de la educacion la vigencia y puesta
en préctica de esta forma de entender y vivir la vida
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compartimos dentro de la escuela”, que “resignifique el concepto de “«naturaleza», «sociedady,
«cultura», «medio ambiente», y exija un “cambio de actitud (una nueva ética)”. (p.65). Este

cambio de actitud o nueva ética nos ubica en el Paradigma de la complejidad ambiental®, para

resignificar la educacién rural, por lo tanto, implica la inclusién de una dimension ambiental donde
se reconozca que:

Aprehender el mundo parte del ser mismo de cada sujeto; que es un proceso dialdégico

gue desborda toda racionalidad comunicativa construida sobre la base de un posible

consenso de sentidos y verdades. ... en la que el alumno vuelve la mirada a su entorno,

a su cultura y su historia para reapropiar su mundo desde sus realidades empiricas. (Leff,

citado en Noguera, 2004, p. 71)

Lo que conlleva a una ambientalizacién de la educacion que coloque al ser humano dentro
de la naturaleza, que busque la construccion de procesos pedagogicos y educativos; donde prime
la sensibilidad y se observe una comprension del entorno cultural y ecosistémico, que supere los
limites ecologicistas, para Arias, (2004):

Esa educacidon necesaria y pertinente debe llevarnos a formular una nueva manera de

reflexiébn sobre los procesos cognitivos, una educacion que dignifica al estudiante, al

campesino, al indigena, al habitante rural como ser humano; esa sera una educacién que

trasciende lo formal y se hace pertinente (p.81).

En conclusion, se requiere de una educacién rural reencantada, integral, compleja y
holistica, que introduzca la dimensién ambiental en los dmbitos del conocimiento y la vida
cotidiana, que asuma los procesos de construccién del territorio como un proceso histérico, que

forme sujetos pensantes y transformadores, que mire detras del sujeto y recupere la dimensién

oLa complejidad ambiental no solo implica aprender hechos nuevos (de una mayor complejidad) sino que prepara
una pedagogia, a través de una nueva racionalidad que significa la reapropiacion del conocimiento desde el ser del
mundo y del ser en el mundo; desde el saber y la identidad que se forjan y se incorporan al ser de cada individuo y de
cada cultura.
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ética de la escuela, sin verdades universales que reduzcan al mundo, donde el ambiente no se
asuma como un recurso, ya que somos parte de él y establecemos una sinergia donde los
saberes nos permiten ser felices y vivir en paz, en otras palabras una educacion rural que
promueva la identidad terrenal, “comprender tanto la condicion humana en el mundo como la
condicion del mundo humano” (Morin, 1999, p. 33), atravesada por las experiencias éticas
relacionales con si mismo, con los congéneres y con el entorno ecosistémico que permiten
configurar una educcion rural el términos de educacion planetaria.

Como puede apreciarse hasta ahora, el abordaje a los conceptos generadores se ha
hecho a partir de referentes tedricos, pero el desplazamiento de la escuela a nuevos territorios,
en un proceso de estudio autbnomo en casa y practicas educativas mediadas por el teléfono,
requiere que la lectura y comprension de los mismos, se haga no solo desde lo que se ha dicho/
escrito de ellas, sino que integre las diferentes miradas de los sujetos que las encarnan, y que
pueden llegar a darles nuevos sentidos y significados. Por eso el recorrido investigativo permite
plantear la siguiente tesis:

La convivencia escolar y las practicas educativas son sistemas vivos que emergen a partir
de la convergencia mas alla de un territorio y un tiempo de diversidad de personas con ritmos de
vida diversos, como sistemas vivos estan en permanente reconfiguracion y dialogicidad debido a
sus contextos ecosistémicos y autopoieticos, por tal motivo la comprension compleja de la
convivencia escolar y las practicas educativas en escenarios de pandemia y ruralidad desborda
la educacion tradicional y expande sus horizontes percepcidn, interpretacion y significacién hacia
una educacién planetaria que reconoce a los seres humanos como sujetos sistémicos y
complejos y en ese sentido se orienta a la comprension humana, el bioaprendizaje y la identidad

terrenal.
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Capitulo 3: Abordando la Realidad Compleja

“La simplificacion es la barbarie del pensamiento

la complejidad es la civilizacion de las ideas” Edgar Morin

El método cientifico como Unica forma valida para acercarse a la comprension e
interpretacion de los fenémenos fisicos, bioldgicos y antroposociales, asi como las técnicas e
instrumentos derivados del mismo y utilizadas en los procesos de investigacion, vienen siendo
cuestionados desde hace varias décadas a raiz de la emergencia de nuevos paradigmas, teorias
y métodos. En este sentido, Morin (1990) destaca que a partir del reconocimiento de la nocion
de desorden y de lo aleatorio en el mundo fisico, se empieza a ver el universo como una entidad
gue no esta estricta y totalmente regulada, como lo sefialaban gran parte de los cientificos de la
modernidad. Al vincular las nociones de desorden, interaccién, organizacion y sistema a las
explicaciones del universo bio-fisico, antroposocial el paradigma del pensamiento complejo abre
otro horizonte de comprension que permite superar las visiones lineales y deterministas de la
realidad.

La presente investigacion con la intencion de construir conocimiento desde una lectura
critica, profunda y holistica de la nueva realidad institucional, que emerge a partir de la irrupcion

repentina del Covid 19, se adscribe en el paradigma del pensamiento complejo y a partir de él
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despliega el horizonte epistémico que la guia. El horizonte epistémico hace referencia a las
formas en que como investigadora concibo, apropio y me relaciono con la realidad, sin
desconocer las formas en que la comunidad percibe y construye su realidad, las cuales ayudan
a tejer el entramado problémico, tedrico y metodolégico que fundan y sustentan la arquitecténica
de esta investigacién, al tiempo que permiten hacer una lectura mas inteligible de los fenémenos
humanos y sociales investigados en educacion. Por arquitecténicas en esta tesis, siguiendo a

Cardona (2019), se comprende el conjunto de pensamientos, imaginaciones, creaciones y co
creaciones, del sujeto investigador en despliegue del conocimiento complejo. De esta forma la
investigacion parte de un enfoque cualitativo que se abre hacia lo emergente en tanto plantea el
problema en perspectiva de comprension compleja de la realidad, la convivencia escolar y las

practicas educativas en contextos rurales en el escenario de pandemia.

3.1 De lo Cualitativo alo Emergente
El abordaje como investigacion cualitativa se hace a partir de Sandoval (2002), quien
plantea:
Los acercamientos de tipo cualitativo reivindican el abordaje de las realidades subjetiva e
intersubjetiva como objetos legitimos de conocimiento cientifico; el estudio de la vida
cotidiana como el escenario basico de construccion, constitucion y desarrollo de los
distintos planos que configuran e integran las dimensiones especificas del mundo humano
y, por ultimo, ponen de relieve el caracter Unico, multifacético y dinamico de las realidades
humanas. Por esta via emerge, entonces, la necesidad de ocuparse de problemas como
la libertad, la moralidad y la significacion de las acciones humanas, dentro de un proceso
de construccion socio-cultural e histérico, cuya comprension es clave para acceder a un

conocimiento pertinente y valido de lo humano (p.15).

Asi las cosas, desde un enfoque cualitativo es posible adentrarse en la nueva cotidianidad

gue se configura en la IERD Murca en el escenario de pandemia, observar las relaciones
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interpersonales entre los diferentes miembros de la comunidad educativa, valorar como estan
siendo afectados como sujetos en lo individual y colectivo, y como a partir de las vivencias,
percepciones Yy significaciones construye sus realidades, todo lo anterior permite generar un

conocimiento socio educativo contextualizado.

Es importante mencionar que toda investigacion de enfoque cualitativo posee unas bases
epistemoldgicas que guian los procedimientos para observar la realidad y producir de forma
intencionada y metddica conocimiento sobre la misma, las cuales, siguiendo a Sandoval (2002),
tienen en cuenta tres aspectos:

El primero, el reconocimiento de la realidad epistémica 6sea valorar la existencia, de un

sujeto cognoscente, el cual esta influido por una cultura y unas relaciones sociales

particulares, que hacen que la realidad epistémica dependa para su definicion,
comprension y analisis, del conocimiento de las formas de percibir, pensar, sentir y actuar,

propias de esos sujetos cognoscentes. (p. 28)

En este sentido, la investigacién reconoce a cada uno de los miembros de la comunidad
educativa de la institucion, de la vereda y el municipio como sujetos cognoscentes que tiene
mucho que decir, y aportan desde cada uno de sus roles en la configuracion de la nueva realidad
educativa en donde las practicas educativas y la convivencia escolar sufren importantes
transformaciones, de esta manera la nueva realidad epistémica que se configura esta atravesada

por las formas de percibir pensar, sentir y actuar de todos los sujetos.

El segundo, el reconocimiento de las mudltiples relaciones entre el investigador, el

investigado y el conocimiento que se genera.

. el conocimiento es una creacion compartida a partir de la interaccion entre el
investigador y el investigado, en la cual, los valores median o influyen la generacion del

conocimiento; lo que hace necesario “meterse en la realidad”, objeto de anélisis, para
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poder comprenderla tanto en su logica interna como en su especificidad. La subjetividad
y la intersubjetividad se conciben, entonces, como los medios e instrumentos por
excelencia para conocer las realidades humanas y no como un obstaculo. (Sandoval,

2002, p. 29)

El tercero, el disefio emergente, como modo de construir el conocimiento.
... un disefio emergente ... se estructura a partir de los sucesivos hallazgos que se van

realizando durante el transcurso de la investigacion, es decir, sobre la plena marcha, de

ésta. La validacion de las conclusiones obtenidas se hace aqui a través del dialogo, la

interaccion y la vivencia; las que se van concretando mediante consensos nacidos del
ejercicio sostenido de los procesos de observacion, reflexion, dialogo, construccion de

sentido compartido y sistematizacion (Sandoval, 2002, p. 30)

En coherencia con lo anterior, la investigacién cualitativa ademas de orientarse a la
comprension o busqueda de sentido de lo que las personas quieren decir, también construye
generalizaciones para comprender aspectos comunes de la realidad social, lo que posibilita “la
construccion de un tipo de conocimiento, que permite captar el punto de vista de quienes
producen y viven la realidad social y cultural” (Sandoval, 2002, p. 34), en donde la realidad

epistémica abarca lo subjetivo e intersubjetivo.

Asi las cosas, la presente investigacion desde un plano cualitativo tiene en cuenta la
subjetividad, la cotidianidad como escenario en el que se desarrolla la realidad sociocultural, la
intersubjetividad y el consenso como medios para legitimar el conocimiento, al tiempo que al
tejerse en comprensiones complejas opta por una postura metodolégica abierta al didlogo y a la
racionalidad compleja, en donde, el método se comprende como la estrategia abierta, dindmica
y flexible de conocimiento que se disefia para lograr los objetivos planteados. Y es precisamente
a partir de la comprension del método como una estrategia abierta que la investigacion transita

hacia lo emergente; En ese sentido, hacer un recorrido por las ideas nucleares del paradigma del
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pensamiento complejo, hacer explicitos sus fundamentos, principios e ideas mas relevantes

resulta fundamental para la comprensién de este ejercicio investigativo.

3.2 El Pensamiento Complejo, una Mirada Emergente del Mundo

El pensamiento complejo es un paradigma, una actitud y un método que se aleja de lo que
Morin (1990) denomina paradigma de la modernidad o simplificador, y demanda un cambio en la
forma de concebir el mundo y en los procedimientos utilizados para comprenderlo, el cual
permite transitar de la mirada lineal del universo y Unica de la realidad a una perspectiva mas
amplia, holistica, en red, en donde las interacciones visibilizan la permanente recursividad que
posibilita otras miradas, otros caminos, otras comprensiones y otros horizontes.

Para adentrarse en los caminos del pensamiento complejo es necesario abordar la
epistemologia de la complejidad, que, de acuerdo con autores como Bonil y Pujol (2003) tiene
una variedad polisémica derivada principalmente de los dos sentidos en que se ha abordado y
desarrollado el concepto. El primero se orienta a comprenderlo como una forma de racionalidad
gue se vincula con un estilo de pensamiento en el que no tiene cabida el determinismo en el
conocimiento, de esta manera el azar y la irreversibilidad se reconocen como elementos
constitutivos de los fendmenos y procesos bio-fisicos y antroposociales. El segundo se orienta
a comprenderlo a partir de un conjunto de valores que alimentan un tipo de pensamiento critico
y guian a algunos movimientos que ven el mundo y actdan en él con una postura ecosistémica.

Otros autores como Maldonado (2001) citado por (Amador, Arias, Cardona, Garcia y
Tobdn, 2004), sefialan que:

Desde la filosofia de la ciencia se conciben tres formas de comprender la complejidad

como forma de racionalidad, son tres caminos distintos de pensamiento: la complejidad

como método conocido también como el pensamiento complejo y se condensa en la obra
de E. Morin, la complejidad como cosmovision en rigor... (0)...pensamiento sistémico y la

h complejidad como ciencia (pp. 6, 33).
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Acorde a las interpretaciones anteriores, la complejidad se aleja del sentido popular o
coloquial que la reconoce como lo complicado, dificil o enredado y se identifica con una
racionalidad que guia otra forma de pensar y actuar, de percibir y situase en el mundo, de
aproximarse a la realidad, organizar y construir conocimiento, en donde el universo bio fisico
antroposocial emerge como una red o un tejido ecosistémico.

3.2.1 La Complejidad Como Cosmovision

Como se menciond antes, el pensamiento complejo supera la vision simplificadora del
universo y la realidad, integrando todos los sistemas, elementos y el entorno que conforman una
realidad objeto de estudio, sin desconocer las diferentes aproximaciones que a esa misma
realidad se ofrecen desde los diferentes campos del conocimiento. De esta manera la
complejidad como cosmovisién se convierte en un tejido en la triada pensamiento, estrategia,
actitud; entre el pensamiento guiado por la racionalidad compleja, las estrategias usadas para
aproximarse al conocimiento, develar la realidad y encontrar nuevas perspectivas de
comprension a la luz del principio de complementariedad, lo que necesariamente se traduce en
una nueva actitud y comportamiento en el mundo, con otras formas de relacionarse con la
naturaleza y de concebir las relaciones humanas.

De acuerdo con Morin (1990) la racionalidad compleja supera la racionalidad cerrada o
clasica, entendida como una adecuada coherencia légica entre el pensamiento y la realidad
empirica, en la que se reconoce larazén como el método de conocimiento fundado en el calculo
y la l6gica para resolver problemas a partir de los datos que se obtienen de la realidad; de esta
forma, este tipo de racionalidad no contempla aspectos importantes de la realidad, tales como
la relacion sujeto-objeto de conocimiento, el desorden, el azar, la incertidumbre, lo individual, todo
lo que no pueda ser generalizado y regulado por las leyes .

Por su parte, la racionalidad compleja es abierta, se identifica con la razébn como
fendmeno evolutivo que avanza a partir de los cambios y reorganizaciones profundas, en ese

sentido desborda la razon absoluta, cerrada y autosuficiente, de esta forma llega a ser “un actitud
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critica y voluntad de control l6gico, pero introduciendo también la autocritica y el reconocimiento
de los limites de la légica” (Cano, 2008, p. 27). La racionalidad compleja, siguiendo a Morin
(1990), reconoce y dialoga con el azar, el desorden, la incertidumbre, el caos, las irregularidades;
reconoce la esencia del ser humano (pensamiento, emociones, relaciones), y entabla una
oposicién relativa, en términos de complementariedad entre inteligencia/afectividad,
razon/sinrazén, conceptos que, aunque a primera vista parecen antagénicos, en el universo
biofisico, antroposocial estan en constante comunicacion, intercambio y retroaccion.

Asi mismo, abordar la complejidad como cosmovision conlleva a reconocer el principio
de complementariedad, como una critica a las actitudes reduccionistas, ya que valora y tiene en
cuenta los aportes de las diferentes areas y campos del conocimiento para dar respuestas a las
diferentes probleméticas. De esta forma la complementariedad se convierte en el escenario de
dialogo que permite abordar los problemas de estudio desde lo disciplinar en interaccién con lo
global (interdisciplinar, transdisciplinar, y multidisciplinar), para una mejor comprension de los
fendmenos y la realidad, despertando otras formas de sentir, pensar y actuar.

Una vision amplia de los problemas de investigacion, que supere las estructuras
conceptuales de cada disciplina y promueva el dialogo conceptual y procedimental entre
diferentes perspectivas, posibilita imaginar y plantear otras formas de abordaje, nuevos métodos
y nuevas comprensiones reconstruyendo el todo a partir de los elementos constitutivos y de las
relaciones con el entorno. Al respeto Morin sefala “necesitamos un paradigma que ciertamente
sepa distinguir, separar, oponer, y por tanto poner en relativa disyuncién estos dominios
cientificos (disciplinas), pero que pueda hacer que se comuniquen sin operar la reduccion” (1990,
p. 314).

En sintesis, la complementariedad guia el didlogo entre nociones antagdnicas que no se
excluyen unas a otras, sino que a partir de una perspectiva relativista llega a reconocer cada
problema de estudio como una unidad, un sistema, que al abordarse en perspectiva inter, multi

o transdisciplinar permite apreciarlo en toda su complejidad, develando las relaciones entre las
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partes que lo constituyen y el todo, y entre éstas y el contexto del cual hace parte, que ponen de
manifiesto sus formas de auto-organizacion y eco organizacion, a partir de la mirada de un sujeto
implicado que observa, influye y construye la realidad observada. Valorar la complejidad como
cosmovisién resulta relevante para la investigacion, ya que para develar las dialogicidades entre
practicas educativas y convivencia escolar en contexto de pandemia se hace necesario identificar
todos los elementos que conforman la institucién Educativa, hacer uso de diferentes estrategias
para aproximarse a ellos en sus propios contextos y estar abiertos a nuevas o diferentes

perspectivas de comprensién de sus realidades.

3.2.2 La Complejidad Como Ciencia

Algunos autores, como Maldonado y Gémez (2010), expresan que la complejidad es un
paradigma en construccidén que precisamente posibilita una nueva forma de pensar y observar la
realidad saliéndose de los patrones de la ciencia clasica (causalidad, racionalidad, certeza, etc),
y que permiten empezar a establecer otras y nuevas relaciones entre conceptos y teorias que
dan origen a otras formas de organizacion y produccién de conocimiento. Al valorar la
complejidad como ciencia, los fenémenos bio- fisico, antroposociales se empiezan a observar no
desde lo disciplinar, sino desde lo transdisciplinar retomando aportes de varias teorias (la
informacion, la cibernética, la termodinamica) que a simple vista podrian no solamente estar
separadas y parecer contradictorias, sin embargo, es precisamente la visibn compleja de las
mismas que permite ligarlas y encontrar nuevas formas de construir conocimiento.

Es precisamente, la emergencia de las teorias de la informacion, la cibernética, la teoria
de sistemas, la termodindmica, la auto-organizacion biolégica y la fisica cuantica y sus
aplicaciones al universo fisico, biologico psicolégico y social las que dieron origen a una ruptura
paradigmatica que ayuda a la comprension de la complejidad que existe en el mundo real. El
reconocimiento de la incertidumbre, el caos, el desorden, la indeterminacion, el azar, en el
universo biofisico dejan ver que el pensamiento positivista tradicional se queda corto.
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3.2.3 La Complejidad Como Método

La complejidad como método estd en el seno de lo que Morin ha denominado ruptura,
emergencia, posibilidad “...el conjunto de principios de inteligibilidad que, unidos los unos a los
otros podrian determinar las condiciones de una visidon compleja del universo” (1990, p. 35). En
este sentido se convierte en una apuesta por captar y expresar, sin la pretension de la totalidad
y la completud la realidad del universo en su contexto, es un apuesta que supera el caracter
analitico que rompe, desliga, aisla en busca de la claridad y comprension, para adentrarse en
el universo de las relaciones intrincadas; el universo como un sistema de sistemas, un tejido,
una red, en donde las caracteristicas del todo y las partes son valoradas con la misma fuerza en
lo global y en lo particular, a partir de las emergencias y los constrefiimientos de la unidad
dialégica que permiten apreciar las multiples casualidades (lineal, retro cursiva y autopoiética)
dialogicidad abierta de orden gnoseoldgico y despliegue de condiciones que oscilan por teorias,
epistemologias, fuentes bibliograficas y los testimonios.

Asi, las cosas “la ambicién del pensamiento complejo es rendir cuenta de las
articulaciones entre dominios disciplinarios quebrados por el pensamiento disgregador...aspira
al conocimiento multidimensional” (Morin, 1990, p. 22). de esta manera la complejidad como
método se convierte en un proceso dinamico que ayuda articular conceptos, conocimientos y
reconoce la experiencia de quien investiga (el sujeto implicado- encarnado). La complejidad como
método supera el pensamiento l6gico y lineal, para poder abordar la realidad compleja, esa
infinidad de elementos que se tejen en red a través de mdltiples relaciones, la cual solo puede
apreciarse con una mirada multidimensional y transdisciplinar que no elimina el positivismo y su
l6gica deductiva o cartesiana, sino que logra entablar un didlogo entre lo simple y lo complejo.

La complejidad como método aborda los problemas de investigacion con una vision
amplia, con mayor creatividad, con un pensamiento abierto y flexible que permite crear e
implementar variedad de estrategias para aproximarse a la realidad, investigar, gestionar el
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conocimiento superando los limites impuestos por el paradigma de la simplicidad y visibilizando
infinidad de posibilidades de ver, interpretar la realidad y por ende de hallar solucién a los
problemas planteados. Como se ha mencionado la complejidad como método, mas conocida
como pensamiento complejo ha sido trabajada de forma amplia por Morin (1990), quien a lo largo
de sus obras presenta una serie de principios generativos que permiten una mejor aproximacion

al universo humano y social.

3.3 Principios del Pensamiento Complejo

Los principios del pensamiento complejo fueron planteados por Morin (1977), y relacionan
aspectos de diferentes disciplinas tales como (la teoria de la informacién, la cibernética, la teoria
de sistemas, la termodindmica, la auto-organizacion biolégica y la fisica cuéntica), a partir de la
complementariedad de estas nociones y postulados se desarrollan nuevas comprensiones del
universo biofisico y antroposocial.

Tamayo (2015), senala que los principios de la complejidad “se presentan como
emergencias en construccién de una mirada que no pretende sentar verdades absolutas por su
misma movilidad entre lo cierto y lo incierto; desde esta postura cada principio es puerta de
ingreso a la mirada en red, en complexus de la realidad”. (p. 40). Autores como Luengo (2014),
expresan que el paradigma de la complejidad aporta una serie de principios generativos que
posibilitan una comprension de la realidad humana individual y social mejor problematizada,
contextualizada e historizada relacionando diversas dimensiones del conocimiento de lo humano-
social y lo fisico- natural, en un intento por encontrar mejores horizontes y posibilidades para el
ser humano y la sociedad.

Es importante destacar que los principios del pensamiento complejo entendidos como
principios generativos no deben identificarse como un conjunto de reglas fijas o preestablecidas

de una nueva receta metodologica al contrario son principios epistemoldgicos que permiten llegar
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a construir un propio camino o método de conocimiento articulado con las dinamicas propias de
la vida y la realidad.
3.3.1 Principio Sistémico u Organizacional

Este principio permite relacionar el conocimiento de las partes con el conocimiento del
todo, Morin (1977), sefiala que el todo es al mismo tiempo méas y menos que la suma de las
partes concebidas de forma aislada, lo anterior debido al gran niUmero de interacciones que entre
ellas establecen y que dan origen a una organizacion que pone limites o restricciones a los
elementos constitutivos del sistema, pero al mismo tiempo esas interacciones generan
emergencias 6sea nuevas propiedades.

“Un sistema es una interrelacion de elementos que conforman una entidad o entidad
global en un contexto histérico determinado” (Morin, 1977, p. 123). Acorde a lo anterior, el
sistema puede verse como una totalidad de elementos compuestos por partes que lo conforman,
las cuales ademas de poseer de manera independiente sus propias caracteristicas también
poseen las caracteristicas del sistema total, de esta forma, emerge la relacién partes/todo la cual
bajo el paradigma de la complejidad se comprende a partir de sus interacciones antagénicas y
complementarias.

La complejidad sistémica se manifiesta particularmente en el hecho del que el todo posee

cualidades y propiedades que no podrian encontrarse a nivel de las partes tomadas

aisladamente, e inversamente, en el hecho de que las partes poseen cualidades y

propiedades que desaparecen bajo el efecto de los constrefiimientos organizacionales del

sistema. La complejidad sistémica aumenta, por una parte, con el aumento del nimero y

la diversidad de los elementos y, por otra, con el caracter cada vez mas flexible, cada vez

més complicado, cada vez menos determinista (al menos para un observador) de las

interrelaciones (interacciones, retroacciones, interferencias, etc). (Morin, 1990, p. 233).
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El principio sistémico organizacional es fundamental para la construccion y comprensiéon
de este ejercicio investigativo, ya que a partir de él se teje gran parte del fundamento
epistemoldgico y metodolégico que guia la investigacion, “no resulta posible conocer fenémenos
0 procesos complejos ni reflexionar sobre problemas nuevos con métodos viejos o con principios

simples que gobierna el método clasico hipotético deductivo”. (Luengo, 2014, p. 10).

3.3.2 Principio Dialégico
El principio dialégico, emerge a partir de la unidad dialogica o unitas multiplex que
“construye, captura y expresa (encuentro sujeto, objeto, contextos) las relaciones complejas

complementarias concurrentes y antagonistas” (Morin, 1977, p. 71).

De este modo Morin (1990) sefiala que esté principio es la asociacion compleja de légicas
entidades o instancias complementarias, concurrentes y antagonicas que se nutren entre si, se
complementan, pero también se oponen y comparten. El principio dialégico reconoce las
contradicciones como parte inherente a la vida misma, las cuales no se pueden superar, disolver
y mucho menos ignorar, pero si es necesario aceptar y aprender a convivir con ellas. Orden y
desorden son dos enemigos: uno suprime al otro, pero, al mismo tiempo, en ciertos casos,
colaboran y producen la organizacién y la complejidad. El principio dialégico nos permite
mantener la dualidad en el seno de la unidad. Asocia dos términos a la vez complementarios y

antagonistas. (Morin, 1990, p.106)

De esta manera, los elementos que inicialmente bajo el pensamiento simplificador se
perciben como antaglnicos, desde una perspectiva dialégica pueden llegar a ser
complementarios. Este principio reviste gran relevancia para la investigacion ya que en el
contexto emergente Covid 19 las explicaciones y conceptualizaciones lineales, simplificadoras y

excluyentes sobre convivencia escolar y practicas educativas empiezan a quedar cortas, se
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desbordan ya que son procesos dinamicos productores de lo mismo que los produce, en donde
la incertidumbre y la no determinacién son constantes en el devenir de los procesos.

3.3.3 Principio Hologramatico

Acorde a Morin (1990) el principio Hologramatico, es un principio de organizacién, en la
que “el todo esta (engranado) en la parte (holos), y en la que la parte podria ser mas o menos
apta para regenerar el todo”. De igual forma el autor expresa que de este principio se desprenden
tres modalidades, a saber: Holonomatica, en la que el todo en tanto que el todo gobierna las
actividades parciales/ locales que lo gobiernan, Hologramatica, en la que el todo en cierto modo
esta inscrito/engramado en la parte que esta inscrita en el todo y Holoscépica que realiza la

representacion global de un fenémeno o una situacion.

De acuerdo al principio Hologramatico el analisis de la realidad o los sistemas debe
realizar en doble sentido, por una parte, centrandose en el estudio de las partes constitutivas vy,
por otro lado, pero de forma complementaria analizar la globalidad del sistema, un ejercicio doble
de las partes al todo y del todo a los elementos que lo constituyen, asi mismo se requiere tener
en cuenta los diferentes niveles maso, meso y microscopico implicados en el fenébmeno objeto

de estudio y las interacciones entre los mismos.

3.4 El Pensamiento Complejo: Método- Estrategia que Guia la Investigacion

A partir del interés gnoseoldgico de esta investigacion, el cual se orienta a la construccion
en orden epistémico de tejidos conceptuales que permitan una comprensién compleja de la
relacién en convivencia escolar y practicas educativas, en la IERD Murca, a partir de la situacion
generada por la pandemia Covid 19, el método se comprende como la via por la cual se puede
llegar a la representacion que la comunidad educativa hace de la nueva realidad que esta
viviendo, el cual integra diferentes estrategias metddicas y metodolégicas para entrar en didlogo

con todos los miembros de la comunidad educativa en su contexto social; dialogo que esta
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permeado por la mirada historica de la investigadora (la conciencia de pertenencia a la vida
social y ala comunidad que investiga). De esta manera, en la investigacién el método se concibe
como el lugar de configuracién del problema de investigacion que incluye la reflexion sobre las
condiciones socio- histéricas que hacen posible y ayudan a explicar el saber humano, por lo tanto,
va més alla de la eleccion y uso de determinadas técnicas o herramientas.

En coherencia con lo anterior, la investigacion asume el pensamiento complejo como
método- estrategia, lo que significa que el fundamento epistemoldgico que guia el método es la
racionalidad compleja en contexto, a partir de la cual se teje una estrategia - metddica configurada
en cinco despliegues y, en el recorrido por cada despliegue va emergiendo una ruta critica -
metodologia que facilita el abordaje a la realidad investigada. El transito método- metddica-
metodologia permite identificar las reconfiguraciones tedrico- conceptuales y practicas que, sobre
convivencia escolar y practicas educativas se generan en el circuito relacional sujeto, escuela,
convivencia, educacion rural; conceptos generadores que guian la investigacion y visibilizan los
vinculos y las relaciones subjetivas e intersubjetivas, ya que el mundo sin vinculos y relaciones
no existe.

De esta forma, como se observa en la figura 2, el método estrategia que guia la
investigacion hace desplazamientos continuos entre la realidad empirica que se investiga
(practicas educativas y convivenciales en contexto de pandemia y ruralidad) a través del trabajo
de campo en el contacto directo con la comunidad educativa en sus escenarios vitales (casa-
colegio- vereda- municipio) y, las teorias existentes sobre convivencia escolar y practicas
educativas, vinculando los marcos de referencia de cada uno de los miembros de la comunidad
y de la propia investigadora; ese desplazamiento continuo permite identificar sus vivencias y
percepciones con la implementacion de practicas educativas emergentes en los escenarios de
no presencialidad, alternancia y presencialidad plena medida por protocolos de bioseguridad; la
identificacion de las nuevas experiencias vitales de la comunidad educativa y su contraste con

las teorias existentes visibiliza la emergencia de nuevas significaciones y conceptualizaciones
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con las que los sujetos desde sus diferentes roles dan cuenta y organizan esas experiencias
vitales, de tal forma que las conceptualizaciones existentes sobre convivencia escolar y practicas

educativas pueden llegar a ser ampliadas y reconfiguradas.
Figura 2

Comprensién del Método- estrategia que guia la investigacion
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A partir de la racionalidad compleja en contexto, el método para acercarse a la nueva
realidad no puede verse a partir de su naturaleza programatica como una receta fija o un paso
a paso preestablecido, el método desde el pensamiento complejo, como se ha mencionado antes,
se identifica mas con una serie de principios generativos, sugerencias que permiten adentrarse
en la busqueda del conocimiento humano, (una nueva forma de producir y organizar el

conocimiento), con un caracter dinamico, abierto y en constante adaptacion.

De esta manera, el pensamiento complejo como método- estrategia, permite visibilizar los

vinculos, interrelaciones y conexiones metodoldgicas entre la unidad sistémica de la
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investigacion, la problematizacién, las preguntas vitales- orientadoras y los conceptos
generadores - conceptualizaciones que van emergiendo, de tal forma, que el conocimiento en el
método complejo como se observa en la figura 3, es una construccién en espiral, que si bien
tiene un punto de inicio, se enriguece con constantes cierres y aperturas, intenta dar cuenta de
la realidad entrelazada en la que vivimos, de la realidad compleja que no se puede reducir a los

esquema simplificadores de la racionalidad clasica.

El pensamiento complejo como método- estrategia reconoce que la incompletud, la
incertidumbre y la indeterminacién son aspectos presentes en la vida y en la generaciéon de
conocimiento, por lo tanto la estrategia se hace al andar, est4 en permanente adaptacion, es
abierta, en palabras de Luengo (2014) “la estrategia de avance en la ruta del conocimiento en
busca de un proposito concebido se modifica en funcion de la situacién vivida, de la informacion
recibida y de la experiencia adquirida. Al mismo tiempo la estrategia va reconociendo lo nuevo,

sin reducirlo, necesaria y obligatoriamente, a los esquemas ya conocidos” (p. 52)
Figura 3

Método - Estrategia: Ruta Abierta de Conocimiento
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Fuente. Elaboracion propia.

Gracias a los principios generativos que orientan el método- estrategia se puede disefiar
una estrategia metddica para acercarse a una comprension de la realidad humana- social mejor
problematizada, contextualizada e historizada, a un conocimiento menos aislado y mas
interrelacionado, que permite ver la intrincada red de interrelaciones entre las partes
constituyentes de los entramados por los que se transita la investigacion, sin centrarse en el
reduccionismo simplificador que gira en torno al conocimiento de las partes o el reduccionismo
totalizador que solo percibe el todo. La racionalidad compleja en contexto permite establecer un
didlogo constante entre teoria y método, trenzando los entramados problémico, tedrico y
metodolégico como un solo cuerpo, para la valorar la investigacion como la unitas multiple
(conjuncién de lo uno y lo otro) gue menciona Morin (1990), en donde cada entramado conserva

Sus propias caracteristicas, pero en la totalidad adquiere nuevas propiedades.

Es importante mencionar que el pensamiento complejo como método - estrategia no
descalifica ni rechaza el método cientifico, por el contrario, lo interroga, complementa y
complejiza. La triada realidad/conocimiento/ método, permite ver que la investigacion de los
fendmenos humanos y sociales dificilmente se puede limitar a seguir rigurosamente el paso a
paso del método cientifico; apreciar que la realidad no es objetiva, fija e inmutable, invita a la
flexibilidad en las formas de acercarse a la misma, en ese mismo sentido el conocimiento esta
en continuo movimiento, se aleja de las certezas definitivas, por lo tanto no se puede pensar en
determinismos, objetividad y conocimientos absolutos, mas bien el método debe ser una ruta en
la que se convoca diversidad de procedimientos metodol6gicos y técnicos con los cuales se
pueda hacer un mejor acercamiento a la realidad, objetos, fendmenos, problemas estudiados,
para llegar a un conocimiento aproximado de los mismos.

El pensamiento complejo como método- estrategia, al tener sustento en los principios
generativos de Morin (1990), permite apreciar las interrelaciones y complementariedades,
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superar la percepcion fragmentada del mundo, pensar en términos de sistemas, conectividad,
relaciones y contextos, y acercarse a los problemas de investigacion como una red de relaciones
inmersas en otras redes. El uso de los principios generativos en esta investigacion sobre
convivencia escolar y practicas educativas permite convocar diferentes puntos de vista
(comunidad educativa, autores, investigadora) y estrategias (despliegues, observacion
participante, circulos de dialogo, matrices, redes de sentido) para observar las mudltiples
dimensiones de la vida social y escolar. De la mano del pensamiento complejo como método-
estrategia se pretende indagar, observar, identificar y comprender los multiples sentidos,
antagonismos y complementariedades que reconfiguran a nivel epistémico la convivencia escolar
y las préacticas educativas a partir del circuito relacional sujeto, escuela, convivencia y educacion
rural, en el contexto actual de pandemia Covid 19 en la IERD Murca- Gachala. Lo anterior sin
olvidar que, a pesar de procurar una mirada amplia e inacabada, no es posible abordar toda la

realidad con métodos empiricos y criterios de validacion absolutos.

3.5 Estrategia Metdédica Que Guia la Investigacion

Como se ha mencionado, a partir del fundamento epistemoldgico del pensamiento
complejo, la metddica se relaciona con la estrategia que se establece para alcanzar los objetivos
planteados en la investigacion, la cual sustenta la forma de recolectar, contrastar, y analizar la
informacidn al tiempo que va dando pistas para las siguientes acciones a desarrollar, 6sea, ayuda

a configurar la ruta critica o metodologia. En este sentido Luengo (2014) indica:

Podemos partir de una problematica o investigacién, proseguir a través de una
reorganizacién conceptual o tedrica, y concebir un método- estrategia, que, a través del
pensamiento y la accion, puedan articular lo que estaba disperso y pensar lo que estaba

oculto. (p. 56).
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En coherencia con lo anterior, en un primer momento la investigadora configurd el
entramado problémico identificando entre otros elementos la unidad sistémica y el contexto en
el que se sitla la investigacioén, lo cual permitié identificar los conceptos generadores y nodos de
articulacion que dan sustento tedrico y conceptual a la investigacion, a partir de ellos y en didlogo
con los intereses gnoseoldgicos se configuré un método- estrategia guiado por los principios
sistémico, dialdgico y hologramatico del pensamiento complejo que permiten abordar la realidad
en estudio visibilizando relaciones y vinculos que no se aprecia a simple vista; lo valioso del
método estrategia de la investigacion es que permite reconocer cada despliegue -entramando
Ccomo un sistema vivo, que tiene su propia organizacién, pero que se relaciona con los otros de
tal forma que nunca estan finalizados, méas bien emergen como propuestas abiertas y dinamicas
porque a transitar y profundizar en cada uno de ellos surge la necesidad de hacer retornos y
reconfiguraciones a los otros entamados, de esta manera la investigacion es un sistema vivo en

permanente adaptacion.

De este modo, la metddica se centra en la comprension compleja, que en la tesis y
partiendo del término complexus en el sentido de “ lo que esta entretejido - lo que esta tejido
junto”, se entiende como el espacio cognitivo en el que se aborda la construccién de conocimiento
de una forma no fragmentada, no dividida, que permite relacionar, contextualizar y dar cuenta
de los fenbmenos no lineales, autorreferentes y autopoiéticos implicados en la percepcién y en
la produccién de sentido y conocimientos. Desde una comprension compleja de los fenbmenos
y las realidades se reconoce que los elementos diferentes que constituyen un todo son
inseparables, “y que existe un tejido interdependiente, interactivo e inter retroactivo entre el
problema de conocimiento y su contexto, las partes y el todo, el todo y las partes, las partes entre
ellas. Por esto, la complejidad es la unidn entre la unidad y la multiplicidad” (Morin, 1999, p.14).
Por lo tanto, para la investigacion son muy relevantes los conceptos de sistema, autoproduccion

y auto-organizacion.
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Comprender la relacion partes/todo a partir de sus interrelaciones remite al concepto de
organizacion, ya que cada uno de los elementos del sistema posee una disposicion de relaciones
entre sus componentes, los cuales ademas de producir una unidad compleja o sistema, le
confieren cualidades desconocidas a nivel de cada uno de sus componentes, es mediante los
procesos de organizacion que los elementos constitutivos de un sistema se unen de forma
interrelacionada y llegan a convertirse en los elementos de un todo, de esta forma ‘la
organizacioén, reune, mantiene, produce, reproduce, transforma, gracias a las interrelaciones”
(Morin, 1977, p. 126). Es importante destacar que la perspectiva sistémica del pensamiento
complejo visibiliza dinamicas de auto produccién, autoconstitucion y auto organizacién de tal
forma que los productos son necesarios para la produccion de los procesos, al tiempo que cada
producto retorna sobre aquello que lo ha producido, de esta forma llega a enriquecer el principio
de recursividad con el concepto de retroactividad que trasciende la causalidad lineal, relacion
causa — efecto, ya que la causa no solo actla sobre el efecto, sino que este Ultimo retro actla

informacionalmente sobre la causa, lo que se traduce en una autoorganizacion del sistema.

En la vida social cada individuo a partir de su autonomia y libertad desarrolla
caracteristicas particulares, que ademas de diferenciarlo de los demas, le permite entablar
relaciones con su entorno ecosistémico que dan origen a la sociedad y la cultura, al tiempo que
le permite al individuo seleccionar los aspectos de la sociedad y la cultura que considera
relevantes y necesarios para su autoproduccion y de forma reciproca, a la sociedad
autoproducirse partir de los aportes de cada individuo. Asi mismo, cada individuo en un proceso
de autoconstitucion se configura a partir de sus caracteristicas particulares, su contexto social y
cultural, al tiempo que cada sociedad y cultura adopta solamente determinados rasgos del
conjunto de individuos que la constituyen, sin embargo, lo anterior no impide que tanto los
individuos como las sociedades continten organizando los elementos de sus sistemas de forma

tal que no pierden su identidad como individuo o como sistema.
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De este modo, la racionalidad compleja y sistémica permite abordar la convivencia escolar
y las préacticas educativas en sus propios territorios y desde la percepcion y el sentir de las
comunidades. De manera patrticular, vinculando los objetivos de la investigacion, las voces de los
sujetos, su contexto, la mirada del investigador encarnado y el entramado teérico se configuré el
pensamiento complejo como método para la investigacién, método que toma vida a través de
una estrategia metddica (cinco despliegues), cada uno se desarrolla en un capitulo y sefialando

la ruta critica (metodologia) de la investigacion.

3.5.1 Despliegues

La investigacion, como puede verse en la figura 4 toma vida a través de cinco despliegues
gue se han denominado: Problematizacion sistémica, conceptualizacion compleja y abierta, la
realidad compleja, la construccion epistémica y, aportes y alcances de conocimiento. La
racionalidad compleja y sistémica permite visibilizar los vinculos, interrelaciones y conexiones
emergentes, al tiempo que la complementariedad entre los despliegues propuestos hace de la
investigacion un organismo vivo que se produce y auto-organiza constantemente, de esta manera
cada despliegue puede verse como un sistema con su propia organizacion, sin embargo la
dialogicidad entre ellos permite que se tejan y construyan de forma transdisciplinar, multi
referencial y multi direccional, lo que significa que se puedan elaboran mutuamente
permitiendo reformulaciones o redefiniciones a medida que avanza la investigacién, lo anterior

conlleva a que avancen o retrocedan progresivamente.

Figura 4.

Estrategia metddica que guia la investigacion
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3.5.1.1 Primer Despliegue: Problematizacion Sistémica: Este despliegue se comporta como
el punto de inicio de la investigacion, a través de él se retorna al problema y las preguntas
inicialmente formuladas, que al estar planteadas a partir de una lectura critica y holistica de la
realidad social que se desea investigar, demandan seguir tejiendo su problematizacion sistémica.
El ejercicio de problematizar el objeto de conocimiento de forma sistémica implica como se

observa en la figura 5:

1. Situar el problema en un sistema, 6sea definir la unidad sistémica, que por su autonomia
relativa permite ser la referencia para la recopilacion y analisis de la informacién necesaria
para su estudio.

2. Tener en cuenta el contexto o entorno en el que se desenvuelve la unidad sistémica.

3. Observar las relaciones e intercambios de la unidad sistémica con su contexto y con los otros

sistemas que hacen parte del mismo.
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Lo anterior, contribuye a definir los criterios empiricos y conceptuales bajo los cuales se
enmarca la investigacioén, sin dejar de lado la tensién entre la necesidad de abordar un problema

practico y el interés de ahondar en la fundamentacion tedrica.

Figura 5.

Estrategia Metodica: Primer despliegue
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3.5.1.2 Segundo Despliegue: Conceptualizacion Complejay Abierta: Abordar la relacion
entre convivencia escolar y practicas educativas como problema de conocimiento desde una
comprension compleja, demanda reconocerlas como realidades abiertas e interconectadas de
forma permanente con su entorno. En ese sentido, el entramado tedrico de la investigacién, como
se observa en la figura 6 se teje vinculando tres elementos: El contexto de pandemia, algunos
elementos del marco referencial - estado del arte y, la fundamentacién teérico- conceptual a
través del circuito relacional sujeto/ escuela/ convivencia/ educacion rural como conceptos
generadores, identificados a partir de la observacion y las encuestas aplicadas en el momento
factico. De igual manera se integra el enfoque filoséfico, antropoldgico y el interés gnoseoldgico

de la investigacion, asi como del contexto socio-cultural y los fundamentos del pensamiento
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complejo. Estos referentes guian la construccion de conocimientos a partir de la configuracién de
compresiones de la realidad social y cultural en que viven los miembros de la comunidad
educativa; al tiempo que permiten avanzar en la comprensién y resignificacion de la convivencia
escolar y las practicas educativas, a partir del entramado de relaciones y vinculos que se tejen

entre los diferentes miembros de la comunidad educativa, en el contexto emergente de pandemia.

Figura 6

Estrategia Metddica: Segundo despliegue

ESTRATEGIA METODICA

Intencionalidad gnoseolégica — enfoques- contexto Contexto de Pandemia

sociocultural — fundamentos pensamiento complejo

Marco Referencial = Estado del arte
*Convivencia Escolar
*Practicas Educativas en contextos rurales

ONCEPTUALIZACION
OMPLEJA Y ABIERTA

Referentes tedricos - Circvito relacional
Sujeto - escuela — convivencia — educacion rural

Fuente: Elaboracién propia

En este despliegue, a partir de la IERD Murca como unidad sistémica se avanza
estableciendo dialogos fluidos entre los diferentes conceptos generadores (sujeto, escuela,
convivencia, educacion rural); conversaciones que se consolidan en un circuito relacional que se
comporta como el bucle que guia la construccion de redes semanticas con sentido y configuran
el entramado conceptual de la investigacion que se observa en la figura 7.

Abordar la comprension compleja, abierta y relacional de la realidad, la convivencia

escolar y las practicas educativas, partiendo de lo que se ha dicho, escrito de ellas (referentes
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tedricos) y enriquecerlas integrando las vivencias y percepciones de los miembros de la
comunidad educativa, permite superar las fronteras que han divido los fenémenos vitales,
educativos, sociales y politicos.

Figura 7
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Fuente: Elaboracion propia.
3.5.1.3 Tercer Despliegue: La Realidad Compleja: En este despliegue se presenta el
encuentro entre el investigador y la realidad que investiga y percibe, encuentro en el que a partir
de la comprension compleja, se aborda la transformacion en las formas de convivencia escolar
y las practicas educativas en la IERD Murca, transitando en los diferentes territorios vitales
(casa, colegio, vereda, municipio); sin desconocer que los miembros de la comunidad educativa
ademds de establecer relaciones y dialogos continuos entre ellos, también dialogan con el
investigador, por lo tanto en la investigacion el problema de estudio involucra al propio
investigador y la relacion  sujeto - problema- conocimiento es dindmica, inter productiva y

retroactiva.
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A través de este despliegue, se procura captar las multiples dimensiones de la realidad
institucional, haciendo uso de diversas vias de aproximacion a los sujetos en su praxis social y
sus territorios como puede apreciarse en la figura 8. En este sentido es importante aclarar que
desarrollar la investigacion guiada por el pensamiento complejo como método- estrategia, que se
aleja del imaginario que so6lo existe un método valido para abordar la realidad (método cientifico),
no implica dejar a un lado el uso de instrumentos o dispositivos, técnicas y procedimientos, sino
abrirse a una multiplicidad de caminos y significados. Por lo tanto, se parte de la observacién
participante (la observacion de un sujeto observador sobre otro sujeto observador es mutua), se
complementa con los circuitos relaciones y los circulos de didlogo conversacién; por eso se
declara la comprensién compleja en este despliegue.

La seleccién de estos procedimientos obedece a que permiten ir a las expresiones vitales
de los sujetos en su contexto, facilitan un mejor acercamiento a la realidad entrelazada y en
movimiento, visibilizan con sus propios lenguajes y desde sus propios lugares de referencia las
transformaciones y reconfiguraciones en las practicas educativas y las formas de convivencia
escolar en el contexto actual de pandemia, (un saber social contextualizado en los propios
territorios).

Acercarse a una comprension compleja de los sujetos, sus realidades y sus practicas a
través de circuitos relacionales permite ligar la comprension tedrica con la comprensién empirica,
sin desconocer el contexto en que toman vida los hechos, y el contexto del sujeto observador, es
un ejercicio continuo, un ir y venir entre la experiencia y la conceptualizacion que organiza la

experiencia y da forma a la realidad compleja.

Figura 8

Estrategia Metddica: Tercer Despliegue
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3.5.1.4 Cuarto Despliegue: Construccion Epistémica: En este despliegue, las redes de
sentido emergentes a través del transito por cada despliegue, los diferentes instrumentos
utilizados, los desarrollos alcanzados a lo largo del proceso investigativo, y el reconocimiento de
los diferentes universos de interpretacion de las comunidades convergen para consolidar la
construccion epistémica que permite comprender la dialdgica convivencia escolar practicas
educativas en contextos rurales. La construccién epistémica como se observa en la figura 9, se
teje vinculando las diferentes estrategias de interpretacion (redes de sentido, matiz de
interpretacion y matriz de lectura dialégica de la realidad) que han emergido en el trayecto
investigativo y permiten dar respuesta a las preguntas e intereses gnoseoldgicos planteados para
la investigacion. La construccion epistémica toma la forma de tejidos conceptuales, a través de
los conceptos que diariamente son utilizadas para relacionar de forma racional y empirica los
hechos que dan sentido a la existencia, por lo tanto, implican un proceso de subjetivacion y
emergen como definiciones abiertas, aproximadas, que intentan hacer una comprension de la

realidad, pero a su vez reconocen que la realidad desborda cualquier conceptualizacion.
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Figura 9
Estrategia Metddica. Cuarto Despliegue
Fuente. Elaboracion propia.

La construccion epistémica se configura a partir de las siguientes emergencias y hallazgos

de cada despliegue.

1. Del despliegue de conceptualizacion compleja y abierta se configuran de redes de sentido
de

ESTRATEGIA METODICA

Comprension Tedrica  Comprensién Empirica Universos simbdlicos

Redes de sentido . » Matriz de interpretacion
Matriz de lectura
Realidad social dialégica
Referencia al modo como la realidad es v .
configurada por el sistema nervioso,
cultural e histérico . »
Percepcion  « -~ Interpretacion < .  significacion CONSTRUCCION
ESPISTEMICA
Comprensién N

[Dosp:o gue g
= —

eremmm

los conceptos generadores sujeto, escuela, convivencia y educacion rural.

2. Del despliegue de realidad compleja emergen en un primer momento cuatro fichas de
observacién que sistematizan el trabajo de campo (observacién participante) realizado en época
de no presencialidad, a partir de cada una de ellas y, a la luz de la racionalidad compleja se
configura una matriz de interpretacion que, al integrar el discurso textual, las intencionalidades y

el lenguaje no verbal procuran una reflexion compleja, y permiten identificar a partir de las ideas
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fuerzay los ejes articuladores de comprension, que se desarrollan en los circulos de dialogo, los

cuales son:

Eje articulador de comprension: Ser Humano

Eje articulador de comprensioén: Escuela

Eje articulador de comprensién: Convivencia

Eje articulador de comprension: Bucle ensefianza. Aprendizaje- Evaluacion
Eje articulador de comprensién: Aprendizajes

Eje articulador de comprension: Tecnologias de la Informacion y Comunicacion
Eje articulador de comprensién: Educacion Rural

Eje articulador de comprensién: Saberes emocionales

3. Del despliegue de realidad compleja, en un segundo momento, ya en época de
alternancia y presencialidad plena mediada por protocolos de bioseguridad, se realiza un circulo
de didlogo por cada eje articulador de comprensién, de cada circulo a la luz de la racionalidad
compleja se configura una matriz de lectura dial6gica de la realidad, en la cual se identifican las
Percepciones ( Lenguaje), el dominio relacional (emociones) y se configura un analisis reflexivo

gue da vida a las representaciones sinérgicas y colaborativas de la realidad que viven.

4. En el despliegue de construccién epistémica la investigadora entabla un dialogo entre las
redes de sentido, las matrices de interpretacion y las matrices de lectura dialogica de la realidad,
identifica semejanzas, diferencias, emergencias y a partir de estos hallazgos configura los

siguientes tejidos epistémicos gue dan respuesta a los objetivos de la investigacion:

Tejido Subjetividad: Sujeto en Relacién. Ser vivo - Totalidad.
Tejido Convivencia, Convivialidad, Educacion Planetaria

Tejido Escuela, Comunidad Aprendiente, Bio aprendizaje

Tejido Vida Rural, Educacion Rural, Identidad Terrenal

133



Tejido Cotidianidad, Nueva Normalidad, Normatividad

Es importante mencionar que los tejidos epistémicos configurados, se identifican como
tejidos vitales, experienciales, que integran el cruce de miradas de la comunidad por lo tanto son
tejidos sociales en los que se reconoce que la realidad tiene multiples significados y esta en

permanente configuracibn como se aprecia en la figura 10.

Figura 10

Configuracién del Tejido Epistémico

Complexus en el sentido de *

Tejido Vital lo que esta entretejido - lo que c’f":de
esta tejido junto awranas
Instaurado  « Tejido Epistémico > Inusitado
Realidad socio histérica- Tejido Social

Tejido

ety multiples significados, permanente
Experiencial P 9 vP

reconfiguracion

Fuente: Elaboracién propia.

Como se ha podido observar, en cada capitulo se desarrolla un despliegue, dando razén
de los entramados problémico, teérico, metodoldgico, a través de los cuales se logra alcanzar los
objetivos propuestos llegando a una construccion epistémica, que toma forma de tejidos
conceptuales y permiten sefialar algunos aportes y alcances de conocimiento.
3.5.1.5 Quinto Despliegue: Aportes y Alcances de Conocimiento: En este despliegue se
presentan los aportes y alcances de conocimiento emergentes en el transito por los despliegues
anteriores, los cuales dimensionan nuevamente la gran responsabilidad que tienen las

instituciones educativas en la formacion de seres humanos que se identifiguen como sujetos y
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ciudadanos, en la dialégica individuo / sociedad, yo /alteridad, unidad /complejidad y en ese
sentido puedan actuar de forma ética, responsable y solidaria con todo el entorno ecosistémico.
Por tal motivo se presentan como contribuciones para el presente orientadas a lograr una
transformacion en las practicas educativas, en la forma con se construye el conocimiento y se
transmiten los saberes, para lograr una transicion real de la escuela como escenario de
escolarizacién a la escuela como escenario de relaciones posibles en donde se resignifican las
practicas educativas y la convivencia escolar.

Desde una comprension compleja y dialdgica de la convivencia escolar y las practicas
educativas permite generar procesos de adaptacion y transformacién de los nuevos escenarios
gue se viven en medio de la pandemia y la nueva normalidad, y ayudan a configurar soluciones
para los diferentes problemas que emergen, en ese sentido los aportes y alcances de
conocimiento procuran la comprension de los fendmenos educativos desde sus mdltiples
relaciones con el entorno presentando reflexiones como se observa en la figura 11 en torno a los
valores necesarios para una educacion planetaria, los aprendizajes vitales, los procesos
ensefianza, aprendizaje, evaluacion en términos de bucle recursivo, la convivencia escolar desde
el encuentro y la comprensiéon y los conocimientos pertinentes para enfrentar la cultural.
Comprensiones que se orientan al desarrollo de todas las dimensiones del ser humano, al tiempo
qgue identifican las practicas educativas y la convivencia escolar como procesos sistémicos,
dindmicos y dialdgicos.

Figura 11

Estrategia Metddica: Quinto Despliegue
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ESTRATEGIA METODICA

Volores parda una Convivencia Escolar

Educacién Planetaria Desde el Encuentro y
la Comprensién

Despliegue
5

Aportes y
Alcances de
Conocimiento

Cultura Digital y
Conocimientos
Pertinentes

Aprendizaijes
Vitales

Bucle Ensefianza - Aprendizaje - Evaluacién

Fuente: Elaboracion propia

3.6 Ruta critica - Metodologia Que Guia la Investigacion

La ruta critica o metodologia de la investigacion se entiende como el conjunto articulado
y creciente de recursos, procedimientos, instrumentos y herramientas que se tejen de forma
estratégica de acuerdo a la realidad que se quiere conocer y permiten la observacion, registro,
relacion e interpretacion de la informacion. La ruta critica como se aprecia en la figura 12, plantea
la combinacién de técnicas, recursos y procederes de diversas disciplinas que permiten
acercarse a lo micro/macro, lo sincrénico/diacrénico, y a lo cualitativo/cuantitativo, valorando las
paradojas, antinomias, incertidumbres e imprecisiones de la realidad, para establecer dialogo

entre distintos saberes.

Figura 12

Configuracién de la Ruta Critica- Metodologia Propuesta Para la Investigacion
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Grupos claves

Configuracién
de
comprensiones

Fuente: Elaboracién propia

A partir de la pregunta vital y el interés gnoseolégico que guian la investigacion se tejio

la ruta critica - metodologia, como se representa en la tabla 1.

Pregunta vital: ¢ Cudles tejidos epistémicos posibilitan ampliar en comprension compleja
la relacién convivencia escolar y practicas educativas emergentes en la IERD Murca, en situacion

generada por el covid-19?

Objetivo General: Construir en orden epistémico tejidos conceptuales que permitan
ampliar la relacion en convivencia escolar y practicas educativas, en la IERD Murca, a partir de

la situacion generada por la pandemia Covid 19.

Tabla 1.

Ruta Critica- Metodologia de la Investigacion

Preguntas Objetivos Grupos Técnicas e | Resultados
derivadas especificos claves instrumentos esperados

137



¢ Qué tejidos | Develar tejidos| Grados 2, 4y | Técnica Caracterizacion
conceptuales sobre | conceptuales de 5 Grados 6,9 de los sujetos de
observacion
sujetos de| sujetos de formacion | y 11 formacién y
participante

formacion y y conocimiento en conocimiento en
Docentes

conocimiento las relaciones Instrumentos: sus realidades
primaria

emergen y | convivencia escolar Ficha de | socioculturales.

permiten y practicas observacion
secundaria

comprender la | educativas.

B Matriz de
relacion Padres/madr
) ] interpretaciéon

convivencia escolar es de familia.

y practica

educativa a partir

de la situacion

generada por la

pandemia Covid

197

¢, Qué tejidos de| Comprender en Técnica Consolidacién

orden epistémico, | orden  epistémico, | Investigador | Circuito relacional | tedrica de los

tedrico y | tedrico y diferentes

metodologico metodologico las | Estudiantes - | Instrumentos circuitos

emergen sobre | relaciones padres/madr | Redes de sentido | relacionales

convivencia escolar | convivencia escolar | €s  primaria-

y practicas| y practicas| secundaria Técnica

educativas en

educativas en
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situacion generada| situacion generada| Docentes Circulos de| Nuevas

por la Covid 197 por la pandemia primaria- conversacion comprensiones
Covid 19. secundaria epistémicas,
Instrumentos tedricas

Matriz relacional y | metodolégicas

de lectura| sobre sujeto,

dialogica de la escuela,

realidad convivencia 'y
ruralidad.

Fuente: Elaboracion propia
3.6.1 Grupos Claves

La investigacion se realizé entre julio de 2020 y noviembre de 2021, por lo tanto, abarco
los momentos de no presencialidad, presencialidad flexible -alternancia y retorno a la
presencialidad plena mediada por protocolos de bioseguridad en la IERD Murca, teniendo en
cuenta esta situacion y la intencion gnoseoldgica de la investigacion se definieron las técnicas e
instrumentos, asi como la muestra de actores, eventos y escenarios mas convenientes para la
investigacion como se observa en la tabla 2, con los criterios de pertinencia y adecuacion.

La pertinencia tiene que ver con la identificacion y logro del concurso de los participantes
gue pueden aportar la mayor y mejor informacién a la investigacion, de acuerdo con los
requerimientos teéricos de esta Ultima. La adecuaciéon significa contar con datos suficientes
disponibles para desarrollar una completa y rica descripcion del fenémeno. (Sandoval, 2002, p.

136)

Una de las técnicas seleccionadas, fue la observacion participante, para seleccionar la

muestra de lugares y eventos a observar, ademas de los criterios anteriores, también se tuvo en

cuenta la conveniencia, la oportunidad y la disponibilidad. De esa forma se eligieron eventos y
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lugares de facil registro, pero que al tiempo y de acuerdo con Sandoval (2002), permitieran “al
investigador posicionarse socialmente dentro del grupo que busca analizar, mediante una
oportuna y bien definida ubicacion mental y cultural, a través de la cual obtenga una comprension
clara de la realidad que esta estudiando” (p.137).

Los lugares y eventos seleccionados para la observacién participante (en no
presencialidad y alternancia) fueron los grupos de estudio sincrénico en WhatsApp, las reuniones
virtuales con los docentes, las reuniones presenciales con los padres de familia y los didlogos
informales con docentes, padres y estudiantes.

Para los circulos de conversacion, otra de las técnicas seleccionadas, la muestra de
participantes se conformd por 6 estudiantes, 6 padres- madres de familia y 6 docentes, en cada
grupo clave se vincularon tres miembros de basica primaria y tres de secundaria.

La poblacién escolar participante se caracteriza por vivir en las partes mas alejadas del
municipio y carecer de equipos tecnolégicos y conectividad, las familias participantes poseen
minimos niveles de escolaridad y el personal docente posee pocos conocimientos en ambientes
virtuales de ensefianza aprendizaje.

De esta forma, la seleccion de los grupos claves, los lugares y actividades se llevé a cabo
a través del muestreo por conveniencia, Sandoval (2002), refieren que este tipo de muestra
permite hacer la eleccion de forma estratégica y practica para el investigador, orientada a lograr
obtener la mejor informacién en el menor tiempo posible.

Tabla 2.

Configuraciéon de Grupos Claves de Acuerdo a las Técnicas Implementadas

Momento Técnica Lugares Eventos Grupos Claves
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No
presencialidad

Observacion
participante

Teléfono - Grupo
de estudio

WhatsApp

Teléfono - Grupo
de estudio

WhatsApp

Teléfono - Grupo

Clase sincroénica

grado cuarto

Clase sincroénica -
informatica, grado

octavo

Direccion de
grado sincrénica

grado noveno

1 docente de primaria
6 estudiantes
5 madres familia de grado

cuarto y rectora

1 docente de informética

12 estudiantes y rectora

1 director de grado

16 estudiantes

de estudio 9 docentes de primariay 7
de secundaria, Tutor PTA 'y
WhatsApp Jornada rectora
pedagdgica
virtual con
Aula virtual | docentes
Google Meet
Presencialidad | Circulos de | Aula Multiple | 8 circulos de | 3 estudiantes de primaria
dialogo
flexible colegio dialogo 3 estudiantes de secundaria

Presencialidad
plena mediada
por protocolos

3 docentes de primaria
3 docentes de secundaria

6 padres o0 madres de
familia
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de
bioseguridad

Fuente: Elaboracién propia

3.6.2 Técnicas e Instrumentos

3.6.2.1 Observacién Participante: Abordar la realidad compleja que se vive en la IERD Murca,

a partir del pensamiento complejo como método estrategia exige que las técnicas e instrumentos

usados nos ayuden a observarla como un sistema en interrelacion constante con otros sistemas,

familia, municipio, y en esa medida permita verla de forma no fragmentada, no parcelada, por

ello se parti6 de la observacion participante, que en palabras de Luengo:
En otras palabras, el observador construye lo observado, construye su realidad tal como
lo afirman las diversas versiones constructivistas, mediante procesos de conocimiento en
los que intervienen tanto los constrefiimientos bio cerebrales, como los socioculturales.
Sin embargo, gracias a las experiencias del mundo que cada uno de nosotros vive, las
cuales son lo suficientemente parecidas, es que los miembros de los grupos humanos
podemos tener visiones compartidas de la realidad y comunicarnos entre si. (Luengo,

2014, p. 25)

En la observacion participante, el sujeto investigador - observador participa de manera activa
dentro del grupo social que se esta estudiando, de acuerdo con Goetz y LeCompte (1998) la
observacion participante es una practica que consiste en vivir entre el grupo que se estudia para
llegar a conocerlos, a conocer su lenguaje y sus formas de vida, a través de una intrusa y
continuada interaccién con ellos en la vida diaria.

De acuerdo a lo anterior, esta técnica le exige al observador implicarse, participar en una
serie de actividades (previamente seleccionadas) durante el tiempo que se dedica a observar los

sujetos para facilitar la comprension de sus realidades.
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Observar, en sentido de indagacion cientifica, implica focalizar la atencion de manera

intencional, sobre algunos segmentos de la realidad que se estudian...identificar las

reglas implicitas que orienta las acciones de las personas en contextos culturales

particulares, partir de la observacion cientifica, requiere una planeacién cuidadosa del

proceso y una clara definicion de lo que se quiere observar. (Bonilla y Rodriguez, 1997,

p. 118).

Para la investigacién, como se observa en la tabla 3. se realizaron un total de 4

observaciones, en diferentes eventos durante el periodo no presencialidad.

Tabla 3

Observacion Participante

Técnica

Objetivo

Lugares

Eventos

Grupos Claves

Observacion
participante

Identificar a través

del contacto
virtual con los
diferentes

miembros de la

comunidad
educativa y
registrar de forma
sistematica las
percepciones,
vivencias Y

saberes sobre las
practicas
educativas y las

Teléfono - Grupo de

estudio WhatsApp

Teléfono - Grupo de

estudio WhatsApp

Teléfono - Grupo de

estudio WhatsApp

Clase sincroénica

grado cuarto

Clase sincroénica -
informatica, grado

octavo

Direccion de grado
sincrénica grado
noveno

1

1 docente de prima
6 estudiantes 5
madres familia
rectora

docente de
informatica
12 estudiantes

rectora

1 director de gradc -
16 estudiante:
rectora
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formas de | Aula virtual Google

convivencia Meet Jornada

escolar en pedagodgica virtual 9 docentes
de

contexto con docentes primaria

pandemia. 7 docentes

PTA rectora

secundaria Tutor

de

de

Fuente: Elaboracion propia.

De acuerdo al interés gnoseolégico de la investigacion inicialmente se establecieron unos
ejes vertebradores tales como: convivencia escolar y practicas educativas, pero en el ejercicio
abierto y dinAmico fueron emergiendo otros. Para la investigacién, como instrumento se disefié
una ficha de observacion (Anexo 3) para hacer el registro sisteméatico de las notas de observacion
- en campo que el investigador realiza inmediatamente después de cada ejercicio de observacion.
Las fichas de observacion se elaboran, revisan y confrontan frecuentemente con el objetivo de la
investigacion, de esta forma, el caracter dinamico, flexible y abierto en la recoleccién e
interpretacion de la informacion permitié continuar configurando el problema y los intereses
gnoseoldgicos de la investigacion.

3.6.2.2 Circulos de Dialogo: La conversacion como estrategia de investigacion, se aleja
de la idea positivista en la que el conocimiento se concibe como una aproximacion a una realidad
acabada que existe fuera del sujeto cognoscente y que solo demanda de un método adecuado
para descubrirla y describirla. De la mano de Maturana y Varela (2003), el proceso como los
seres humanos llegan al conocimiento, posee un caracter biolégico y social, ya que “todo conocer
es un hacer por el que conoce, es decir que todo conocer depende de la estructura del que

conoce...el que el conocer sea el hacer del que conoce, esta enraizado en la manera misma de
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Su ser vivo, en su organizaciéon” (p.19) .Desde un plano bioldgico el conocimiento depende de
nuestro sistema nervioso, de una serie de acoplamientos de orden estructural, que se extiende
al plano social en las interacciones recurrentes con el medio ambiente y contexto social. Es
precisamente en ese acoplamiento estructural organismo entorno que surge el dialogo, la
conversacion, el lenguajear y el conocimiento.
Las interacciones recurrentes y recursivas producen un acoplamiento estructural. Con
este concepto designd una historia de cambios estructurales reciprocos que posibilitan
gue surja un dominio consensuado, un dominio conductual de interacciones engranadas
y consensuadas de dos organismos con plasticidad estructural. (Maturana, 2004, p. 48)
De este modo, en los circulos de didlogo como estrategia de investigacién se reconoce
gue el conocimiento es el resultado de las constantes y fluidas interacciones entre los seres
humanos, a través de sus mutuos acoplamientos estructurales sociales que se dan en el

conversar, en el lenguajear.

“Lenguajear” es la palabra que utiliza Maturana (2004), para definir el caracter dinamico y
relacional del lenguaje, que es el instrumento con el que los seres humanos configuramos el
mundo. Es a través del lenguajear que se construyen redes de entrelazamientos de
coordinaciones de coordinaciones conductuales consensuales, que emergen en la complejidad
de vivir en el lenguaje. Asi mismo se configura como el dominio relacional y la manera de vivir
de cada organismo como totalidad en el medio, de esta forma el “lenguajear” se convierte en una

manera de vivir con los semejantes, en las interacciones recurrentes de ese vivir en comunidad.

Los circulos de diadlogo permiten indagar, investigar y argumentar porque en el proceso
dialoégico entre un grupo de personas “sin pretensiones explicitas de direccion o interpretacion
emerge el mundo en su objetividad- subjetividad”; en el intercambio de ideas entre los
interlocutores, se producen “consensos, divergencias y lineas de apertura de significados y
sentidos” llegando a construir realidades y visiones acerca del mundo que se entraman y reflejan
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marcos de significado comunes. Los circulos de didlogo se seleccionaron como técnica de
investigacion, porque de acuerdo a Arias M (2002), permiten a partir del reconocimiento del
ser humano de forma holistica (razén, cuerpo, emocion, espiritu) abordar un tema especifico de
diferentes formas, a través de la significacion y busqueda de sentido, en las construcciones de
conocimiento, de habilidades y de actitudes socializadas, al tiempo que facilita una apropiacion
y reflexién critica por parte de los actores de la investigacion desde su propia perspectiva, desde
la experiencia que han tenido en su practica organizacional y durante el proceso mismo de la

investigacion.

Los circulos de dialogo permiten el mutuo reconocimiento, en un proceso de apertura de
cada miembro a los demds, de intercambio dindmico entre interlocutores que parte del
reconocimiento del otro, para Maturana (1992) “la realizacion del vivir con otro, solamente se
puede dar en la medida en gue la convivencia se hace en la aceptacién del otro como un legitimo
otro” (p. 48), lo cual exige reconocer y aceptar a los congéneres, como personas diferentes y no
Como una proyeccion propia. Cada ser humano es Unico, pero al tiempo y sin contradiccion
comparten muchos elementos con las otras personas, en un juego vincular que permite la
emergencia de nuevas formas a partir de los encuentros y el respeto. Por lo anterior para que el
dialogo realmente pueda darse se requiere una verdadera actitud de escucha, que va mas alla
del preguntar o responder, es dejarse seducir, al punto de poder intercambiar visiones o formas
de aproximacion, interpretacion de la realidad, el conversar en ese sentido se conviene en un
encuentro de subjetividades e historias de vida.

Para la planeacion e implementacién de los circulos de didlogo, se tuvo en cuenta los
planteamientos de Kay Pranis (2005) quien expresa

Los circulos son una forma de ser y de relacionarse grupalmente, que llevan al

empoderamiento individual y colectivo de aquellas personas que participan de ellos (...)

Los Circulos congregan a las personas de manera tal que se genera confianza, respeto,
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intimidad, buena voluntad, sentido de pertenencia, generosidad, solidaridad vy
reciprocidad entre ellas. Es un proceso, no trata de cambiar a los otros, siendo mas bien
una invitacion para cambiar una mismay su relacion con la comunidad (p. 17).

Figura 13

Caracteristicas de los Circulos de Didlogo

ay esquinas donde

esconderse.

Los errores se convierten en
oportunidades para

aprender.

Eventualmente se regresa a

donde se empez0.Sin principio, sin fin,

siempre en proceso.
Todos los puntos de la circunferengia son iguales. Fuente: Tomado del texto Manual para

facilitadores Todo es parte de todo de circulos de dialogo en instituciones educativas.

Si bien, la concepcion de los circulos como los plantea Pranis (2005), se orienta mas como
una practica restaurativa para la solucion de problemas de violencia y convivencia, en la
investigacion se adaptaron algunos de los elementos que ella propone y se enriquecieron con
aportes de Maturana (1992), Morin (1999) y Arias M (2002) para utilizarse como técnica de
investigacion, de forma tal que a partir del encuentro, la expresidbn y escucha de las
interpretaciones y representaciones individuales, en un ejercicio de dialogo se logre confrontar,
reflexionar y construir de forma grupal, holistica y sinérgica representaciones colectivas de la
realidad.

Para implementar los circulos de didlogo se tuvo en cuenta tres momentos:
Fundamentacion, planeacién, aplicacion. En el momento de fundamentacion, se busca
informacion sobre la técnica y como investigadora, y facilitadora es importante apropiarse de los

elementos necesarios para su implementacion, asi como apoyarse de personas expertas,
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guienes ademas de orientar pueden acompaniar la implementacion los circulos. En el segundo
momento, dias antes de la implementacion de cada circulo, se revisa el objetivo del mismo y se
hace la invitacion a los participantes, los cuales deben recibir una breve induccion sobre los
circulos para que puedan participar de la mejor forma, asi mismo se organiza toda la logistica
para la actividad, teniendo especial cuidado en las piezas de didlogo, la correcta planeacion del
circulo es fundamental para alcanzar los objetivos propuestos. Durante la aplicacién del circulo,
gue es el Ultimo momento, se tienen en cuenta los valores, las piezas de dialogo, la persona
facilitadora, el ritual, las rondas de conversacion y el consenso en la toma de decisiones.

El desarrollo de cada circulo de dialogo se llevd a cabo en cuatro momentos: Introduccion,
construccion de relaciones, tema y consenso - cierre. Para la investigacion durante los periodos
de presencialidad flexible y presencialidad plena mediad por protocolos de bioseguridad, como
se aprecia en la tabla 4 se llevaron a cabo 8 circulos de dialogo, siendo importante mencionar
gue inicialmente se planeé desarrollar los circulos con 6 participantes, pero teniendo en cuenta
que la invitacion fue publica, los asistentes no fueron escogidos, sino que se vincularon de forma
voluntaria, y el nimero de participantes fue mayor a lo planeado y varié para cada circulo. La
planeacion y ejecucion de cada circulo se llevé a cabo de acuerdo a la guia que se construyé.
(Anexo 5)

Tabla 4.

Circulos de Dialogo

Técnica Objetivos Lugares | Eje articulador de| Grupos Claves
comprension

Circulos de | Identificar las| Aula Estudiantes (5)
dialogo
percepciones y Mdltiple | Ser humano Docentes (4)
comprensiones de la| IERD Madres/padres/cuidadores (4)

comunidad educativa
Murca Rectora
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con relacién a cada
uno de los ejes
articuladores de

comprension.

Abrir espacios para el
dialogo, la escucha y
el debate que permitan
identificar puntos de
encuentro y
diferencias en la
percepcion,
comprension y
significacion que cada
miembro de la

comunidad educativa

hace de la realidad
que vive.
Construir una

conceptualizacion
colectiva de las
practicas educativas y

convivenciales
en pandemia.

Escuela

Convivencia

Bucle ensefanza-
aprendizaje -

evaluacion,

Aprendizajes
Tecnologias de la
informacién y

comunicacion

Educacioén

rural

Estudiantes (8)
Docentes (5)
Madres/padres/cuidadores (3)

Rectora

Estudiantes (6)
Docentes (3)
Madres/padres/cuidadores (3)

Rectora

Estudiantes (3)
Docentes (5)
Madres/padres/cuidadores (3)

Rectora

Estudiantes (3)
Docentes (5)
Madres/padres/cuidadores (2)

Rectora

Estudiantes (4)

Docentes (3)
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Madres/padres/cuidadores (5)

Rectora

Saberes Estudiantes (5)
emocionales
Docentes (4)

Madres/padres/cuidadores (4)

Rectora

Fuente: Elaboracién Propia

Los circulos fueron realmente valiosos para la investigacion, llegando a convertirse en el
espacio principal de interaccion entre los participantes, quienes expresaban sus ideas y
percepciones sobre los temas tratados, y se pudo visibilizar acuerdos, desacuerdos,

complementariedades y oportunidades en la trama del intercambio conversacional.

3.7 Estrategias de Interpretacion de larealidad Compleja

En el trayecto investigativo, a partir de pensamiento complejo como método- estrategia
emergieron las redes de sentido y las matrices como estrategias de interpretacion de la
informacidn obtenida, las cuales ayudaron a visibilizar las relaciones y los vinculos en un ejercicio
de bucle recursivo circuito relacional /observacién participante / circulos de didlogo, como se
pueda apreciar en la figura 14.
Figura 14.

Estrategias de Interpretacion
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Circuito Observacion Circulos de
Relaeional Participante dialogo -
conversacion

Configurar comprensiones de la realidad

Fuente: Elaboracion propia

3.8 Hallazgos Que Develan Dialogicidades en Convivencia Escolar y Practicas Educativas
3.8.1 Circuito Relacional Redes de sentido

Las redes de sentido permiten construir significados y conocimiento partiendo de la
exploracion, la autoorganizacion y la interrelacién, se convierte en un ejercicio permanente de
interpretacion, asociacion y reflexion. A partir de los diferentes referentes teéricos e involucrando
las miradas y vivencias de los miembros de la comunidad educativa se trenzaron redes de sentido
por cada concepto generador del circuito relacional (sujeto - escuela- convivencia - educacion
rural).

3.8.1.1 Red Sujeto en Encantamiento y Busqueda: Esta red de sentido, como se

visibiliza en la figura 15 teje los planteamientos de autores como Mafesolli (2004), quien introduce
al sujeto como una enteridad, Maturana (1999) quien presenta al sujeto como un ser vivo y
humano y Najmanovich (2005) quien aborda al sujeto como una red, que hace parte inextricable
de la trama de la vida; las dimensiones anteriores ayudan a configurar al sujeto complejo de
Morin (1990), el cual emerge a partir de la triada individuo, especie, sociedad, de esta manera
se comprende no solo desde la razén, es cuerpo, emociones, anhelos e historicidad; es la historia

gue lo ha marcado, pero al mismo tiempo son las historias que sigue construyendo a partir de
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sus experiencias vitales, las cuales le ayudan a tener otra mirada sobre la realidad y a
reconocerse en los procesos de organizacién, autoorganizacion y autopoiesis, de acuerdo a lo
anterior, el sujeto complejo es capaz de pensarse a si mismo, de recuperar la conciencia
planetaria, la razon sensible, de reconocerse como sujeto social- sistémico (se siente en
influencia reciproca) y puede establecer mediante una variedad de actividades y formas de
expresion redes complejas de relaciones e interacciones sociales con el entorno del cual forma
parte indivisible.

En sintesis, esta red de sentido logra visibilizar al sujeto desde diferentes dimensiones, lo
cual es relevante para la investigacion ya que develar al sujeto complejo como un ser socializado,
heterogéneo, constructor de realidades, pero sobre todo como una persona dinAmica que se
reconoce a si mismo y al mismo tiempo reconoce la presencia significativa de los otros permite
ver al sujeto como un ser humano, que existe gracias a su subjetividad, que reconoce su identidad
pero que se siente totalidad con todo el entorno ecosistémico, en ese sentido su existencia solo
es posible al llevar una vida en relacion, en alteridad; en otras palabras, al ser consciente de su
condicion humana y su identidad terrenal, por ende la escuela esta llamada a promover la
construccion de comunidades aprendientes, que reconocen en los saberes emocionales un eje
articulador para la convivencia escolar entendida en términos de comprension humana y en el
bioapendizaje una gran posibilidad para configurar una educacién rural pertinente,

contextualizada y planetaria.

Figura 15

Red de sentido Sujeto en Encantamiento y Busqueda
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Fuente: Elaboracion propia.
3.8.1.2 Red de Sentido Convivencia el Reto de Educar Para la Comprensién Humana: Esta
red, como se observa en la figura 16 se teje con las ideas de Maturana (1999), Varela (2015) y
Assmann (2002), las cuales permiten identificar la convivencia como esa red de relaciones
vitales, que permiten promover experiencias de aprendizaje, de vida a partir del reconocimiento
y de las diversas formas de encuentros que hacen visible, potencia y promueven redes vivas,
entendidas como los vinculos entre todos los miembros de la comunidad educativa que permiten
la transformacién de los imaginarios colectivos y del contexto, de esa forma emerge como el
espacio un espacio vital publico y privado que se funda en la biologia del amor; por esa razoén,
las emociones, el lenguaje, las interacciones, el bioaprendizaje, la convivialidad y la aprendencia
entran a nutrir el concepto de convivencia.
Figura 16

Red de Sentido Convivencia el Reto de Educar Para la Comprension Humana
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Reconocer que el acto de aprender tiene una relacion directa con la esencia del estar
Vivo, ya que no existe vida sin su nicho vital, sin la relacién organismo- entorno, que permite ligar
nuevamente los procesos vitales y los procesos cognitivos a manera de bucle recursivo, en ese
sentido se visibiliza como los seres humanos llegan a ser sistemas aprendientes, por lo tanto, la
escuela esta llamada a educar para la compresion humanay la identidad terrenal y, a través del
bucle ensefanza- aprendizaje -evaluacion, orientar los procesos para consolidar comunidades
aprendientes y aprendizajes vitales, que superen los intereses mercantilista y consoliden valores
para una educacién planetaria.

3.8.1.3 Red Escuela Encuentro de Fuerzas Vitales: El reconocimiento de los seres
humanos como sistemas aprendientes, demanda hacer un recorrido por la institucion social a la
cual se le ha entregado la responsabilidad de educar: “la escuela “, por esta razén, la red de
sentido tomando como referente a Alvarez (1995) visibiliza como se observa en la figura 17 un

tejido a partir de la racionalidad, de las fuerzas de poder y saber que la han configurado, que han
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marcado sus fines y sus limites y la han instaurado en la institucion social que hoy se conoce.
Fuerzas de poder y saber, que ademas de imponer los intereses de la época la convierten en
institucion, acontecimiento o territorio y bajo esas légicas transforma el acto de educar en un
acto de escolarizar, en otras palabras, se orienta hacia repeticion de relaciones preestablecidas,
gue no permiten la creacidén de vinculos sinérgicos y se centra en la instruccién, la transmision
de informacion y la repeticion de contenidos, hasta llegar a consolidarse como la estrategia de
poder, sometimiento y homogenizacion del pensamiento.

Integrando a este tejido las ideas de Najmanovich (2005, 2015) se hace una reflexién
critica del proceso de escolarizacion y trenzado los aportes de Calvo se puede presentar una
vision compleja de la escuela, ese entramado de practicas, saberes, valores, vinculos que se
tejen en un espacio tiempo holistico y vital en el que tiene lugar la aventura de ser y estar con si
mismo, con el otro o los otros en el mundo de la vida. De esta forma, es que la escuela llega a
identificarse como una entidad que puede auto eco organizarse, siendo a la vez en relaciéon con
todo el entorno y el sistema social y comunitario en el que esta situada, desde el cual se construye
y hace posible nuevas relaciones para ensefar, aprender, recrear el saber, el sentir y el vivir.
convivir. Y es precisamente, ese didlogo recursivo entre la escuela y el entorno socio geografico
gue muestra la importancia de vincular las tecnologias de la informacion y comunicacion como
elemento facilitador de los procesos educativos en las comunidades rurales, pero su
implementacion requiere que se respete las necesidades y caracteristicas propias de la

educacion rural en ese vinculo amoroso de las comunidades con su territorio.

Figura 17

Red de Sentido Escuela Encuentro de Fuerzas Vitales
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3.8.1.4 Red Educacion Rural en Procura de Recuperar la ldentidad Terrenal: En esta red de
sentido, como se aprecia en la figura 18, teniendo como referentes los planteamientos de Arias
(2014) y Noguera (2004), se presenta una comprension de la educacion rural a partir de la
complejidad del pensamiento ambiental, el cual permite visualizarla como una practica social que
integra la gran riqueza de los saberes campesinos; saberes que emergen en la triada territorio,
identidad y naturaleza. Estos conocimientos adquieren relevancia en el escenario educativo al
incorporar la cosmovision que las comunidades tienen del territorio que habitan, de sus formas
de produccién, de su trabajo comunitarios y de las diferentes formas de autogestién en la solucion
de los problemas culturales, sociales y ambientales, por lo tanto, se teje con los conceptos de
ruralidad y pedagogia rural.

Figura 18

Red de Sentido Educacion Rural en Procura de Recuperar la Identidad Terrenal
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En la red de sentido la ruralidad se concibe como una alternativa de vida en la que es
indispensable la ambientalizacién escolar, en otras palabras, una pedagogia rural, que permita
la identificacion del contexto, que respete los saberes tradicionales, que reconozca el territorio y
las relaciones que el campesino estable con el medio en el cual se desarrolla y que permita llegar
a un verdadero reencantamiento del mundo rural. Asi mismo a partir de las experiencias de la
comunidad educativa se ve la necesidad de su transformacion hacia comunidades aprendientes
en donde pueden compartir sus conocimientos sobre el trabajo y cuidado del entorno
ecosistémico y trabajar de conjuntamente en proyectos que permitan su buen vivir y recuperen

el arraigo al territorio.

3.8.2 Observacion Participante Matrices de Interpretacién
A partir de la informacion sistematizada en cada ficha de observacion (Anexos 4,5,6,7)
se disefidé una matriz de interpretacion (Anexo 8), la cual ayuda a hacer una lectura méas

aproximada de la realidad y visibilizando la emergencia de ejes vertebradores de comprension,
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esta estrategia permite dar respuesta a los intereses gnoseoldgicos, al identificar algunos de los

hilos gue mas adelante se trenzaran en cada uno de los tejidos conceptuales. A continuacion,

se presenta la matriz de interpretacion configurada a partir de cada ficha de observacion.

3.8.2.1 Matriz de interpretacién- Ficha de Observacion 01.:

Discurso Textual

Intencionalidades

Reflexién compleja

Imagen.

(a(mlu Norat gy f

7373 B of A |
! fl'(.:" Noeernisi |

Mk vipans
&
.\;-
i<

T s
o num'_yfﬂabﬂm'

Audio: Buenos dias queridos
estudiantes y madres, damos inicio
a la clase de hoy, espero que todos
estén listos ubicados en sus lugares
de estudio, les recuerdo que debe
estar limpio y organizado, con todos
sus elementos de estudio, van a
sacar su guia y cuaderno de

sociales y espero tengan el mejor
animo para estudiar hoy.

Saludar

Motivar

Ambientar la clase

Brindar orientaciones

Recordar normas.

Explicitar la dinamica

de la clase

‘Lenguaje no verbal
Expresiones de afecto

y creencias.

Desde su inicio la clase es
permeada por diferentes
emociones, no soélo de
estudiantes y la docente,

también de las familias porque
detras de cada pantalla hay
una subjetividad que vive en un
contexto familiar particular, en
donde la alegria, tristeza,
esperanza, desesperanza,
compromiso, apatia, ansiedad,
tranquilidad, frustracion,
orgullo, humildad, soberbia,
tolerancia, incomprension,
enojo, complicidad, entre otras
emociones, conviven en un
mismo espacio, en ocasiones
de forma complementaria, en
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Llamada: Bueno algunos nifios son
juiciosos y los padres les arreglaron
un lugar para estudiar en casa y se
nota que estan animados y les
gusta cuando los llamo me cuentan
cosas y nos reimos, siempre dicen
gue me extrafia, pero hay otros que
es dificil no tienen celular, cuando
uno llama los papas dicen que no
estdn en casa o que aun el nifio
esta durmiendo, en ocasiones los
nifios son honestos y dicen que los
papas se ponen bravos con tanta
llamadera o que los ponen a hacer
otras cosas, me da pesar con
algunos porque no hay compromiso
de los padres y los nifios solos no
pueden y también da rabia porque
ellos reciben familias en acciéon no
hay plata para la recarga pero si
para otras cosas

Expresion
autoridad

de

otras recursiva, sin llegar a
excluirse o anularse, al
contrario se hacen visible a
través de los textos, los audios,
los videos o las llamadas, de
esta forma la convivencia y la
experiencia de ensefar vy
aprender adquieren diferentes
matices en ocasiones es
agradable y facil en otras no
tanto y mas aun cuando cada
familia es un sistema que se
autoorganiza de acuerdo a sus
propios ritmos y necesidades.
De esta manera la escuela
emerge como ese entramado
se subijetividades, un
encuentro de fuerzas vitales
gue convergen en un escenario
gue supera el espacio fisico o

el tiempo.

La escuela no es un espacio
fisico es una forma de relacion,
de vivir de sentir, de compartir
gue permite la construccion de
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conocimiento y configura las
comunidades.

Audio: Nifios hoy vamos a continuar
desarrollando la guia de sociales, el
tema como ya saben es el relieve,
deben tener su guia a mano y
empezar a leer el recuadro con la
explicacion de cada forma del
relieve.

Video. El relieve son las diferentes
formas de la superficie de la tierra,

de esa forma como podemos
observar en el municipio hay
montanas, mesetas, valles...

Recordar el tema que
han venido trabajando
Dar orientaciones
claras
Explicar de forma
visual el tema.
Relacionar el tema

con el contexto de los

nifios

*Lenguaje no verbal
Calidez en el tono de

voz

Expresion de
seguridad en el tono
de voz y movimientos
corporales

Materiales de ensefanza-

aprendizaje (guia - audios-

videos, textos escritos), los
cuales permiten que los
aprendizajes empiecen a tomar
forma, no es solo un tema a
manera de informacion
especifica que el estudiantado
debe identificar y memorizar
para dar razon del aprender,
las habilidades

son que

empiezan a adquirir para el
trabajo autbnomo desde casa,
disciplina y concentracion para
de las

estar pendiente

indicaciones de la docente,
seguir una lectura a distancia,
desarrollar actividades, usar
adecuadamente el tiempo y el
teléfono para no dejarse

distraer, es responsabilidad vy
compromiso para participar
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cuando la docente pregunta o
los llama.

Las herramientas tecnolégicas
resultan indispensables en
medio de una cultura digital, sin
embargo, en las comunidades
rurales que no cuentan con
ellas no se observan como un
elemento que elimina fronteras,
al contrario, levanta muros y las
deja cada vez mas rezagadas
aisladas y marginadas.

La cultura digital muestra la
necesidad de desarrollar otras
habilidades que permitan vivir
en un mundo de diversidad y
redes, sin dejar de lado su
condicion humana, su

identidad terrenal y planetaria.

Mensaje de Texto: Por favor lean en
la guia la informacién que esta en
los cuadros sobre cada forma del
relieve, en un momento empiezo a
llamar y les explico lo que no
entiendan.

Brindar orientaciones
Mostrar cercania con
el estudiantado
Identificar

aprendizajes

Con el estudiantado de

primaria se hace énfasis en
guiar paso a paso el desarrollo
de las actividades sin embargo
el apoyo de las familias es
fundamental.
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Intercambio de Mensajes: ¢ Profe
un rio es lo mismo que la quebrada?
Camila una quebrada es similar
pero no es lo mismo que un rio
porque tiene menor cantidad de
agua.

¢, Cémo asi?,

En un momento te llamo y te

explico.

Llamada: no es facil, hay veces me
demoro mucho con los nifios

cuando los llamo y el tiempo no me
alcanza para todos, entonces toca
correr, porque ademas no son los
Gnicos tengo, que ajustarme al
horario que disefie para poder
atender por lo menos una hora a
todos los grupos, a los nifios les
gusta las cosas practicas.

dificultades de

los estudiantes
Identificar emociones
Conservar los

vinculos de amistad

*Lenguaje no verbal
Expresion de
autoridad

Expresion de cercania
Expresion de respeto
y confianza

Expresion Seguridad
por el conocimiento
del tema

Expresion de atencién
y escucha

Interés por el avance

se sus estudiantes

La clase se convierte en una
transmisiéon de informacion,
con nuevas estrategias de
ensefianza, en donde vincular
el contexto y lo conocido
resulta primordial.

Las estrategias que se utilizan
son agotadoras tanto para la
docente como para las familias,
sin embargo, frente a las
dificultades de conectividad y el
aumento de contagios no se
ven otras alternativas.

La necesidad de reproducir un
modelo clasico de ensefianza
aprendizaje, reduce la
capacidad para ver que pueden

crearse otros modos de
relacion y construccion de
conocimientos.

Mensaje de texto: Niflos como les
dije cuando los llamé tienen que
completar los dltimos dos ejercicios
de la guia, el Ejercicio 3 es para
colorear el dibujo y colocar el

Ampliar informacion
Brindar orientaciones
claras

Establecer pautas de
trabajo

El uso del teléfono, el cual no
es solo el medio para enviar y
recibir informacioén, es el medio
gue conecta a la maestra con
la realidad del estudiantado, a
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nombre a cada forma del relieve y el
ejercicio 4 es para unir con una
flecha la cada

palabra con

definicion. Por favor tienen 20
minutos para que finalicen.

Nifios espero que hayan trabajado
muy juiciosos por favor tomen la
foto de los ejercicios y me la envian.
Intercambio de mensajes: Tomas
por favor pidele a tu mami que te
ayude a tomar la foto porque te
quedo muy borrosa.

Tomas: Bueno

profe ya la

repetimos.

Solicitar evidencias de
trabajo

Vincular a las familias
en el proceso
Mantener

comunicacién con los

nifos y padres.

*Lenguaje no verbal
Expresiones de
autoridad

Expresion de atencién
Expresiones de
interés y preocupacion
Expresion de cercania
y conocimiento de la
poblacion escolar y
sus familias

de

Expresion

obediencia

través de una llamada
identifica sus alegrias, escucha
el acompafiamiento amoroso

de algunos familiares y percibe
el desinterés y apatia de otros,
a través del teléfono entra en
sus vidas, se conecta son sus
emociones, pensamientos,
angustias, el teléfono hace
sentir gue estudiantes y
maestra estan cercanos, por un
momento olvidan que estan en
casa Yy la maestra siente que
sigue siendo maestra, y que su
trabajo es una vocaciéon y que
aun en estas condiciones tan
complicadas no puede perder
la esperanza y el deseo por

ayudar a sus estudiantes.

Recuperar el rol del docente
desde una ética del encuentro
es fundamental para consolidar
verdaderas comunidades de
aprendizaje que ademas de
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reconocer al otro permite la
trasformacion de los contextos.

Mensaje de texto: Gracias nifios por
su participacion en la clase, todavia
me faltan dos por enviar las

evidencias de trabajo, completen la
tarea y me la envian mas tardecito.
La tarea para la otra semana es
hacer la magueta del relieve, que es

el ejercicio 5 de la guia.

Llamada: A los nifios les gusta las
cosas practicas, por eso les
propongo diferentes actividades vy
asi es mas facil evaluarlos, yo me
canso mucho los ojos leyendo
guias en el celular vy ellos se
cansan y los papas se aburren si
tiene que escribir mucho, entonces
es mas practico que ellos hagan
otras actividades, por ejemplo este
tema lo termino la préxima clase y
los nifios va a hacer su maqueta
eso les gusta y luego hacen una
exposicion corta explicandole, asi

Hacer el cierre de la
clase

Hacer énfasis en el
envio de las
evidencias de trabajo

Asignar y orientar la

tarea.
Agradecer y
despedirse de los

nifios y nifias.

*Lenguaje no verbal
Expresion de
autoridad

Expresion de gratitud

Evaluacion, la maestra
comprende que la dinamica de
estudio en casa obliga a

modificar la evaluacién, por eso
propone otras actividades para
valorar el trabajo de sus
estudiantes, no se orienta a
evaluar el dominio de unos
contenidos, valora los

procesos, habilidades y otros
aprendizajes que los nifios vy
nifas van desarrollando, sin
embargo es necesario una
calificacion numérica por eso
solicita evidencias de trabajo
en casa y del desarrollo de las
actividades propuestas,
obtener buena nota es una
preocupacién constante de
familias y estudiantes que aun

en dias y  horarios no
académicos envian fotos o
videos con las tareas. De esta
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me doy cuenta que entendieron y los

evallo.

Ideas Fuerza

manera se observa como para
estudiantes y padres es
necesario una nota aprobatoria
para sentir que han aprendido
algo.

La evaluacion desde una
compresion clasica es un
proceso mecanico de

repeticion pasiva de contenidos
estandarizados y en ese sentido
promueve la

homogeneidad cognitiva
y comportamental.

O La subjetividad y la diversidad de emociones que conviven en un mismo espacio

O El contexto familiar visibiliza variedad de emociones complementarias, recursivas, pero

no se anulan.

O La experiencia de ensefiar y aprender posee diferentes matices de acuerdo a cada

contexto familiar.

O De esta manera la escuela emerge como ese entramado se subjetividades, un

encuentro de fuerzas vitales que convergen en un escenario que supera el espacio

fisico o el tiempo.

O La escuela no es un espacio fisico es una forma de relacién, de vivir de sentir, de
compartir que permite la construccién de conocimiento y configura las comunidades.
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La familia es un sistema que se autoorganiza de acuerdo a sus propios ritmos y
necesidades.

De esta manera la escuela emerge como ese entramado se subjetividades, un
encuentro de fuerzas vitales que convergen en un escenario que supera el espacio
fisico o el tiempo.

La escuela no es un espacio fisico es una forma de relacion, de vivir de sentir, de
compartir que permite la construccioén de conocimiento y configura las comunidades.
Materiales de ensefianza- aprendizaje orientados a desarrollar habilidades para el
trabajo autbnomo (disciplina, concentracién, seguir indicaciones usar adecuadamente
el tiempo, responsabilidad y compromiso).

Ensefiar es guiar paso a paso el desarrollo de las actividades.

El apoyo de las familias es fundamental.

La clase se convierte en una transmision de informacién, con nuevas estrategias de
ensefianza, en donde vincular el contexto y lo conocido resulta primordial.

Las estrategias de ensefianza aprendizaje implementadas se vuelven agotadoras.

Las herramientas tecnolégicas resultan indispensables en medio de una cultura digital,
sin embargo, en las comunidades rurales que no cuentan con ellas no se observan
como un elemento que elimina fronteras, al contrario, levanta muros y las deja cada
vez mas rezagadas aisladas y marginadas.

La cultura digital muestra la necesidad de desarrollar otras habilidades que permitan
vivir en un mundo de diversidad y redes, sin dejar de lado su condicién humana, su
identidad terrenal y planetaria

El uso del teléfono como medio para enviar y recibir informacién y medio que conecta
al personal docente con la realidad de sus estudiantes, con sus emociones,
pensamientos, angustias.
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El teléfono hace sentir a los nifios y nifias la cercania de la maestra, por un momento
sienten gue no esta en casa sino en clase.

El teléfono le permite a la profesora sentir que sigue siendo maestra, le recuerda su
vocacion y que aun en estas condiciones tan complicadas no puede perder la esperanzay
el deseo por ayudar a sus estudiantes.

Las herramientas tecnoldgicas resultan indispensables en medio de una cultura digital, sin
embargo, en las comunidades rurales que no cuentan con ellas no se observan como un
elemento que elimina fronteras, al contrario, levanta muros y las deja cada vez mas
rezagadas aisladas y marginadas.

La cultura digital muestra la necesidad de desarrollar otras habilidades que permitan vivir
en un mundo de diversidad y redes, sin dejar de lado su condicién humana, su identidad
terrenal y planetaria

La dinamica de estudio en casa obliga a modificar la evaluacién, se valora el trabajo de los
ninos, no el dominio de los contenidos.

La necesidad de reproducir un modelo clasico de ensefianza aprendizaje, reduce la
capacidad para ver que pueden crearse otros modos de relacion y construccién de
conocimientos

Se evalla los procesos, habilidades y otros aprendizajes que los estudiantes desarrollan.

La evaluacion desde una compresion clasica es un proceso mecénico de repeticion pasiva
de contenidos estandarizados y en ese sentido promueve la homogeneidad cognitiva y
comportamental.

Se requiere una calificacion numérica, porque obtener buena nota es una preocupacion
constante estudiantes y familiares, quienes ven en una nota aprobatoria la finalidad del
proceso educativo.
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O Recuperar el rol del docente desde una ética del encuentro es fundamental para
consolidar verdaderas comunidades de aprendizaje que ademas de reconocer a los
semejantes permite la trasformacion de los contextos

Materiales de estudio en casa

Emociones, creencias, valores, sentimientos

Estrategias de ensefianza, acompafiamiento y evaluacion

El teléfono como medio de encuentro y acogida, no solo es lo académico es la posibilidad de
sentir la cercania del otro

Respeto, amabilidad y afecto, relaciones verticales, el estudiante obedece no propone, solo
para preguntar lo que no entienden.

El papel de la evaluacién, diversidad de actividades de facil comprension para que puedan ser
realizadas por los nifios

3.8.2.2 Matriz de Interpretacién - Ficha de Observacion 02:

Mensajes de texto: -Buenos dias | Saludar e introducir la | EI reconocimiento de los

apreciados acudientes y estudiantes - | clase miembros del curso es
Buenos dias profe, Gabriel presente, importante la amabilidad y
¢;como esta? Brindar un  breve| camaraderia, lo cual visibiliza
-Bien agradecido con la vida. informe del| la dimensién  emocional-

Mensajes de texto:

168



Felicito al grupo, es un buen promedio
historico en rendimiento académico
(3.9) y sumé valiosos puntos por su
participacion activa en todas las
asignaturas.

Por otro lado, motivar a 4 estudiantes
que van con desempefio bajo para
que se coloquen al corriente en los

procesos de nivelacion.

La direccién de curso quedd para la
préxima semana.

rendimiento

académico del curso

*Lenguaje No verbal

Expresiones
autoridad,

camaraderia.

de

respeto,

subjetiva e intersubjetiva de los
seres humanos

La importancia en la
evaluacién cuantitativa.

La clase se permea de
emaociones, sentires de
jovenes y el docente, que se
tejen y hacen un poco
compleja la convivencia, la
competencia, el deseo de
ganar, la frustracion por la
falta de internet, los mensajes
internos que se envian entre
compafieros y comparfieras,
las situaciones que cada
joven vive en casa, el tedio
por el encierro, hace que
adicional al grupo de clase
creen sus propias grupos y
con palabras, emoticones,
memes expresan su
emocionar, no hay vida sin
emociones, no hay clase sin
emociones,

no hay

aprendizajes sin emociones
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Mensaje de texto:

-Buenos dias profe Eliana Presente,
no tenia datos.

-Tranquila yo comprendo. Con 10
estudiantes comenzamos la clase.

¢ Todos tienen la guia?

-Si sefior

-Si

-Hoy la reclama mi mami.

-aca les comparto el PDF

-Profe le toma un pantallazo a la
imagen, no abre, no hay datos.

-0k, ya la envio.

-Gracias Manuel, por su colaboracién
y estar atento a la clase.

Confirmar la
participacién y
namero de

estudiantes

vinculados.

Confirmar si tiene | la
guia de trabajo.
Dar a conocer los

inconvenientes co 1 el

internet.

Colaborar al
comparfiero
*Lenguaje No
verbal Expresion
autoridad. de
Expresion
compaifierismo de
Expresion
preocupacion de

La importancia de contar con
el material para trabajar en

casa, en un escenario de no

presencialidad es
indispensable que los
estudiantes  cuenten  los
minimos  elementos para

trabajar de forma autébnoma
en sus casas.

Las dificultades del
estudiantado al no contar con
servicio de internet, aumentan

el rezago educativo entre las

7

comunidades mas
vulnerables.

El compafierismo y
solidaridad para poder
avanzar en el proceso.

El comprender las

necesidades de las otras

personas.
Ante la imposibilidad de
compartir en un mismo

escenario resulta

fundamental contar con el
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Expresion

comprension

de

apoyo de los comparfieros y
compaiieras, el reconocer
que todos viven situaciones
particulares y que se requiere
de la solidaridad es un
elemento que permite
recuperar la condicion
humana y la comprension.

La evaluacién, emerge como
el hilo que se utiliza para
mantener a los jévenes
vinculados a la clase, se
evalla todo, la asistencia,
participacion, actividades,
relaciones, si bien puede
llegar a ser creativo el uso de
diferentes estrategias, no deja
de ser un elemento que mide
y es castigador, se traduce en
lo cuantitativo y la necesidad
de obtener un minimo.

La compresion que se tiene de
la evaluacion esta

relacionada con un modelo de
educaciéon mecanicista.
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Audio: Estudiantes vamos a empezar
por favor observen el video que les
voy a compartir, es la introduccién al
tema, estar muy atentos.

-Me avisan cuando ya lo hayan visto.
-Bueno

- No descarga

-A mi tampoco

-Paciencia jovenes, es por los datos
-Listo profe

-Yo no pude

-Bueno ahora vamos a jugar, con
adivinanzas, les envi6 el texto y
ustedes adivinan. ¢ Listos?

-si sefior

-Si

-lista profe

- SI POR MAR QUIERES VIAJAR,

¢ DONDE TE VAS A MONTAR?

-Un barco

-Barco

- El barco

-Muy bien. Estoy registrando la

participacion y doy puntos extras a los
primeros.

Introducir el tema

Motivar la

participacién

Despertar interés por

la clase

Usar diferentes

estrategias.

Obtener una buena

nota

Sobresalir

*Lenguaje No verbal

Expresion de
autoridad

Expresion de
obediencia

Expresion de

competencia

El docente es el que propone
y direcciona la clase, lo cual
visibiliza las relaciones
verticales de a la escuela
tradicional.

El tema es conocido
evidencia

La clase

participacion activa del
estudiantado y la atencién y
del

buena disposicién

docente, quien estd muy
atento a la intervencion de
cada uno de ellos, se nota la
creatividad y facilidad para el
uso de diferentes estrategias
y recursos tecnoldgicos, el
mismo elaboré el video
Emerge una trama de
subjetividades, el
estudiantado se vincula a
clase no solo con el deseo de
aprender algo, es el deseo de
reencontrar a

Sus

comparfieros y comparieras, la
clase solo es el pretexto que
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los conecta y saca de la
rutina, sus personalidades se
muestran a través de la
pantalla, la forma de
responder, preguntar,
escribir, al tiempo que
evidencian sus estados de
animo e intereses. Participar
es una forma facil de sacar
buenas notas.

Desde un modelo clasico de
educacién no se educa para
la vida, no se tejen lazos entre
el saber y el vivir, se privilegia
la transmisién de informacion
y no se favorece Ila
comprension de los
fendmenos sociales y
humanos, por eso urge abrir
la escuela a la vida, promover
otras formas de encuentro
que reconozcan la

subjetividad y promuevan
redes intersubjetivas, donde
el ensefiar y el aprender se
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dimensionan mas
alla de lo cognitivo
a todas los

escenarios de la
vida.

Mensaje de texto
-Los que lo quieran jugar esta en este enlace:

https://es.educaplay.com/recursoseducativos/8225219medios de t

ransporte.htm

-Los que no tienen internet ya les comparto el texto, es un juego
para completar.

-Bueno profe, ya me uno al juego

-yo lo hago en el cuaderno

-Listo profe obtuve 85 puntos

-Que bien jévenes por favor tomen pantallazos y me los envian para
registrar los puntos, si lo hacen en el cuaderno me envian fotos.
-listo profe

-Bueno muchachos gracias por su participacion, continuamos la
préxima clase, no olviden nivelar los que estan pendientes.

-Bueno, adiés pero

Implement
ar
diferentes
estrategia
S

Hacer uso
de los

recursos
de
Colombia
aprende.
Evaluar
Mantener
la atencion
del
estudianta
do

Obtener
buenas

notas

*Lenguaje
No verbal

El uso de

diferentes

estrategias
dinamiza la clase

Desafortunadame
nte, se evidencia
la necesidad del
internet,
nuevamente
sobresalen los
que tiene
posibilidades 'y
aunque se trata
de vincular a
todos los

que no poseen

datos 0
conectividad
quedan
relegados.

dos elementos

resaltan uno el
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Expresion
de

competen
cia

Expresion
de

autoridad

Expresién
de

obedienci
a

énfasis en la
evaluacién, en
brindar  puntos
para una buena
nota, eso hace
que el
estudiantado no
se disperse, aca
la evaluacion es
en términos de
asistencia y
participacién y
dos la

necesidad del
internet, las
actividades que
se proponen
pueden ser muy
motivantes
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-Gracias, adios profe

Ideas Fuerza

pero requieren de una buena
conectividad, en ese sentido
no se adecuan al contexto de
la mayor parte de la
poblacién escolar, facilitan la
labor del docente, pero se
convierte en un elemento
desmotivador para la mayoria
del estudiantado que carecen
del recurso, poco a poco se
empiezan a sentir aislados, se
guedan atrasados y no
obtienen punto.

Se ve la necesidad de dejar la
preocupacion por los
contenidos y reflexionar sobre
las formas de construir
conocimientos integrando las
y el contexto. Urge configurar
otras formas de concebir,
producir 'y compartir el
conocimiento a partir de la
relacion entre procesos

cognitivos y vitales.

176




La clase es una trama compleja, tejida por varios hilos (docentes, estudiantes,
padres/madres, internet, materiales, lineas de autoridad, emociones, contextos
personales, subjetividades, evaluacion) que de forma simultanea se trenzan.

El Internet, es el recurso que da vida a la clase, contar con él permite sentir la cercania
de docentes, compafieros y comparieras, aprender utilizando todos los sentidos, y
ensefar haciendo uso de diversidad de materiales y estrategias.

El internet brinda multiples posibilidades para acceder a cualquier tipo de informacion,
pero se debe usar con responsabilidad, desafortunadamente es una herramienta con
la que no se cuenta en las comunidades rurales, por lo tanto, se aumenta el rezago, la
desmotivacioén y desercién en estas comunidades vulnerables.

En un escenario de no presencialidad los materiales de ensefianza- se convierten en
la clase misma, cada actividad intenta recrear la clase presencial.

Las ayudas audiovisuales que cada docente selecciona o disefia, muestran el rostro
del maestro, su creatividad, compromiso, recursividad, habilidades, gustos, saberes,
emociones y hasta creencias.

Ante la imposibilidad de compartir en un mismo escenario resulta fundamental contar
con el apoyo de los compafieros y comparfieras, el reconocer que todos viven
situaciones particulares y que se requiere de la solidaridad es un elemento que permite
recupera la condicién humana y la comprension.

Aun en escenarios de no presencialidad es el docente quien lidera la clase, marca sus
ritmos, y guia el desarrollo de las actividades, lo cual visibiliza las relaciones verticales
de a la escuela tradicional

La actitud del docente permite que aun en la distancia el estudiantado continte con sus
procesos educativos.
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Aun en escenarios de no presencialidad se conservan las lineas de autoridad y la educacion
como transmision de informacion.

La clase se permea de emociones, sentires de jévenes y el docente, que se tejen configuran
otras formas de convivencia.

Las situaciones que cada joven vive en casa, el tedio por el encierro, hace que adicional al
grupo de clase creen sus propios grupos y con palabras, emoticones, memes expresan su
emocionar.

No hay vida sin emociones, no hay clase sin emociones, no hay aprendizajes sin
emociones.

El estudiantado configura una trama de subjetividades, se vinculan a clase no solo con el
deseo de aprender algo, es el deseo de reencontrar a sus compaferos.

Para los estudiantes el grupo de estudio en WhatsApp es el pretexto que los conecta y saca
de la rutina, sus personalidades, estados de animo e intereses se muestran a través de la
pantalla en su forma de responder, preguntar, escribir, ain en los silencios.

La evaluacion, emerge como el hilo que se utiliza para mantener al estudiantado vinculado
a la clase, se evallia todo, la asistencia, participacion, actividades, relaciones, si bien puede
llegar a ser creativo el uso de diferentes estrategias, no deja de ser un elemento que mide
y es castigador, se traduce en lo cuantitativo y la necesidad de obtener un minimo.

La compresién que se tiene de la evaluacion esta relacionada con un modelo de educacién
mecanicista.

Desde un modelo clasico de educacién no se educa para la vida, no se tejen lazos entre el
saber y el vivir, se privilegia la transmisién de informacién y no se favorece la comprensiéon
de los fendmenos sociales y humanos, por eso urge abrir la escuela a la vida, promover
otras formas de encuentro que reconozcan la subjetividad y promuevan
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redes intersubjetivas, donde el ensefiar y el aprender se dimensionan mas alla de lo
cognitivo a todas los escenarios de la vida.

O Se ve la necesidad de dejar la preocupacion por los contenidos y reflexionar sobre las
formas de construir conocimientos integrando las y el contexto. Urge configurar otras
formas de concebir, producir y compartir el conocimiento a partir de la relacion entre
procesos cognitivos y vitales.

Evaluacioén

Rol de docentes - estudiantes
Relaciones entre docente- estudiantes
Relaciones entre estudiantes
Participacion- motivacion

Estrategias y materiales de ensefianza
Internet - Tics

Contexto socio-econémico y emocional de la comunidad educativa

3.8.2.3 Matriz de Interpretacién - Ficha de Observacion 03:

Intercambio de Mensajes de texto: Saludar al grupo. Relaciones docente -
Brindar

-Buenos dias jovenes espero que se | ogrientaciones claras | estudiante, al interior del

encuentren bien y estén aprovechando grupo se observan como

al maximo este tiempo de estudio en estan adquieren varios
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casa, en nuestra direccibn de grado
vamos a hacer la evaluacion de la
dimensién SER, que nos permite sacar
la nota de comportamiento del periodo,
pueden diligenciar en el cuaderno o a
través del link que les voy a compartir.
Toman foto o envian pantallazo de la
actividad y me la envian. No olviden que
deben ser muy honestos y voy a

registrar la asistencia y participacion.

-Buenos dias profe, Carol presente -
Buenos dias profe, Mauricio presente.
bueno, si sefnora.

Hacer

evaluacion

Llevar registro de

asistencia de

estudiantes

*Lenguaje
verbal
Expresiones
autoridad.
Expresion

respeto

los

no

de

de

Expresiones de
reconocimiento de

a la autoridad

matices a medida que se
desarrolla la actividad, el
docente en todo momento
guia y orienta el ejercicio, con
su rol de facilitador, pero sin
dejar a un lado la autoridad
sobre el grupo, si bien lo hace
con expresiones de respeto,
su tono de voz se orienta al
regafio cuando entre
estudiantes se sabotean, de
esta manera se observa
camaraderia 'y jocosidad
entre el estudiantado pero
respeto al docente.

El estudiantado se vincula a
clase no solo con el deseo de
aprender algo, sino con el
de

deseo vivenciar la

cercania, amistad y el
reencuentro con los

integrantes del curso, a través
de la pantalla intentan vivir
algunas de las actividades de
cada

su aula regular,
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estudiante expresa y se
relaciona desde su
emocionar, a través de la
pantalla, de la forma de
responder, de preguntar, de
escribir, evidencia sus
estados de animo, intereses y
personalidad.

El grupo de estudio evidencia
una ética del control, pero
también se permea con rasgos
de una ética del

encuentro, que visibilizan la
gama de emociones que nos
constituyen como  seres
humanos.

Mensaje: Link evaluacion.

https://forms.gle/yAG8xcCNFwW8E4HVN

A
Imagen: Cuestionario de pregunta.
Acé algunas de las preguntas

-Escriba sus apellidos y nombres

-Grado

Identificar las
percepciones y

actitudes del grupo
de estudiantes
frente a algunos
elementos en su
proceso de estudio

en casa, Yy Sus
relaciones con

Se observa emerger la
evaluacion como la necesidad
de valorar cada accion
realizada por cada estudiante,
si bien se utiliza la tecnologia
para hacerlo méas atractivo
para la juventud no deja de
ser un elemento que

condiciona el comportamiento
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-Participo activamente en clases e
interacciono con los docentes y los
compafieros.

-Soy respetuoso y mi comportamiento
disciplina es buena con maestros y
compafieros.

-Reconozco el valor de los acuerdos y
normas para la convivencia en familia y
el contexto escolar

-Desarrollo actitudes positivas hacia el
uso de la tecnologia para apoyar mi
aprendizaje continuo.

-Hago uso responsable y aprovecho los
recursos propuestos como estrategia de
estudio en casa.

--acato observaciones, comentarios,
sugerencias de docentes, olas que

realizan mis comparieros de forma

positiva.

docentesy de 1as
miembros del
Curso.

*Lenguaje no
verbal

Expresion de
autoridad
Expresion de
obediencia

y se guia a la sancion,

refuerza las relaciones

verticales, y el énfasis en

promover cierto tipo de
valores que guian a
homogenizar al estudiante

dejando a un lado el
desarrollo integral.

La evaluacion se ha orientado
a reproducir una racionalidad
objetiva en la cual se anula la
dimensién afectiva, relacional
y cultural de las personas.

Intercambio de Mensajes de texto (MT) y
audios (AU)

MT: Bueno como ya todos terminaron y
enviaron sus evidencias, vamos a hacer
una reflexion sobre cada pregunta.

Empezamos con la primera:

Dar la oportunidad
de expresar sus
percepciones sus
emociones

Las dinAmicas de la clase se

permean del sentir 'y

emocionar del estudiantado y
el docente, que se tejen y dan
forma a la convivencia, en su
contexto rural la poblacion
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¢ Soy respetuoso y mi comportamiento y
disciplina es buena con profesores y
comparieros?

Que tenemos que opinar al respecto.
MT: Si profe, yo respeto a todos

MT: Yo también profe, aunque en la
clase de inglés los compafieros no me
respetan.

AU. Si profe hay compafieros que son
muy pasados y envian memes y se la
monta a uno por participar.

MT. Pero es que también las nifias son
todas delicadas, uno solo hace un
comentario y ellas siempre creen que es
para ellas.

AU. Uy si profe uno se chancea con los
compafieros y no pasa hada, pero luego
las chinas se meten y se pone bravas si
uno les dice algo

AU. Cierto y lo que dice Paula, no es
verdad, ella es re grosera y lo madrea a
uno por todo, y entre ellas también se
tratan feo.

Conocer un poco
de a la vida de cada
estudiante
Reflexionar sobre
las acciones
Orientar
Mantener la
autoridad en
el grupo
*Lenguaje no
verbal
En el lenguaje oral
de algunos
estudiantes se
evidencia ansiedad
y molestia
También el tono de
VOZ €S un poco

desafiante y

contestador

Se aprecia rivalidad
entre hombres y

mujeres

escolar vive la pandemia de
otra forma hay pequefos
grupos de estudiantes que
siguen compartiendo en sus
veredas, se ayudan en los
trabajos de las fincas, la
cercania y camaraderia se
puede apreciar a través de la
pantalla.

Se puede percibir las
chanzas, los chistes, aun la
frustracion por la falta de
internet, el uso de stickers,
memes, emoticones y ciertas
expresiones verbales
evidencian que la vida es un
emocionar y un lenguajear,
que el estudiar hace parte de
la cotidianidad, de la vida
estudiantes, docentes, por lo
tanto, no hay clase sin
no

emociones, hay

aprendizajes sin emociones,
vivir y aprender se dan al
mismo tiempo.
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MT. Es que ustedes le dicen a uno que
sapa y otras cosas y envian stickers y
memes ofensivos.
AU. Por ejemplo, a Brayan los hombres
se la tienen remontada por que donde
viven no hay buena sefal y los
mensajes siempre llegan tarde, y le
dicen lento, dormido y a los que no
tienen datos nos dicen tacafios.

MT. Pues los que estan en Bogota bien,
porque all4 tienen internet, pero uno aca
que puede hacer

Emoticon

# mutra

L

AU. Por eso jovenes la pregunta es para
hacer la reflexién y si no lo hacemos
cambiemos los comportamientos y
respetemos a los comparieros.

MT. Profe y seguro mas tarde en el grupo
interno empiezan a joder

Las mujeres se
expresan un poco
como victimas y a
manera de manera
de quejas
Los hombres

reconocen algunas

actitudes, pero
desafian a las
mujeres a ser

honestas, porque

ellas también son
groseras.

El tono de la docente
es de

autoridad y regafio

Los procesos de ensefanza
aprendizaje estan totalmente
atravesados por las formas de
existir (corporalidad,
subjetividad), por las formas
de relacién que se establece
entre congéneres y el mundo,
por las tecnologias, por las
necesidades del medio, por
las exigencias del, estado, la
cultura, etc en consecuencia

fenébmeno

es un

multidimensional.

Intercambio de Mensajes de texto: *MT.
Lizeth presente, disculpe profe la
demora no tenia datos

Dar a conocer las
dificultades que
tienen para

vincularse a las

Internet, es el recurso que da
vida a la clase, contar con él
permite  ademas sentir la
presencia fisica y emocional
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MT. Tranquila, si puede contexto a la
evaluacion en linea sino en una hoja y
envia la foto

*MT. Buenos dias profe, Andrés

presente, profe que esta semana Felipe
no esta en clases, que si lo pueden
llamar para que le expliquen las guias y
le dan permiso para enviar trabajos la
otra semana.

MT. ¢Y por qué? ¢ Esta enfermo?

MT. No profe no tiene plata para recarga
de datos. La mama de Felipe le dijo a mi
mama, que los profes joden mucho para
gue los muchachos estén todo el tiempo
con ese internet y ella no tiene plata
para eso, que iba a hablar con la rectora
para ver como le ayudan y si no que
saca al chino de estudiar, que eso no
aprende nada porgue no entiende y es
mejor que repita el otro afio presencial.
MT. Profe Felipe esta aburrido a mi
medio que no va a volver, que se iba a
quedar trabajando en el invernadero con
lo del tomate

clases, realizar las
actividades
propuesta por fata

de conectividad

*Lenguaje no
verbal
Expresiones de

comprension por

parte del docente.

Expresiones de
burla e irrespeto por
parte de los
estudiantes
Expresion de
molestia por parte
de los padres
Expresion de
desesperanza por
parte de
estudiantes. Otros

intereses no

académicos

del docente y demés
miembros del curso a través
de una pantalla, realizar a
tiempo la actividad propuesta
y participar activamente en la
clase, contar con este recurso
es un arma de doble filo, por
un lado, brinda posibilidades
desbordantes de acceder a
cualquier tipo de informacion,
que puede llegar a ser tan
bueno como malo, la tentacion
constante de

dejarse atrapar por todo lo que
ofrece al punto de

descuidar otras actividades y
al mismo tiempo es factor que
aisla y muestra las carencias
de las comunidades rurales,
gque se sienten desmotivadas
por quedarse relegada y
fomenta la desercion escolar
y en el caso de la juventud el

interés por vincularse a

trabajar y tener dinero propio.
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*AU. De mi parte si sefiora, yo si respeto
a todos

Emoticon.

22%

-

MT jajaja. Juan pablo siempre dormido
MT. La sefial esta mala y los mensajes
se demoran en subir

Intercambio de Mensajes y audios *MT.
¢, Qué es respetar y por qué es bueno
hacerlo?

MT. Pues el respeto es no burlarse de
los compafieros ni hacerlos sentir mal.
MT. Es dejar que los profes expliquen
los temas y no enviar memes, es bueno
hacerlo para que uno pueda estudiar y
concentrarse en la clase

AU. Si, pero también es decir la verdad y
no dar quejas con mentiras.

*MT. ¢Pongo en discusién mis ideas y
propuestas antes de imponerlas?

MT. Algunas veces profe

MT. Aca muchos imponen las cosas, no
dejan opinar

Orientar una
reflexion sobre las
actitudes en clase
Desarrollar a la

autorreflexién critica
Conocer las
situaciones que se
presentan al

interior del curso

Identificar
emociones o]
problematicas de
los estudiantes
‘Lenguaje no
verbal

Preguntas de reflexion la
encuesta sefiala que deben
hacer la valoracion del SER,
por eso plantea preguntas de
reflexion sobre las
actuaciones que dan vida a sus
valores, creencias,

emociones y personalidad. Si
bien cada estudiante se da
una calificacion de 1- 10, la
puesta en comun permite
identificar que tan cémodos y
que tanta capacidad reflexiva
y autocritica han desarrollado,
la reflexion es guiada por el

docente, que procura la

escucha colectiva atenta y la
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MT. Es que es dificil que nos pongamos
de acuerdo
MT. Bueno, Patricia comenta algo
importante, ponerse de acuerdo 6sea
concertar, ¢,por qué no es facil?

AU. Profe es que lo que algunos solo
piensan en ellos, en lo que les gusta o
se les facilita y a uno no lo escuchan, lo
que uno propone no es importante,
entonces uno mejor no dice nada

MT. Profe, en biologia la profe pregunt6
haciamos exposicién o trabajo escrito, y
la mayoria dijo exposicién, pero los que
no tenemos datos para enviar los

videos, nos va mal.

MT. Es que hay compafieros que son
odiosos y solo piensan en ello y uno les
pregunta cosas y ni le contestan

Ideas Fuerza

Expresiones de

agresividad
Expresiones de
inconformidad
Expresiones de

rechazo y violencia

hacia los
compaferos
Expresiones de
irrespeto entre
compafieros

participacién de todos, pero

que no pierde su rol de
autoridad, de esa forma
cuando el estudiantado se

expresa libremente y

emergen tensiones al interior
del grupo o se distraen en
otros temas, interviene el
docente como un mediador,
un consejero o un conciliador
y direcciona la conversacion.

O El Internet es un recurso que permite dar vida a la clase, a través de la pantalla de un

celular se logra sentir la presencia fisica y emocional del docente y el estudiantado.

O Elinternet es un recurso que brinda posibilidades desbordantes de acceder a cualquier
tipo de informacion, que puede llegar a ser tan bueno como malo, la tentacién constante
de dejarse atrapar por todo lo que ofrece al punto de descuidar otras actividades y al
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mismo tiempo es factor que aisla y muestra las carencias de las comunidades rurales, que
se sienten desmotivadas por quedarse relegadas.

La evaluacion se orienta a valorar cada accion realizada por el estudiantado independiente
del uso de la tecnologia, no deja de ser un elemento que condiciona el comportamiento y
guia a la sancién, refuerza las relaciones verticales, y el énfasis en promover cierto tipo de
valores que guian a homogenizar al estudiantado dejando a un lado el desarrollo integral.
Las relaciones docente - estudiante adquieren varios matices, el docente guia y orienta el
ejercicio, con su rol de facilitador, pero sin dejar a un lado la autoridad sobre el grupo, entre
estudiantes hay camaraderia y jocosidad, pero respeto al docente. Cada estudiante se
vincula a clase no solo con el deseo de aprender algo, sino con el deseo de vivenciar la
cercania, amistad y el reencuentro con sus comparieros y comparfieras.

A través del teléfono se intentan vivir algunas de las actividades del aula regular, cada
persona se expresa y se relaciona desde su emocionar y muestra rasgos de su
personalidad.

Las dinamicas de la clase se permean del sentir y emocionar del estudiantado y el docente,
que se tejen y dan forma a la convivencia.

En el contexto rural la poblacién escolar vive la pandemia de otra forma, existen pequefios
grupos de estudiantes que siguen compartiendo en sus veredas, se ayudan en los trabajos
de las fincas, conservando la cercania y camaraderia.

Las chanzas y chistes entre estudiantes, aun la frustracion por la falta de internet, los el
uso de stickers, memes, emoticones y algunas expresiones verbales evidencian que la vida
€s un emocionar y un lenguajear, que el estudiar hace parte de la cotidianidad de la vida
del estudiantado y el profesorado, por lo tanto, no hay clase sin emociones, no hay
aprendizajes sin emociones, vivir y aprender se dan al mismo tiempo.
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O La reflexion sobre las actuaciones que dan vida a los valores, creencias, emociones y
personalidad permite identificar la capacidad reflexiva y autocritica de la comunidad
estudiantil.

O El docente siempre mantiene la autoridad de la clase, aunque también hay momentos
que se ve como mediador, consejero o conciliador y sin dejar de direccionar la clase.

O Los procesos de ensefianza aprendizaje estan totalmente atravesados por las formas
de existir (corporalidad, subjetividad), por las formas de relacién que se establece entre
congéneres y el mundo, por las tecnologias, por las necesidades del medio, por las
exigencias del, estado, la cultura, etc en consecuencia es un fenémeno
multidimensional.

O Laevaluacion se ha orientado a reproducir una racionalidad objetiva en la cual se anual
la dimensién afectiva, relacional y cultural de las personas.

O El grupo de estudio evidencia una ética del control, pero también se permea con rasgos
de una ética del encuentro, que visibilizan la gama de emociones que nos constituyen
como seres humanos.

Ejes vertebradores de comprensién

Saberes emocionales

Internet y Tics

Evaluacién

Relaciones docente - estudiante docente - padres
Relaciones entre estudiantes

La reflexiéon - autocritica

Contexto socio- emocional de la comunidad

3.8.2.4 Matriz de Interpretacion - Ficha de Observacion 04:
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Discurso Textual

Intencionalidades

Reflexién compleja

Discurso oral:

*Buenas tardes apreciados docentes me
alegra verlos y podernos reencontrar por
este medio, agradezco su presencia y la
buena disposicibn en esta reunién.
Realmente es satisfactorio poder verlos
por este medio y poder compartir un poco
de nuestras experiencias en este
momento de estudio y trabajo desde casa.
Realmente deseo que cada uno de
ustedes y sus familias se encuentren bien.
-Buenas tardes sefiora rectora, muchas
gracias igualmente me alegra verla -
Buenas tardes profe Nancy que alegria
verla, gracias por su saludo y sus bonitas

palabras.

*Profe su merced siempre esta pendiente
de los muchachos y nosotros, en lo
personal a mi me da animo cuando me
escribe o me llama, o cuando yo necesito
algo y su merced hace todo lo posible por
colaborarnos, entonces estos momentos

Saludar

Reencontrarse con
el personal docente

de la institucién

Entablar lazos de

compafierismo

Identificar
emociones
Saber qué esta
sucediendo con
cada docente
*Lenguaje no
verbal

Expresion de

alegriaenlavozylos

rostros

El respeto y la escucha se
evidencian durante toda la

reunion, posibilitando una

relacion armonica y
productiva, si bien el
profesorado reconoce Yy

respeta la autoridad de la

rectora €so no es

impedimento para que
expresen liboremente sus
sentimientos y
pensamientos frente al
proceso de estudio en
casa, hay un clima
tranquilo en medio de las

conversaciones, la rectora

se identifica con la
preocupacion, cansancio,
sentido de pertenencia,
frustracion y ocasiones
desesperanza de expresa
el profesorado porque los
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son necesarios para hablar con los
compafieros y ver que nos esta
funcionando y que no y asi entre todos nos
ayudamos y nos damos animo, porque la
situacion en desgastante.

*Como sigue tu mami mi profe Angelica? -
Mejor profe, ya estad un poco mas estable,
aunque aun no se la dejan ver a mis
hermanos, pero hablamos con ella todos
los dias, ¢y su mamita profe?

-Me alegro Angelica eso tranquiliza un
poco, mi mami mejord, le cambiaron los
medicamentos y ha estado mas tranquila,
pero me angustia no poder viajar a
visitarla, aunque hacemos videollamada
todas las noches no es lo mismo,

afortunadamente mi hermano esté con

ella.

Expresiones de

amistad

Expresiones de
camaraderia
Expresion de

preocupacion

Estrés y ansiedad

vive, en su rol de rectora y
en su rol de madre que
acompana el proceso de
estudio en casa de su hijo,
entre docentes hay un
buen ambiente se conocen
porgue la mayoria son del
municipio y han
compartido por muchos
anos y en diferentes
escenarios, entre el grupo
docente hay un dialogo
fluido, se identifican en sus
vivencias y sentires vy
cuando no estadn de
acuerdo se escuchany
respetan, este hilo conecta
la  dimension laboral,
personal, familiar y social.
Se observan diferentes
dimensiones de los
miembros de la comunidad
educativa, como
profesionales, como

miembros de una familia,
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como amigos y amigas,
seres humanos
atravesados por

emociones, que identifican
sus propias necesidades y

las necesidades de las

otras personas.

Discurso Oral

*Yo no tengo problemas con el disefio de
las guias, el formato es muy practico, en lo
personal hago las guias a conciencia
pensando en los muchachos, por eso he
ajustado y flexibilizado los contenidos
programaticos del area. Yo soy consciente
gue las matematicas se les dificulta a
algunos y la complejidad de areas como
calculo o fisica demanda la explicacion
constante del docente por eso el hago mis
propios videos, por ejemplo, yo adapte un
pequefo tablero en mi sala y le pido a mi
esposa que me grabe mientras desarrollo
y ejercicio y lo voy explicando paso a paso.
*Yo disefio las guias y para que no se
atrasen les informo hasta que parte me

Dar a conocer sus
vivencias frente al
disefio y uso de los
materiales para

estudio en casa

Reforzar ideas de
los comparferos y

compaferas

Mostrar puntos de
encuentro y

diferencias

La atencion se centra en la

guia, como el medio que

permite transmitir
informacion,
conocimientos de una

forma no presencial, el
formato- la estructura que
han construido, procura
Ser un paso a paso de una
clase presencial, por eso la
importancia en su
elaboracion, la dedicacion
en los elementos visuales,
graficos y el contenido que
la integran, la forma de

presentarlos todo se

integra para poder realizar
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deben enviar en cada clase, les explico en
el grupo y les pregunto si alguien necesita
gue lo llame para aclarar dudas, y mientras
ellos van trabajando solitos yo empiezo a
llamarlos en especial a los que no se
presentan a la clase.

* Yo escucho a los comparfieros de
secundaria y en el caso de nosotros de
escuelas unitarias es bien diferente y méas
dificil, primero porgue ellos solo tienen que
atender una materia y un curso al tiempo a
nosotros nos toca los seis grados y todas
las materias, bueno no todas las cuatro
fundamentales que fue lo que se acordo,
entonces es mucho el tiempo que uno
debe dedica haciendo guias.

* Yo hago las guias y voy a la escuela,
y €S0 que uno se expone porgue ellos no
se cuidan en las veredas, no usan
tapabocas y se la pasan jugando, pero
prefiero asi porque si no, menos es el
compromiso de los padres.

*Lenguaje
verbal
Expresiones

inconformidad

Expresiones

preocupacion

Expresiones
autoridad

seguridad

no

de

de

de

ese proceso de estudio en
casa, la guia no sustituye
al maestro pero si esta
bien estructurada facilita el
trabajo  autébnomo  del
estudiantado. Sin
embargo, esta requiere del
uso de otras herramientas.
En ocasiones la guia tiene
dos miradas, una la que
emerge a través de los
ojos de familiares vy
estudiantes (dificil,

aburrida, extensa), otro
emerge a través de la

vivencia del profesorado

en su proceso de
construccion (demorado,
exigente, dificil), pero

cuando estas dos miradas
logran  encontrarse y
dialogar se aprecia como
una herramienta  Util,
amena, e integradora que
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posibilita el proceso de
estudio desde casa.

El escenario de no
presencialidad debe

permitir la reflexion del
sentido del acto educativo,
gue sigue guiado a la
escolarizacion, a la

transmisiéon de
conocimientos, a abordar
una cantidad de temas,
desconociendo que el
conocimiento no se

transmite y debe involucrar
todas las dimensiones del
ser humano en interaccion
con el entorno

ecosistémico.

Discurso oral

*La gran dificultad es tener comunicacion
con los chinos, son pocos los que se
vinculan a la clase por WhatsApp, la
mayoria porque no tienen internet o datos
y otros porque se han dedicado a trabajar
en especial los grandes los de sexto son

Explicar como
hacen el
acompafiamiento a

estudiantes

Dar a conocer las
dificultades que se

El personal docente vy la
rectora son conscientes
que diseflar y entregar
materiales para estudio en
casa no es suficiente,
estos no sustituyen a cada
docente, mas aun cuando
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mas preocupados y los padres hacen el
esfuerzo por tenerle los daticos.

Yo los llama durante las clases, pero con
algunos ni eso funciona porque no
contestan o cuando contestan estan en
otra cosa,

*Segundo los nifios no tienen teléfono,
usan el de los papas y cuando ellos salen
se pierde la comunicacion con ellos y
desafortunadamente por mas que se
hagan las guias faciles y se propongan
actividades féaciles de hacer los nifios
necesitan el apoyo y ayuda de los papasy
la mayoria no tiene tiempo, no se sienten
preparados o sencillamente les da pereza
porque los nifios no les hacen caso.

*Y0 hice un horario para poder trabajar por
cursos, para llamarlos y la mamita que
tiene internet en la casa me colabora y los
niflos van una vez por semana para hacer
la clase virtual, y otros les recargan los

datos.

*Ya todos empiezan a sentir cansancios
estudiantes, padres y maestros, en el caso
de primaria los padres se molestan con

presentan con el
estudiantado vy sus
familias con la
estrategia de

estudio en casa

Expresar sus
preocupaciones,
sentimientos y
reflexiones.
*Lenguaje no
verbal

Expresiones de
preocupacion
Expresion de
desesperanza
Expresiones de
desmotivacion
Expresiones de
acuerdo conlos
comparnieros

este proceso debio
implementarse de manera
sorpresiva y sin ningun tipo
de preparaciéon por el
contexto de pandemia, de
esa manera sin un buen

acompafiamiento al
estudiantado el trabajo de
estructurar y disefiar guias
0 videos se pierde, este
hilo se tensiona por las

situaciones particulares de

cada familia, y por la falta

de compromiso de
estudiantes, familias un
reducido grupo de

docentes, es facil desertar
del porceso educativo en
el contexto de pandemia,
la carencia de un celular,
conectividad, sefial o
interés por responder una
llamada hacen que sea
imposible la comunicacion.
La

carencia de
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tanta llamadera, los de secundaria en
ocasiones bloquean los nameros de los
profes y también sucede que hay docentes
que pasan toda la hora de clase y no
llaman a los estudiantes.

conectividad es lo mas
sentido, sin internet es
inviable una clase virtual,
descargar un video, hacer
video llamada, enviar
audios, evidencias de
trabajo, realmente sin Tics
se trabaja con las ufas,
desde la creatividad y las
estrategias de
acompafiamiento en
muchas ocasiones y para
la mayoria de estudiantes
en el contexto rural de la
institucion se reducen a la
llamada de voz.

El imaginario de la escuela
como Unico escenario
fisico para desarrollar los
proceso educativos,
dificulta la transicién a otras
formas de ensefiar y

aprender, de ahi la
necesidad constante de
reproducir los momentos
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de una clase presencial,
aun en la distancia y sin
contar con las condiciones
para desarrollar clases
virtuales, sin embargo la
escuela puede abrirse a
otros espacios a partir de
la propension natural de
los seres humanos por
ensefiar y aprender y el
vinculo inquebrantable
entre procesos Vvitales y
cognitivos en ese sentido,
seria mensos desgastante
orientar practicas
enmarcadas en el
bioaprendizaje, alejadas
de la transmision de
informacion que no
permiten el desarrollo de
habilidades y la
construccion de

conocimientos.

Discurso oral

Dar a conocer sus
percepciones frente

Las vivencias personales y
familiares particulares de
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*Los jévenes estan perdiendo el gusto por
el estudio y se estan interesando por el
trabajo, bueno los grandes con los
pequefios son diferentes, como dice el
profe sextico es muy participativo y todo el
tiempo estan ahi en clases.

*Hay que hacer videos explicativos, eso es
tiempo yo soy muy comprometida y los
fines de semana me dedicado a eso para
poder hacer guias en la tarde para la otra
semana, es demasiado trabajo y los que
aprovechan bien, y los papas que no
ayudan porque finalmente no es culpa de
los nifios son los papas que prefieren
gastar la planta en otras cosas y no en la

recarga para a la semana.

*La realidad de los nifios es complicada yo
que tengo la oportunidad de estar en
contacto frecuente con padres y maestros
cuando voy a as veredas y entregd guias
observo que realmente no es faclil
compafieros hay nifios que ni siquiera
tienen una mesa donde hacer tareas, la
sefal es terrible en algunos sectores no
hay sefal para hacer una llamada, hay

al trabajo,

responsabilidad vy

avance del
estudiantado.
Socializar las
estrategias
utilizadas para

seguir en contacto
con el estudiantado

y sus familias.

Dar a conocer la

realidad socio
emocional de los
miembros de la
comunidad
educativa.

Poner en

conocimiento casos
puntuales que se
presentan en la

institucion.

cada miembro de Ila

comunidad educativa

enmarcan el proceso de

estudio en casa,
ensefianza y
acompafnamiento no

presencial, es una gran
ventaja que el profesorado
y las rectora conozcan de
primera mano estas
situaciones que la mayor
parte del tiempo dificultan
los procesos, el ser humano
es un ser

multidimensional, por eso
no es posible aprender
cuando en un primer
momento las necesidades
de salud y nutricibn no
estan cubiertas, cuando lo
afectivo solo se relaciona
con violencia o carencia,
cuando el nacleo familiar

en lugar de ser un

elemento facilitador es un
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nifos que son violentados en casa,
desafortunadamente hay varios que estan
en hogar de proteccién del ICBF, yo sé que
la labor que ustedes hacen es agotadora
pero es la Unica opcién con la que cuentan
muchos estudiantes, sé que muchos les
tienen confianza y les cuentan situaciones
personales cuando ustedes los llaman, es
mas ellos se desahogan un poco y ustedes
los orientan vy les dan apoyo, no es facil
profes... hay familias que realmente la
estan pasando mal, no solo por las
carencias econdmicas sino por la violencia
que hay en las familias y ahi los nifios y
jévenes son los que resultan mas

afectados

Sensibilizar frente al
contexto S0CIi0-
emocional del

estudiantado.

*Lenguaje no verbal
Expresiones de
preocupacion,

tristeza,

desesperanza,
asombro

elemento perturbador, no

es posible dejar las
emociones y sentimientos
a un lado para vincularse a
un clase o a tender un
lamada, la emocion en la
gque se encuentra la
persona guia su actuar,
permite su concentracion
las conexiones neuronales
y guian sus motivaciones e
intereses. En ese mismo
situaciones

sentido las

personales y familiares
gue vive el profesorado en
época de aislamiento
afectan a favor o en contra
su labor docente, la
dedicacion, el tiempo y la

disposicion en el proceso

de elaboracion de
materiales de trabajo y
acompafiamiento a

estudiantes.
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Somos seres humanos

configurados desde la
subjetivad,

intersubjetividad y los
contextos que habitamos.

Discurso Oral

*Preocupante lo de décimo y once la
mayoria de los chinos estan trabajando y
en las tardes es que llegan a trabajar en
las guias y ver los videos, eso si me
preocupa hay varios qgue me deben todas
las guias y eso que yo los molesto y les
doy tiempo hasta los fines de semana les

contesto los mensajes cuando me

escriben pidiendo ayuda.

De verdad que uno también se desilusiona
porqué no solo nosotros hacemos el
esfuerzo de hacer guias, que demanda
tiempo, usamos nuestro internet y minutos
para llamarlos, yo les digo si no tienen
minutos hdganme una perdida y yo les
devuelvo la llamada, en el caso de
bachillerato es a la rectora que le toca
imprimir todo ese poco de hojas y visitar
cada vereda para entregarle a los nifios,

Dar a conocer las
estrategias de

acompafamiento y

evaluacion
Expresar las
dificultades que

tienen para evaluar

Socializar la falta de
compromiso del
estudiantado y sus
familias frente al

proceso de estudio

en casa.
Reforzar el
compromiso  que

frente al proceso de

estudio en casa

Los resultados de la
evaluacién cuantitativa es
la preocupacion constante
de docentes, estudiantes y
la cual

sus familias, se

orienta a valorar el
aprender, en términos de
cumplir con las actividades
y estar vinculado a las
clases.

Se evidencia una alta
preocupacion por el
avance en los contenidos
programaticos y en que el
estudiantado de razén de
ellos, las otras dimensiones

de la

evaluacion orientada al
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bueno y a los que se les prestd las
tabletas, grabar los videos, creo que
hacemos mas de lo que nos toca, pero uno
lo hace con gusto porque son importantes
para nosotros y si no es asi pues dejan de
estudiar, realmente se les facilita las cosas
hasta donde se puede, me consta que una
compafiera de primaria hasta adoptar un
nifio, y ella es al que le hace las recargas
todas las semanas.

*Cuando uno habla con ellos le sacan
cantidad de excusas y al cerrar el periodo
mandan los trabajos y uno ni entiende se
saca los ojos leyendo guias por WhatsApp.
Para mi no es facil, me preocupa los nifios
de primero, los papas les resuelven al
guia, pero el nifio no aprende a leer, 0 a
sumar y asi los tenemos que promover.
*Hay lineamientos claros frente a la
flexibilizacion de la evaluacion, por ello es

importante que se tengan en cuenta
diferentes estrategias de evaluacion, que
se prioricen los contenidos y muy
importante que se tengan en cuenta en la

posee la mayoria de
docentes
Expresar que se
estan asumiendo
otros roles

Dar conocer la
preocupacioén frente
al avance y
valoracion

del

cuantitativa

estudiantado

Flexibilizar y buscar

otras estrategias de

evaluacion
*Lenguaje no
verbal

Expresiones de

preocupacion,
desmotivacion,

enojo, ansiedad.

desarrollo integral poco se

mencionan.

Si bien se conoce y se
tiene presente el contexto

socio-emocional de la

comunidad y esto se ve
reflejado en el disefio de

los materiales para

estudio en casa, no se
logra permear totalmente
el proceso de evaluacion,
gue se ve mas como un

resultado final y no como la
valoracion integral de todo
el proceso incluyendo el
reconocimiento de los
nuevos aprendizajes, de
esa forma la evaluacion
pierde su sentido y deja de
ser la estrategia que guie
la identificacion y ajuste de
los nuevos saberes que se
requieren en contexto de
pandemia.
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evaluacién todas las dimensiones y los
contextos de los estudiantes.

Expresiones de

acogida y medicion.

En medio de la situacion
que se vive emergen otras
necesidades y se
evidencia lo importante
gue es el desarrollo de
habilidades blandas, el
reconocimiento del planeta
COmo una casa vivay es
ese sentido la
responsabilidad que se
debe asumir por las
acciones individuales y
colectivas.

En medio de una escuela
que comprende la
ensefianza como la
transmisiéon mecanica y
lineal de contenidos, urgen
nuevas comprensiones
desde la vida misma, que
permitan verlo como una
forma de existencia, de
arraigo e identidad

planetaria.
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Las nuevas compresiones
de la escuela deben
permitir el desarrollo de la
subjetividad y el
reconocimiento de las
diferencias, Osea alejarse
de la homogenizacion y
reproduccion de

estereotipos.

Ideas Fuerza

o

Las relaciones rectora - docentes, docentes- docentes se enmarcan en el respeto, la
escucha y el reconocimiento de la autoridad.

Las dimensiones laboral, personal, familiar y social de docentes y la rectora se unen
en un mismo escenario, comparten sentires y vivencias similares desde sus diferentes
roles por eso existe empatia, solidaridad y compafierismo.

Se observan diferentes dimensiones de los miembros de la comunidad educativa, que
los visibiliza mas all4 de su ser como profesionales, tienen un rostro humano y estan
atravesados por emociones e identifican sus propias necesidades y las necesidades
de las otras personas de la comunidad educativa.

El escenario de no presencialidad debe permitir la reflexion del sentido del acto
educativo, que sigue guiado a la escolarizacion, a la transmisiéon de conocimientos, a
abordar una cantidad de temas, desconociendo que el conocimiento no se transmite y
debe involucrar todas las dimensiones del ser humano en interaccion con el entorno
ecosistémico.
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La guia como material de estudio en casa, permite transmitir informacion, el formato-
la estructura que han construido, procura ser un paso a paso de una clase presencial,
por eso la importancia en su elaboracion, la dedicacion en los elementos visuales,
gréficos y el contenido que la integran, la forma de presentarlos todo se integra para
poder realizar ese proceso de estudio en casa.

La guia no sustituye al profesorado, pero si estd bien estructurada facilita el trabajo
autonomo del estudiantado, sin embargo, se requiere de otras herramientas.

La guia tiene dos miradas, una la que emerge a través de los ojos del estudiantado y
sus familias (dificil, aburrida, extensa), otro la que emerge a través de las vivencias del
profesorado en su proceso de construccién (demorado, exigente, dificil), pero cuando
estas dos miradas logran encontrarse y dialogar se aprecia como una herramienta (til,
amena, e integradora que posibilita el proceso de estudio desde casa.

El grupo docente y la rectora son conscientes que disefar y entregar materiales para
estudio en casa no es suficiente, estos no sustituyen al profesorado, mas aun cuando
se tuvo que implementar de forma sorpresiva y sin ningun tipo de preparacion por el
contexto de pandemia.

El trabajo de estructurar y disefiar guias o videos se pierde, si no hay acompafiamiento.
Las situaciones particulares de cada familia, la falta de compromiso de estudiantes y
sus familias, de un reducido grupo de docentes agudiza la situacion de desercion
escolar.

El imaginario de la escuela como Unico escenario fisico para desarrollar los proceso
educativos, dificulta la transicion a otras formas de ensefiar y aprender, de ahi la
necesidad constante de reproducir los momentos de una clase presencial, aun en la
distancia y sin contar con las condiciones para desarrollar clases virtuales, sin embargo
la escuela puede abrirse a otros espacios a partir de la propension natural de los seres
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humanos por ensefiar y aprender y el vinculo inquebrantable entre procesos vitales y
cognitivos en ese sentido, seria mensos desgastante orientar practicas enmarcadas en el
bioaprendizaje, alejadas de la transmision de informacion que no permiten el desarrollo de
habilidades y la construccién de conocimientos

La carencia de conectividad y equipos tecnoldgicos es lo més sentido, sin ellos no es
inviable una clase virtual, descargar un video, hacer video llamada, enviar audios,
evidencias de trabajo, realmente sin Tics se trabaja con las ufias, desde la creatividad y
las estrategias de acompafiamiento en muchas ocasiones y para la mayoria de estudiantes
en el contexto rural de la institucion se reducen a la llamada de voz.

Las vivencias personales y familiares particulares del estudiantado y el profesorado
enmarcan el proceso de estudio, ensefianza y acompafiamiento no presencia.

Somos seres humanos configurados desde la subjetivad, intersubjetividad y los contextos
gue habitamos.

Es una gran ventaja que el profesorado y la rectora conozcan la situaciones que viven la
comunidad escolar y que la mayor parte del tiempo dificultan los procesos de estudio en
casa, el ser humano es un ser multidimensional, por eso no es posible aprender cuando
las necesidades basicas no estan cubiertas, cuando lo afectivo se permea de violencias o
carencias, cuando el nicleo familiar se convierte en agente perturbador, no es posible dejar
las emociones y sentimientos a un lado para vincularse a un clase o a tender un llamada,
la emocion en la que se encuentra la persona guia su actuar, permite su concentracion las
conexiones neuronales y guian sus motivaciones e intereses.

En medio de una escuela que comprende la ensefianza como la transmision mecénica y
lineal de contenidos, urgen nuevas comprensiones desde la vida misma, que permitan verlo
como una forma de existencia, de arraigo e identidad planetaria.

205




O Las nuevas compresiones de la escuela deben permitir el desarrollo de la subjetividad y
el reconocimiento de las diferencias, Osea alejarse de la homogenizacion y
reproduccion de estereotipos.

Ejes vertebradores de comprension

Relaciones rectora - docentes, docentes- docentes

Evaluacién

Contexto emocional de los miembros de la comunidad educativa.

Materiales para el proceso de estudio en casa: Guia- videos - audios

Estrategias de acompafiamiento remoto - Llamadas - video llamadas - clases virtuales
El contexto rural y sentido de respeto por el entorno ecosistémico

Situacién emocional y familiar de estudiantes y maestros

3.8.3 Circulos de Didlogo Matrices de Lectura Dialégica de la Realidad

A través del didlogo se puede llegar a una reflexion colaborativa que permite una
aproximaciéon a la realidad social, estableciendo redes de intercambio, de significacién que
ayudan a interpretar la realidad cotidiana. En este sentido, la matriz de lectura dial6gica va mas
alla de un instrumento, es el resultado de una actitud, un auto reconocimiento individual y grupal
que permite crear una red de interpretacion de la realidad “la realidad como un constructo
colectivo”. De esta manera el conocimiento emerge como el resultado de una interaccion, de un
dialogo donde coexisten multiples racionalidades e interlocutores que procuran a partir del
encuentro con lo similar y lo diferente llegar a consenso que les permitan construir nuevos

significados y representaciones desde del contexto social e histérico en el que estan inmersos.
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Durante la investigacién se realizaron ocho circulos de dialogo, desarrollando en cada

uno de ellos uno de los ejes vertebradores de comprension visibilizados en el proceso de

sistematizacion e interpretacion de la observacion participante (ser humano, escuela,

convivencia, bucle ensefianza - aprendizaje - evaluacién, aprendizajes, tecnologias de la

informacion y comunicacion, educacién rural, saberes emocionales),

de esta manera fue

emergiendo una matriz de lectura dialégica de la realidad por cada eje, la cual se empezé a

configurar en el momento de implementacién del circulo y se consolido en los momentos de

consenso y cierre. A continuacion, se presentan cada una de las matrices.

3.8.3.1 Eje Articulador de Comprensién: Ser Humano:

DC. Los nifios son muy
creativos, amorosos,
participativos, algunos son
desinteresados y
perezosos, pero no es culpa
de ellos es que no tienen
apoyo de sus familias.

DC. En clases presenciales
los padres poco ayudan, los
mandan a la escuela y que
uno haga todo, pero se

Alto grado de
esperanza,

confianza y respeto
por el estudiantado
desde el
conocimiento que
posee de ellos y sus
familias.

Frustracion por el
poco

apoyo que

recibe de las familias

Reconaocimiento
de varias
dimensiones del
estudiantado,
seres humanos,
afectivos,

relacionales e

inteligentes.

Igualmente hay

relacion y
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Todos los miembros

de la comunidad son

seres humanos
valiosos que,
merecen respeto vy

ayuda, desde sus
diferentes roles son
sujetos con diversas
caracteristicas.
Estudiantes

como

sujetos de




requiere el apoyo en casa,
no es les hagan las cosas es
gue estén pendientes de las
tareas, les den el tiempo
para hacerlas y revisen que
traigan sus Utiles, algunos
los mandan hasta sin un

lapiz.

de un de

grupo
estudiantes.

Reconocimiento del
estudiantado como
personas con valores
humanos e

inteligentes.

Creencias: La familia
es indispensable
para el éxito en el

proceso educativo.

dependencia
entre familias y -

estudiantes

Falta el
desarrollo de la

autonomia

Estudiantes
como  sujetos
pasivos, pero
con el apoyo y
orientacion
pueden

desarrollar todas
sus
potencialidades.

DC: Creo que hubo de todo,
estudiantes super pilos, que
aprendieron a trabajar de
forma autébnoma, otros no,
pero que mas por pereza o
falta de apoyo, porque
realmente todos tienen
muchas capacidades y

Alegria y esperanza
por el trabajo de un
grupo de estudiantes
frente a la
preocupacion y

frustracion por el
poco avance de otro

grupo.

Hay mezcla de
emociones entre
la esperanza por
el grupo de
estudiantes que

avanzan y

desarrollan la
capacidad de
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conocimiento que
tienen diversidad de
formas de aprendery
relacionarse, de esa
manera algunos son
sujetos activos en el

proceso de

aprendizaje otros son

sujetos pasivos.

Gran parte de al
poblacion escolar
durante la no
presencialidad
fueron sujetos

pasivos, receptores
de informacion y
preocupados por los




cuando se lo proponian
hacian las cosas bien, a
algunos ni siquiera habia
qgue llamarlos, ellos leian,
veian los videos y cuando
uno los llamaba ya habian
resuelto las guias o tenian
preguntas muy concretas es
mas proponian cosas o
mencionan lo que no les
gustaba, otros en cambio
habia que decirles todo un
paso a paso y solo se
guejaban que no entendian
pero no mostraban ningdn

interés.

Satisfaccion frente al
desarrollo de
habilidades,
autonomia,
participacion 'y

espiritu critico del

estudiantado.

Tristeza por el poco
apoyo de algunas
familias
Reconocimiento de

la realidad familiar y
socio econdmica de
algunos  miembros

de a la comunidad

educativa

trabajar de
manera
autébnoma y se
apropian de la
construccion de
sus
conocimientos
hasta
desesperanza
por el grupo de
estudiantes que
se guedan
relegados en el
proceso.

La poblacion
estudiantil
puede llegar a
configurase
como  sujetos
criticos, activos,
reflexivos y
participativos,
pero es

necesario saber

orientar el
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resultados de Ia
evaluacion
cuantitativa; sin

embargo, el trabajo
en algunas areas y
con miembros del

personal docente les
permiti6 desarrollar
otras habilidades, asi
mismo el énfasis y
orientaciones hacia
el trabajo autébnomo
en casay la reflexion
del

proceso vivido

les han ayudado

para que en el
retorno a la

presencialidad

emerjan algunos
rasgos que los
identifican como

sujetos activos,
constructores de sus
conocimientos y

critico frente a las




proceso y contar
con el apoyo de
todos los
miembros de la

comunidad

educativa.

ET. Creo que todos somos
diferentes, para algunos fue
mas facil estudiar desde
casa por las condiciones, el
internet, no tenia que
ayudar en la casa o los
papas los ayudaban, a

otros no, pero eso nos sirvié
en lo

porque personal

s

aprendi a ser mas
independiente y le
colaboraba a mi hermanita,
ahora en el colegio es otra
cosa, es mas féacil, porque
uno puede preguntar a los
profes o compafieros y se
ayuda, y

uno es

responsable con lo que se
hace en clases porque toca

Respeto por todos
los compafieros vy
compafieras.
comprension frente al
proceso que han
vivido.

Resiliencia frente a
situaciones

las

vividas.

Satisfaccién por las
nuevas habilidades
gue ha desarrollado

y aprendizajes
obtenidos en época

de no presencialidad.

Alegria por estar
nuevamente en el

La estudiante se
identifica como
un sujeto capaz
de desarrollar y
adquirir nuevas
habilidades.
Reconoce que
no puede
avanzar sola y
requiere de la
ayuda de otros
miembros de la
comunidad

educativa

(docentes,

estuantes y su

familia)

Se identifica
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normas y los

aprendizajes.

En ese sentido

emergen diversidad
de sujetos

Sujetos en condicion
de vulnerabilidad
Sujetos  resilientes
Sujetos criticos en
procesos de cambio
y transformacion
personal

Sujetos conflictivos -
rebeldes

Sujetos sensibles y

amorosos




hacerlo solo, pero con
explicacién y si, creo que

SOomos mas responsables

colegio, por amis la
compafierismo er y

estudiantes y el |

como una
persona capaz de

ayudar a las

porque acordamos las | el reencuer personas que lo
normas entre todos y las | docentes. 0N | necesiten, de
cumplimos y vemos qué seguir
sirve y que no para mejorar, | Gratitud por indicaciones y
siento que acé en el colegio
todos estamos a gusto y | trabajo el | normas, pero al
somos mas responsables, | profesorado del _
participativos y mismo tiempo de
proponemos como hacer i |
las cosas. cuestionar as
normasy
aportar para su
construccion.
ET. A mi no me gustaba | Tristeza por las|La situacion de
estudiar en la casa porque | situaciones vulnerabilidad y
no entendia muchas cosas, | personales y | abandono de
en la escuela la profe | familiares que vivié | muchos
explica mejor y mis amigos | en época de estudio | estudiantes  en

me ayudan en la casa mi
mama se ponia brava
porque yo no podia solo y le
pedia que me ayudara a

hacer la guia ella tenia que
trabajar en el invernadero y
no tenia tiempo.

en casa.

Desesperanza por la

falta de apoyo

familiar y carencias
de

elementos de

estudio.

época de no

presencialidad es
evidente, las
situaciones
socioecondémicas,
emocionales y
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Sujetos con
diversidad de
habilidades e
inteligencias

Sujetos sin
esperanzas

Sujetos obedientes

Sujetos criticos
y
empoderados




Alegria por

reencuentro con su
profesora

compafieros.
Necesidad de estar
en la escuela para
aprender.

el

familiares

que

vivieron muchos

estudiantes

dificultaron
su
proceso de

estudio en casay
en algunos
casos llegaron a
el

abandonar

colegio.
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RT. Seres humanos que co
existimos y nos co creamos
a diario con otros seres
humanos y ho humanos,

movidos por una
afectividad, unos intereses
personales y colectivos, con
una presencia corporea, en
donde el actuar méas que el
discurso niega o legitima al

otro.”

Respeto y aprecio

por todos los
miembros de la
comunidad

educativa.

Autorreconocimiento
de la
instituciéon

como una familia

Ser humano
como una red.
Desde cada uno
de sus roles, los
diferentes
miembros de la
comunidad
educativa

la

aportan a

configuracion de

la institucion,
Esperanza en| Independientem
construir una ente del rol, son
comunidad sujetos con
aprendiente.

multiples
Reconocimiento  de capacidades |
cada persona como | con la ayuda
un ser individual pero | mutua se
gue se configura en
comunidad. desarrollan

plenamente.
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RT: Observar un gran

numero de docentes

comprometidos,

esforzadndose diariamente
en hacer su trabajo de la
mejor manera, creativos y
dedicando tiempo extra para
hacer un verdadero
acompafamiento remoto a
sus estudiantes y familias,
aungue en menor cantidad

también hay docentes,
estudiantes y padres
apéticos, desmotivados,

poco o nada comprometidos
en el proceso.

Reflexion y
preocupacion frente
al compromiso del
profesorado en el

proceso.

Comprension por el
desgaste que el
trabajo en medio de
ha

pandemia

generado

Aprecio y valoracion
por el aporte extra
del personal docente
y frustracién por la
falta de compromiso
de algunos miembros
del

profesorado.

El personal
docente se ha
convertido en

eje fundamental

para que el
proceso de
estudio en
época de

pandemia pueda
avanzar, son
seres humanos
con una vida
personal y
familiar afectada
por los cambios
gue se han dado,
sin

embargo, emerge
nuevamente la
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Sobre el profesorado

como sujetos de
conocimiento también

existen
diferentes

percepciones que en

ocasiones se
muestran
antagonicas y

excluyentes, pero en
el ejercicio reflexivo
empiezan a dialogar
y encontrar elementos
de
complementariedad.
Se ve al personal
docente

como

sujetos  portadores
de conocimientos y
verdades.




vocacion
docente, el amor
por el
estudiantado y
la fe en una
mejor sociedad
gue les permite
mantenerse
resilientes,
creativos,
criticos y
propositivos

frente
este

nuevo

escenario.

a

ET. Mi profe me ayuda
mucho, ella me llamaba
cuando estamos
haciendo las guias en la
casay me
enviaba videos pard
explicar, yo nunca me
senti solita porque ella
estaba

siempre

pendiente, ahora en el

Amistad y respeto
por el docente
Reconocimiento vy
gratitud por la labor
y forma de ensefiar
Hay alegria por el
reencuentro entre
estudiantes Yy

docentes.

Para el

estudiantado de

primaria el
personal
docente es

como un padre
0 una madre
hay un gran
afecto entre
docentes y
estudiante

215

y
Sujeto sensible
amoroso al
Sujeto dialogo abierto
participaciéon y

la

comprometidozsponsabl
y

cambios trans y
znerador ¢

1ador
al




colegio igual ella le
ayuda

a todos los nifios y nos

explica mejor y jugamos la escuela se
guardando las normas. convierte en el
sitio de acogida.
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ET: Los profes en general
nos ayudaron mucho, hay
materias mas faciles, pero
igual nos llamaban vy
respondian los mensajes,
aunque algunos temas no
eran faciles y las guias se
volvian monétonas con la
llamada del profe uno se
animaba a trabajar, pero en
otras clases era aburrido,
primero solo saludaban y
decian que hiciéramos los
ejercicios y que nos iban a
llamar y no lo hacia, lo
dejaban a uno en visto,
seguro se ocupaban con
otras cosas, no explicaban

nada, entonces uno se

aburria y dejaba las cosas
sin hacer, al final sacas
mala nota, pero la mayoria

Honestidad al hablar
de lo que vivieron en

la pandemia.

Reconocimiento y

valoracién por la

mayoria de
docentes.

Rechazo hacia
algunos con los
cuales no tienen
afinidad y no

sintieron apoyo.

Felicidad por estar de
regreso en el

colegio

El estudiantado
de secundaria
es mas critico

frente a la labor

docente,
expresan sus
gustos y

desagrados, en

general valoran

la labor del
profesorado,
pero también
identifican que
algunos
miembros  del

profesorado en

época de
pandemia se
dedicaron a
otras cosas

actividades y

dejaron su labor
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Sujeto con vocacion
de servicio

Sujeto cansado y
desilusionado

Sujeto con sobre
carga laboral y poco

reconocimiento

Sujeto dictador

impositivo
Sujeto sin

compromiso




si nos apoy6 mucho. Ahora
en el colegio estan todos y
es mas facil asi se les puede
preguntar, igual ellos nos
apoyan y con algunos uno
tiene confianza y habla de
Sus cosas

docente al
estudiando
abandonado.
Identifican al
profesorado
como personas
con
conocimientos y
con las

capacidades

para orientar a la

poblacion
escolar.
DC: La realidad es que | Honestidad frente a | El personal
muchos de nosotros hemo
trabajado tiempo extra, con | la labor que han | docente se
compromiso y dedicacion, B o
nos preocupamos por los desempefiado. identifica como
estudiantes y eso lo notan _
los padres y estudiantes, sujetos
desafortunadamente otros Sentido de | reflexivos y

compafieros no tanto y los
mismos chicos y padres se
quejan, los dejaron solos,
ahora en presencialidad se

pertenencia
institucional y respeto
por el

estudiantado.

Desilusién y rechazo
frente al desinterés

autocriticos,
reconocen la
responsabilidad
social que tienen,
como

sus actuaciones
inciden
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nota mAs con quienes

maestros lograron avanzar y
con quienes no.

de algunos miembros
del

profesorado.

positivamente o

no en  sus
comunidades.
Se identifican
como personas
lideres y ejes
fundamentales
del proceso
educativo.
Reconocen que
han tenido fallas
y que falta méas
compromiso por
parte de algunos
miembros  del

profesorado.

PF: Para los muchachos fue
dificil esa tiempo de estudio
virtual, los pequefios porque
tocaba ayudarles todo el
tiempo y uno no entendia
las guias o no tenia tiempo
y ellos no tienen teléfono,
los grandes también dificil,
porque hay materias mas

Rechazo frente a la
observacién que las
familias no ayudaban
en el estudio en

casa.

Honestidad al
expresar sus

Las familias
reconocen que
el estudio en
casa fue dificil
por todas las
situaciones

personales,

familiares y

Los padres, madres
y demas familiares

se auto referencian

como sujetos
proveedores,
Sujetos poco

comprometidos
Sujetos con pocos
conocimientos
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complicadas guimica,

matematicas por llamada
eso no aprenden igual y
ellos ya tienen su teléfono
propio pero a uno le tocaba
ponerles la recarga para los
datos, los profes dicen que

muchos padres no
apoyaron a sus hijos y no
creo gque sea asi, es que a
uno le toca trabajar para lo
de la comida y darles lo que
pidan y nosotros muchos
solo tenemos hasta quinto,
entonces no es que uno no
quiera, un hace lo posible

pero mas no se puede y

algunos gastan los datos en
juegos y face, entonces no
quieren ayudar en la casa
porque estan haciendo
tareas pero se la pasan
jugando, Eso fue dificil y
mas cuando los profes no
los llamaban porque al

preocupaciones y
vivencias.
Interés porque sus

hijos estudien

Critica frente al poco
apoyo de algunos
miembros del
personal docente
creen que el colegio
es el anico
sitio
donde pueden
aprender.
Tristeza

por no

comprender los
temas debido a su

falta de estudio

Cansancio frente al
trabajo duro en el

campo y la
necesidad de suplir

las necesidades de

la familia.

economicas que
vivieron.
Identifican que
su aporte en el
proceso
educativo
muchas veces se
reduce a

proveer lo que el
estudiantado
necesita, y dejan
el resto de la
responsabilidad
al profesorado,
porque ellos
fueron los que
estudiaron para

ensenfar.

Reconocen que

enseflar no es
faci y que
muchos no

tienen paciencia,

académicos pero

bastantes  saberes
propios sobre el
trabajo en el campo

Sujeto sufridos,

explotados, excluidos

Sujetos que
requieren mayor
formacion
académica y
relacional

Sujetos bruscos en
el trato y la expresion
verbal

Sujetos amorosos y
protectores
Sujetos poco
participativos en la
formacion de sus
hijos e hijas. Sujetos

preocupados y

colaboradores.
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menos a ellos algo de caso
les hacian , ahora es mejor
ellos en el colegio como
debe ser, no es que auno le
estorben en la casa, pero
acta si les explican y en la
casa que lleguen a hacer
tareas y a colaborar en lo

que puedan.

conocimientos ni
tiempo para eso.
Valoran
positivamente el
retorno a clases
presenciales y
reconocen la
importancia de
que el
estudiantado
continten con el
proceso
educativo.
Identifican al
estudiantado
como personas
con
capacidades,
nobles, buenos
sentimientos vy
valores pero que
les falta mas
autonomia y

responsabilidad.

221




Reconocen el
valor del
profesorado y la
labor importante
que muchos
desarrollan, y al
mismo  tiempo

identifican que a
algunos les falta
responsabilidad.

DC: La rectora en época de
estudio en casa asumio
otras responsabilidades,
entregar guias, visitar las
familias, estaba llamando a
padres y estudiantes, ella
tiene un gran sentido de
pertenencia y es muy

humana, asume actividades
que no estdn en la parte
directiva, eso nos motiva y

sirvi6 mucho para que el

colegio pudiera avanzar.

Hay expresiones de
respeto y gratitud.

Se le ve como una
persona cercana,
hay confianza para

expresar lo que se

piensa.

Se cree que la labor
gue en ocasiones

realiza la rectora es
diferente a la que le

corresponde realizar.

La imagen de la
rectora gue
posee la
comunidad es la
de un gran ser
humano, con
buenas
relaciones,

que

sabe escuchar y

procura dar
soluciones.
La labor que

realiza la rectora

es fundamental

Desde las
percepciones que se
tienen de la rectora
emerge un sujeto
responsable Sujeto
comprometido con la
comunidad

Sujeto sensible a la
probleméatica de
estudiantes y
docentes

Sujeto exigente
Sujeto que cumple y

procura hacer
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PF. Con la rectora nos
veiamos cada rato en las
veredas, ella estaba

pendiente de las guias y de
si los profes llamaban o no a
los nifios, por eso cuando
nos dijo que iban a abrir
nuevamente el colegio la
mayoria envié a los nifios
sin poner problemas,

porque, aungue no es facil
eso del Covid, ella ha

demostrado que es

responsable y tenia todo lo

de los protocolos listo.

ET: La rectora siempre nos
ha tratado bien, ella nos
habla bien y se tiene que
regafiar no nos grita, creo

tenemos

que todos

confianza y no nos da miedo
hablarle o pedirle un favor,

ella nos escucha y ayuda,
pero también nos exige,

También se cree que
la rectora puede dar
respuesta a todas las
situaciones que se
presentan en la
institucion,
desafortunadamente
hay situaciones que
se salen de sus
posibilidades y en
ocasiones
comunidad no

entiende eso.

para que la
institucion
funcione, es
quien puede
orientar las
acciones a
desarrollar, es

importante que
se escuche a la
comunidad para
articular las
acciones y al no
ser impuestas
sino concertadas
se

lleguen a

realizar.

cumplir la
normatividad. Sujeto
cercano a las
comunidades.

Sujeto con buen trato
y respeto por todos

los miembros de la

comunidad

3.8.3.2 Eje articulador de comprensién: Escuela:
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RT: La escuela toma vida
partir de los vinculos y las
interrelaciones de los
diferentes miembros de la
comunidad, de esa manera
emerge como un territorio
vital o una trama de

intersubjetividades que se

guian hacia la ensefianza y

el aprendizaje.

ET: Yo extrafiaba mucho mi
escuela, mi profe y mis
compafieros, estudiar en la
casa no me gustaba tanto,

Mezcla de
sentimientos de
alegria Yl

preocupacion, por un
lado, la alegria de
poder realizar clases
presenciales y por
otro la preocupacion
frente a los nuevos
procesos y todas las
emociones con las

gue los miembros de

comunidad

la

llegaron.

Alegria de  estar
nuevamente en

clases presenciales.

La escuela no es
un lugar cerrado,
un espacio fisico
donde

en se

desarrolla una

clase, es una

relacion es un
vinculo entre

personas.

La escuela es el

lugar para

estudiar y

aprender con
ayuda del

profesorado y con

Escuela como lugar

de relaciones

y

vinculos, en una

relacion directa
organismo- entorno

por €so los
procesos vitales y

cognitivos son

recursivos.

La escuela como
sinbnimo de clases
presenciales, el
espacio fisico
donde se brinda y
se recibe

informacion.
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pues no me tenia que

levantar temprano eso era lo
Gnico que si me gustaba,
pero no las guias no, era
los

mas dificil entender

temas, pero ahora todos
estamos en la clase vy
reimos y aprendemos, no
nos podemos tocar mucho,
ni quitarnos el tapabocas,
pero hacemos cosas
diferentes y aprendemos, la
profe me explica en mi
escritorio
cuando no entiendo el
ejercicio, me ayuda y yo le
ayudo a los otros nifios que
no entienden matematicas

porgue a mi eso si me gusta

y es facil.

DC: Creo que era necesario

que los estudiantes
volvieran al colegio, el

trabajo es mas dificil desde

Obediencia frente a

las nuevas normas

Estudiar con guias

es aburrido y dificil.

Creencia en que la
escuela es el mejor

lugar para aprender

Satisfaccion de
poder trabajar en
grupo

Satisfaccion por el
reencuentro con

estudiantes.

Interés en lograr
mejores resultados
académicos.

el comparfierismo
y solidaridad entre
estudiantes.

La explicaciéon
presencial del
personal docente
es necesaria para
que el
estudiantado

los

entienda

temas.

Las guias no son
una buena forma

para estudiar.

La escuela se

asocia con las

clases
presenciales, se
entiende como el
espacio fisico al

La escuela es el
escenario en donde
el profesorado
desarrolla su labor
de ensefar y el
estudiantado de
aprender.

Las guias como
estrategia de
aprendizaje
resultan dificiles vy
aburridas a pesar
del empefio que en
el proceso le ponen

docentes y

estudiantes.

La escuela permite

el trabajo
colaborativo  que
facilita los

aprendizajes

Los procesos de
ensefianza
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casa y ellos no aprenden
igual, les hace falta el
contacto con los
compafieros y para uno es
mas facil explicar y estar
pendiente si entiende o no, la
escuela para muchos es lo
fisico, pero mas alla de eso
son las relaciones que se
crean entre todos los que
hacemos parte del proceso
de enseflanza y

aprendizaje, aunque el virus

sigue.

PF: Lo mejor es que los
muchachos estén en el
colegio, a uno no le estorban
en la casa porque hay harto
para hacer, pero ellos deben
es estudiar y en la casa eso
no lo hacian, se aburrian, se
embobaban con el celular,
se cansaban todo el dia de
hacer guias

que no

Tranquilidad por
dejar de hacer guias y

hacer llamadas.

Preocupacion por los

posibles contagios.

Satisfaccion por el
retorno a clases

presenciales

Creencia que solo en
la escuela se puede

aprender

Desconfianza en la
autonomia del

estudiantado.

gue asisten la

poblacion escolar

a aprender
También se
identifica con las

relaciones entre

todos los
miembros de la
comunidad y la

necesidad de la
interaccion para el

aprendizaje

La casa no es el

escenario

adecuado para
ensefiar y
aprender

De igual modo
cada uno de los
miembros de la

comunidad

aprendizaje
mediados por la
presencialidad son
menos
desgastantes y
mas significativos e
interesantes  para

los miembros de la

comunidad.

Cada miembro de la
comunidad
educativa tiene un
rol,

se pueden

ayudar y apoyar
mutuamente, pero
no se pueden
reemplazar las

funciones que cada
uno tiene.
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entendian y dejan las cosas
botadas por eso algunos se
retiraron, ahora se les ve
mas motivados y para los
profes y uno es mejor
también estabamos
cansados de pelear con
ellos.

PF.: Que los muchachos
estén en el colegio es lo
mejor a ellos les hace falta y
uno no puede o no tiene el
tiempo para ayudarles, para
los

eso estudiaron

profesores

educativa debe

cumplir su papel,

La labor de
ensefiar le
corresponde al

profesorado no a

las familias.

3.8.3.3 Eje articulador de comprension: Convivencia:

PF: Lo importante es que
todos seamos conscientes
de la situacion, porque el

Covid no se ha ido,

Expresion de acuerdo
frente a procesos que
se adelantan en la

institucion.

Las familias

identifican  que
para convivir en
la institucion con

Convivencia

términos de

cumplimiento

en

de
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entonces si  queremos
seguir con presencialidad

nos toca a nosotros como

padres brindarles lo de
bioseguridad, a los
estudiantes  cumplir  los

acuerdos, al colegio

adecuar y organizar lo de los
horarios y los profesores
también cumplir, porque
nadie quiere volver a la
virtualidad, o bueno a las
guias y al WhatsApp, si no
se hacen responsables de
Sus acciones uno no puede
los muchachos

obligarlos,

entienden las cosas y saben

lo complicado de Ila
situacion.
ET: Compartir con los

compafieros no es facil, a
ratos hay diferencias vy
algunos no hacen caso, se
rien o molestan y con el

mas

tapabocas es

Expresion de
compromiso frente a
sus responsabilidades
como familias.

frente al

Rechazo

estudio no presencial

Conciencia frente a la

situacién de riesgo.

Expresiones de
rechazo frente a los
comportamientos de
algunos miembros de

la comunidad escolar.

Creencia en que la
convivencia se mejora
si todos siguen las
normas.

las nuevas
normas se
requiere de

compromiso de
todos.

La convivencia
escolar se
relaciona con el
seguimiento de
de

normas

bioseguridad.

El estudiantado
identifica la
convivencia con
el respeto a las
personas y el
seguimiento de
normas,
especialmente

en lo

normas de

bioseguridad.

Convivencia en
términos de
cuidado y
autocuidado,
Convivencia en
relaciéon al
desarrollo de
autonomia y
responsabilidad
Convivencia en
términos de
respeto y
obediencia.
Convivencia en
términos de
relaciones de
equidad.
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complicado porque algunos
hablan muy pasito, nos toca
seguir trabajando para

mejorar la convivencia y que
todos seamos responsables
con las normas, en general
la convivencia es buena,
pero hay algunas clases en

que los compaiieros no

respetan, sabotean  al

profesor o se la montan a
algunos compafieros.

DC: En general la

convivencia en el colegio ha
sido buena desde antes de
pandemia, pero con las
nuevas normas se complica
un poco, hay que estar todo
el tiempo recordando, y hay
que hablar mas duro para
que los estudiantes
escuchen, hay muchachos
dificiles e irrespetuosos,
pero es cuestion de saberles
llegar, nos toca empezar

Expresion de
preocupacion por el
comportamiento  de
algunos miembros de
la comunidad.
Expresion de
cansancio frente a la
falta de compromiso
del estudiantado.

Creencia en la
necesidad de reforzar

el conocimiento de las

normas

Expresion de

preocupacion por la

relacionado a
los  protocolos

de bioseguridad.

El personal
docente asocia
la convivencia al
seguimiento de
normas que
algunos no
cumplen.

El respeto se
identifica como
factor
determinante
para que exista
buena

una

convivencia

Convivencia como
cumplimiento de

protocolos.

Convivencia como
ejercicio de

conciencia

Convivencia como
actitudes que se
pueden modificar o

mejorar con charlas

o talleres
Convivencia en
términos de

desarrollo de
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con las direcciones de grado
y socializar nuevamente las
normas para que todos nos
comprometamos, asi es
mas facil.

RT: Hay situaciones dificiles
con algunos miembros de la
comunidad educativa,
debemos aprender a ser
mas tolerantes y resilientes,
escuchar al otro, respetar
asi  no

las  opiniones

estemos de acuerdo, buscar
conciliar, que va mas alla de
concertar normas, es ese
reconocer a los demas y
tratarlos como nos gustan
gue nos traten.

falta de tolerancia 'y

respeto.

Creencia en el diadlogo

y valoracion de todas

las personas para

llegar a acuerdos que

permitan vivir en

armonia.

La rectora
identifica

que
docentes,
estudiantes y las
familias han
vivido
situaciones
personales y
familiares
durante la
pandemia que
de alguna
manera

repercuten en la

convivencia.

inteligencia

emocional

Convivencia en
términos de
dialogo, respeto y

aceptacion de la
otredad.

3.8.3.4 Eje Articulador de Comprension: Bucle Ensefianza - Aprendizaje — Evaluacion:
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ET: Las explicaciones
presenciales se cambiaron
por video, llamadas,
mensajes eso dificultaba
mucho que uno pudiera
entender y aprender,
realmente solo resolviamos
las guias haciamos las
actividades para sacar una
nota, pero el profesor
calificaba también la
asistencia, la puntualidad, la
participacién por eso si los
ejercicios no estaban bien
pues igual uno pasaba.
Realmente no parecia que
uno estuviera estudiando,
solo de hacia una actividad
gue tocabay en la casa todo
era silencio no habia con
quien hablar y reir, los
compafieros porque con la
familia uno no habla de

muchas cosas, y luego oficio
y luego regafios

Honestidad frente
al proceso vivido
con docentes y

entre estudiantes.

Creencia en que los

aprendizajes

son solo
académicos.
Frustraciéon frente

al proceso vivido
durante el estudio

en casa.

Extrafiar la vida en
la escuela, las
relaciones
interpersonales
reales, el

comparfierismo.

El proceso de
ensefianza debe
ser presencial, la
explicacion, la
transmisiéon de
contenidos se
asocia con la

ensefanza.

El aprendizaje para
el estudiantado se
relaciona con
contenidos o temas
que puede
memorizar que
puede recordar y en
ese sentido la
evaluacion se
comprende como el
dar cuenta de esos
contenidos.

La casa no se
identifica como un
escenario

buen

para estudiar.

Proceso
ensefianza -
aprendizaje como
un sin6nimo de
transmision de

contenidos.

Proceso

ensefianza -
aprendizaje como
estrategias de

explicacion y

acompafamiento.

Proceso

ensefianza -
aprendizaje como el
dar cuenta de unos

temas

Proceso
ensefianza -
aprendizaje como

el resolver ejercicios
0
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DC: El proceso de
enseflanza aprendizaje y la
evaluacion han cambiado
bastante en aislamiento nos
tocO a estudiantes vy
profesores a trabajar solos,
no sé si autbnomos pero nos
toco por nuestra cuenta
prender a usar TICS, y a los
jévenes a defenderse solos
en las casas, se ajustaron
los

contenidos, se

seleccioné lo fundamental
se les transmitia a través de
una guia de la forma mas
sencilla, cambiamos la
cantidad de los contenidos
por la calidad, el
acompafiamiento y
evaluacion fue

personalizado : era
imposible estandarizar,
entonces dependiendo de
cada estudiante se le

Reconocimiento

de la
transformacién de
los procesos.
Sentido de

pertenencia con la
institucion, de
compromiso y
responsabilidad
para hacer el
proceso de
enseflanzay
evaluacion de la
mejor forma

posible.

Identificacion de
nuevos

aprendizajes

Reconocimiento de
la necesidad de los

El éxito del proceso
educativo se centra
en dos aspectos, la
empatia con el
personal docente y
la forma como se
desarrolla el
proceso, de ahi que
sea tan importante
la presencia fisica
de docentes vy
estudiantes, que
puedan
encontrarse frente
a frente, conocer
los contextos de la
poblacién escolar y

sus posibilidades

reales.

desarrollar

actividades
Evaluacion como
una valoracion

sumativa de las
actividades

realizadas

Proceso
ensefianza -
aprendizaje en
relacion a la

flexibilizacion de

contenidos

Proceso
ensefianza -
aprendizaje  como

elaboracion y

desarrollo de guias

Evaluacibn como
valoracion
formativa y
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evaluaban unos aspectos
siempre pensando en la
persona , en tener un trato
amable porque muchos se
aburrieron, creo que el
mayor aprendizaje logrado

fue a ser resilientes.

DC: Bueno en los procesos
de ensefianza y las formas
de aprender hubo cambios
considerables, todo giraba
en torno a la motivacién por
€s0 era necesario tener
empatia con los estudiantes,
ya con esto logrado hacer
acompafiamiento las

estrategias de ensefianza se

transformaron en

estrategias de
acompafiamiento 'y la
evaluacion paso de o

sumativo a lo formativo y

comportamental

lazos afectivos con
los miembros de la

comunidad

Honestidad frente a

la falta de
conocimiento y uso

de tics

Reconocimiento
del cambio en el
proceso en donde
lo fundamental
paso de los

contenidos a

lo emocional.

Preocupacién por
la continuidad de
los procesos y la
desercion de

estudiantes.

Las estrategias de

ensefanza se
transforman en
estrategias de

acompafiamiento

remoto y las
estrategias de
aprendizaje en
estrategias de
trabajo individual
en casa en ese
sentido la

evaluacioén involucra
otras
dimensiones
formativas y
actitudinales
Se hace necesario
de la explicacion
del profesorado,
por mas claras que
sean las guias no
reemplazan una
explicaciéon

personal, asi

personalizada de

los procesos
realizados.

Proceso
ensefanza -
aprendizaje como
acompafiamiento

remoto a

estudiantes.

Proceso
ensefianza -
aprendizaje como
desarrollo de
habilidades de
trabajo y resiliencia
Evaluacién como
valoracion de

diferentes

dimensiones

Proceso

ensefianza -
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ES: Las clases presenciales
se cambiaron por el hacer
guias, entonces todo
cambio la forma de ensefiar,
y sin el profesor pues unos
solo tenia que ver cémo
hacer, porque los profesores
enviaban videos o llamaban
pero uno sin internet o sin
teléfono, pues no podiay lo
gue aprendi fue muy poco
creo que pase el afio porque
los profes veian que me
esforzaba por enviar las
guias y cuando mi mama me
dejaba el teléfono pues
respondia y preguntaba
pero todo cambio, ahora en
clases es diferente si siento
gue me ensefian y que
aprendo, del afio pasado no

recuerdo nada pero pase el

afo.

Honestidad y
emotividad al
expresar cbmo

vivio el proceso.

Frustracion por las
dificultades debido
a la carencia de
teléfono e internet.
Interés por
continuar
estudiando a pesar

de las dificultades.

Satisfaccion por
estar de nuevo en

mismo la
conectividad era
fundamental en
este nuevo
proceso, por eso al
carecer de ella los
aprendizajes
fueron minimos y el
profesorado debid
flexibilizar los

temasy la forma de

evaluar.

La pandemia obligo
a hacer grandes

ajustes en los
procesos de
ensefianza, las
estrategias de
aprendizaje y

evaluacion.

aprendizaje como
elaboracion de

guias.

Proceso
ensefianza -
aprendizaje como
desarrollo de
actividades
Evaluacién en
términos de
valoracion de lo
minimo de acuerdo

al contexto de cada

persona.

Proceso
ensefianza -
aprendizaje
sinénimo de dejar
de

una huella

memoria.
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RT: Todo se tuvo que
cambiar o ajustar,
contenidos curriculares,

formas de ensefiar,
estrategias de aprender y
evaluar, definitivamente eso
permitié ver la correlacion
real que existe en esos
procesos, los estudiante y
docentes que mejores
resultados tuvieron fueron
aqguellos que lograron
articular los aprendizajes y
actividades con lo cotidiano,
con los intereses, con la vida
misma y el contexto de la

comunidad, pasamos de lo

sumativo a lo formativo.

PF: Fue dificil para los
muchachos y los profes, eso
de todo el dia en un celular
ademas de dafiino para las
vistas no se aprende igual,
las guias por mas que el

clases presenciales.

Conocimiento de los
procesos
desarrollados,
compromiso y
responsabilidad en
la direccién de la

institucion.

Conocimiento de la
realidad

institucional

Reconocimiento 'y
valoraciéon por la
labor de docentes,
estudiantes y sus

familias.

La comunidad no
estaba preparada
para desarrollar
procesos de
educacién no
presencial.

Se salié adelante
gracias al
de

compromiso

toda la comunidad.

Las familias son
conscientes del

poco avance del

estudiantado en

términos de
adquisicion y
aprendizaje de

nuevas tematicas,
saben que el
celular no
reemplaza al

personal docente y
gue una guia no
reemplaza una

Existe una relacién

directa entre los

procesos de
ensefanza,
aprendizaje y
evaluacion.

El reconocimiento y
vinculaciéon del

contexto social y

familiar resulta
fundamental para
obtener buenos

resultados en los

procesos.

Las guias como un
pretexto para que
los estudiantes
estuvieran

ocupados.

235




profe dijera que estaba facil
eso los pelados no le
prestaban el mismo interésy
terminaban haciendo las
cosas por hacer o copiando
de lo que los comparieros
hacian, creo que eso era
solo porque estuvieran
ocupados porque uno como
padre sabia que no estaban
aprendiendo mucho pero
les calificaban que
estuvieran en la clase y
enviaran los trabajos por eso
pasaron el afio, pero poco

aprendieron y los

profesores lo saben por eso
ahora en presencialidad
estan en repaso en todas
las materias.

Honestidad frente a
lo que vivib vy
observo durante la
no presencialidad.
Aprecio por el
trabajo  realizado

por los docentes

Reconocimiento vy
preocupacion por el
poco avance del
estudiantado en

de

términos

contenidos
tematicos

explicacion, asi
mismo saben que
la poblacion escolar

fue

promovida por la
valoracion de otras
dimensiones

Proceso
ensefianza -
aprendizaje como

cumplimiento de

actividades

Proceso
ensefanza -

aprendizaje como
memorizacion de
contenidos

3.8.3.5 Eje Articulador de Comprension: Aprendizajes:

Percepcion - Lenguaje

Dominio Relacional

Emociones

Analisis

Reflexivo

Representaciones

Sinérgicas y
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RT: Requerimos ensefar
otras cosas, no se puede
seguir con  contenidos
programaticos cuando

nuestras realidades y las
necesidades son otras, hoy
es importante el ser, por eso
deben

las practicas

transformarse cuando la

prioridad es la parte

humana.

DC: La pandemia nos mostro
gue se deben

fortalecer otros aprendizajes
las

en los estudiantes,

habilidades blandas, la
resiliencia, el cuidado al
entorno, el respeto y que el
cuidado empieza por
nosotros mismos, hoy es

prioritario lavarse las manos
con frecuencia, usar bien el

Expresion de respeto

frente a la labor

docente.
Reconocimiento  de
las nuevas realidades.
Creencia en la

importancia de
recuperar la esencia

humana.

Expresion de
preocupacion por los
aprendizajes que se
dejaron de alcanzar
en la pandemia.
Reconocimiento de
nuevos aprendizajes
gque  emergen en
contexto de

pandemia.

Para el rector la
prioridad esté en
el desarrollo del
ser humano en
funcion de
recuperar su
humanidad y
sentido de
pertenencia al

entorno

ecosistémico.

El profesorado
identifica los
aprendizajes por
un lado como

contenidos, pero

por otro como

habilidades.

Nuevos
aprendizajes
términos
recuperar
condicién

humana

Aprendizajes
términos

tematicas

Aprendizajes
términos
desarrollo
habilidades

blandas

en

de

en
de
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Aprendizajes
términos
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tapabocas, evitar salir de
casa cuando nos sentimos
con gripa, cosas sencillas
que antes no se hacian hoy
son fundamentales, es la
vida de todos la que

podemos cuidar o poner en
riesgo con
acciones, es cuestion de
adquirir el habito, cierto
cambia un poco la forma de
relacionarnos pero por
ahora es asi y debemos
aprender de todo esto para
gue tomar conciencia de

nuestras acciones como

seres humanos.

PF: Es importante que los
nifios aprendan los temas
de cada materia porque
eso lo necesitan para mas
adelante, pero también es
necesario que se les
ensefien otras cosas, el

nuestras

Creencia en que las
normas se llegan a
cumplir cuando se

forman los habitos

Preocupacion por
avanzar en contenidos
programaticos.

Creencia en la

necesidad de
fortalecer valores y
hébitos y caracter en

los estudiantes.

Las identif
debe avar
contenidos
areas, pe
igual man

deben fo
otras areasamilias

que

los
de

‘erentes

conocimiento

de normas.

Aprendizajes  en
términos de
desarrollo de
conciencia y

nuevos habitos

Aprendizajes como

temas especificos

Aprendizajes como
valores que se

deben fortalecer.
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respeto, el cuidado por la
naturaleza, a ser mas

responsables y fuertes hoy
se quejan por todo, creo
gue también uno de padre
los malcria, y les permite
muchas cosas o ho los deja

trabajar en el campo.

ET: Yo creo que nos deben

ensefiar cosas utiles,
porqgue lo ponen a repetir
férmulas y cosas que uno
no sabe para que le van a
servir, nos deben ensefiar a
ser mas responsables a

trabajar de forma
independiente, a asumir las

responsabilidades de

nuestras acciones, eso se
necesita y mas ahora.

Frustracion frente al rol
que desempefian

como familias.

Expresion de apatia
frente a algunas
clases.

Expresion de critica, e
inconformismo por

algunos contenidos

gue se les transmite.

Necesidad de nuevos

y otros aprendizajes

desarrollo

identifica
aprendizajes
contenidos y
ven
profesorado
como
poseedor de
mismos vy

funcion de

transmitir.

personal.
Aprendizajes
términos
transmisiéon
informacion.
El estudiantado | Aprendizajes

los | términos

con| formacién de
persona.

al

el

los

con

en

de

de

en

de

3.8.3.6 Eje Articulador de Comprensién: Tecnologias de la Informaciéon y Comunicacién:

Percepcion - Lenguaje

Dominio Relacional

Emociones

Analisis

Reflexivo

Representaciones

Sinérgicas
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Colaborativas de las

Tics

DC: La pandemia nos mostré
la necesidad y

utilidad de las TICS, muchos
no sabiamos que existian y
aun asi nos toco aprender a
usarlas, no son malas, tiene
una gran gama de
posibilidades. El problema
real es el limitante del
internet para poder hacer
uso de las TICS, se necesita
infraestructura  para la
conectividad en el campo,
sin las TICS no hubiera sido
posible continuar con los
procesos educativos, pero
hay familias que no cuentan
ni siquiera con sefial de TV
o de radio mucho menos de
internet, entonces esta

situacion mostro la

inequidad y desigualdad,
agudizando las brechas

Expresion de
conocimiento frente
al contexto socio
cultural de la

institucion

Honestidad frente al
conocimiento y uso
de los tics por parte
de docentes vy

estudiantes

Preocupacion por las
desigualdades que
se presentan con los
estudiantes y el uso

gue se le da al

teléfono e internet.

El profesorado
identifica la
importancia 'y
utilidad de las
TICS, tiene
claro que no se
reducen al
teléfono sino a
todos los
medios que
permiten estar
en
comunicacion,
transmitir y
recibir
informacion
gue en su
mayoria
requiere

de
internet o sefal
de radio,

television 0

teléfono.

Tics comprendidos
como el teléfono y el
internet
dimensionados

Tics

como los diferentes

medios de
comunicacion
Se requiere

conectividad de buena
calidad para poder
hacer uso de las
diferentes
posibilidades

que

brinda.

Es necesario aprender
a desarrollar y
participar en

ambientes virtuales de

aprendizaje.
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sociales 'y limit6 las

posibilidades de educacién
de las

calidad para

poblaciones méas
vulnerables.
DC: TICS

Las fueron

realmente Utiles en época

de estudio en casa,
desafortunadamente los
docentes no teniamos
mucho conocimiento de
ambientes  virtuales de
aprendizaje y de forma
obligada  tuvimos  que
aprender lo basico, los

muchachos son mas habiles
en esos temas, a ellos se les
facilita mucho todo el manejo
de la tecnologia y
les gusta,
desafortunadamente la

mayoria no tiene internet en

casa entonces todo
reduce al grupo de

S€

Reconocimiento de la
utilidad del
teléfono en medio de

la pandemia.

Honestidad frente al
poco conocimiento
en ambientes

virtuales de

aprendizaje.

Se tiene creencia en

la habilidad casi
innata que poseen
los nifios y jévenes
para el manejo de

equipos tecnoldgicos

Preocupacion por la
falta de conectividad

El personal
docente
identifica las

Tics y como

una

herramienta
atii para los
procesos
educativos,
pero saben
que sin
equipos y
conectividad

todo se reduce

al uso del

teléfono y los

datos eso

El personal docente

posee minimos
conocimientos  para
hacer uso de

ambientes virtuales de
aprendizaje.

La carencia de
equipos tecnolbgicos

y conectividad
reducen las Tics al uso

del teléfono y los

datos.

Al estudiantado se le
facilta el uso de
equipos tecnoldgicos
y se sienten atraidos
por el celular y todo lo

gue pueden hacer con

el internet.

Tics como elemento

distractor
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WhatsApp y la llamada vy
eso se vuelve aburrido y
agotador para todos, creo
gue son utiles

pero se

requiere orientar a los

jévenes hacia su buen uso.

PF: Uno hace el esfuerzo de
recargar el celular para que
tengan datos, a algunos nos
queda duro porgque es caro
para todas las semanas,
pero lo importante es que

los muchachos lo
aprovechen bien, porque

como estan todo el dia en el
celular uno no sabe si de
verdad estan estudiando y
haciendo tareas o otras
cosas,

porque ellos se

distraen mucho con los
juegos y tanto video, creo
gue es util para que pudieran

estudiar, pero

ahora en el colegio es
bueno

que limita

actividades.

las

Preocupaciéon por el

mal uso que hacen

los estudiantes del

celular.

Reconocimiento de

la falta

conocimiento

de

que

poseen frente al uso

de tecnologias e

internet

Existe una brecha

entre padres e hijos

en el conocimiento y

uso de los tics.

limita el
trabajo.

De igual modo
saben que

requieren
aprender a
utilizar
ambientes
virtuales y
reconocen que
se debe
orientar al
estudiantado al
buen uso de la
red de
informacion y
el celular.

Las  familias
reconocen las
ventajas  del
teléfono para
que

puedan

continuar
los
procesos

Internet es una fuente
de peligro por todo lo
se

que puede

encontrar en la red.

Se debe aprender a
usar el Internet.
Tener servicio de

Internet en casa es

muy costoso.

Se debe regular el uso

del teléfono.

Las Tics se convierten
en algo muy peligroso
si no se orienta al
estudiantado a hacer

buen uso de ellas.
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gue no traigan el teléfono

porque estan muy
embobados con eso y no

quieren hacer otras cosas.

PF: El celular y el internet
fue util para el estudio en
también fue

casa, pero

malo, los jovenes se
volvieron mas perezosos
ahora solo quieren estar
pegados al celular y se
molestan si uno les llama la
atencién, a mi me preocupa
gue se metan en cosas que
no son buenas, porque Si

hay de todo en el internet.

ES: Para mi fue util el

teléfono, era necesario para
poder estar en el grupo y
recibir la explicaciones y los

videos, lo malo es que
cuando no habia plata para
datos uno no podia unirse a

Preocupacion

porque el uso diario
del teléfono por parte
de los estudiantes

los volvié perezosos.

Preocupaciéon por los
peligros que hay en

la red.

Reconocimiento  de
las ventajas de las
Tics

Frustracion por no
poderse vincular a
las actividades en

linea por falta de

conectividad.

educativos,

pero también

son muy

criticos frente
al uso que la
poblacion

escolar nifios y
jovenes le dan
al celular y al

internet.

El
estudiantado
identifica

que el
teléfono los
atrapa,
prefieren jugar
o ver videos y
olvidan

las

En época de
pandemia la falta de
conectividad y

equipos tecnoldgicos

agudiz6 méas las
desigualdades
sociales,

resultaba
costoso poder
vincularse a los
grupos de estudio.
La falta de
conectividad impidié

hacer clases virtuales
y limitd6 el proceso
educativo al envio de
mensajes, audios,

videos y desarrollo de

guias.
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al clase, eso era muy

aburrido porque le tocaba a
uno solo o esperar a que el
profe lo llamara para
preguntar, y era peor para
los que ni teléfono propio
tenian, si fue dtil pero
también canson, y los papas
todo el dia preguntando si
ya habiamos enviado las
las

tareas, lo bueno eran

clases virtuales o las
actividades en linea pero
eso gastaba muchos datos,
solo los que tenian internet
en casa lo podian hacer los
datos del celular no servian
para eso porque hasta

descargar un video o enviar

audios era muy lento.

ES: A mi no me gusto

estudiar virtual porque no
tenia teléfono y mi mama no
me lo podia dejar todos los

Aburrimiento por
tener que estudiar en
casa Yy desarrollar

guias.

Frustracion por no
poder vincularse a
los grupos de estudio

por la carencia de

internet y teléfono.

otras
responsabilida

des que tienen.

El estudiantado
reconoce

las
ventajas de las
Tics, saben
que contar con
ellas facilitaba
y dinamizaba
los procesos
educativos,
también  son
conscientes
gue en medio

de a la

ruralidad y sin
internet todo lo
educativo era

Los grupos de estudio
0 de padres creados
en WhatsApp como

anico recurso Tics con
las

que cuentan

comunidades rurales.

La ensefianzay el
contacto presencial no
se puede reemplazar
por alternativas

virtuales.

En medio de Ila

pandemia las Tics se
convirtieron en otro
elemento de exclusion
para las comunidades
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dias, cuando ella estaba
veiamos los videos que
mandaba la profe, pero a
ratos se enojaba porque se
comia todos los datos y
entonces no se podian
descargar, mi mama le

hacia una perdida a la profe
y ella devolvia la llamada y
nos explicaba y tratdbamos
de hacer las guias, ahora si
me gusta porque en la
escuela no necesito el

teléfono, el profe explica y
entendemos, aunque ella
los

sigue hablando con

papas por el WhatsApp.

RT: Sin el teléfono y los
grupos de WhatsApp no
hubiera sido posible hacer
algun tipo de
acompafamiento al proceso
de estudio en casa de los

estudiantes, fue

Identifica que contar
con el servicio de

internet es costoso, y
por lo tanto no es una
posibilidad real para

las personas pobres.

Reconocimiento de

la situacion de

conectividad vy el
contexto tecnoldgico
de

la comunidad

educativa.

Aprecio la labor y
dedicacion de los
compafieros
docentes.

mas
complicado,
por eso se
aburrian y
algunos hasta
desertaron.

De igual modo
reconocen que
en ocasiones

le dan mal uso

al celular.

El
estudiantado
reconoce que
para poder

estudiar desde
casa requiere
de elementos
tecnolégicos e
internet que no
posee, de esta

mas alejadas y

vulnerables.

Se requiere que toda
la comunidad
educativa aprenda a
hacer uso de los
ambientes virtuales de
aprendizaje.

Las familias deben
acompanar el proceso
en casa Yy estar
pendientes de lo que

realiza el estudiantado

en las redes sociales

La tentacion de las
redes sociales y el

internet es muy
grande por eso se
requiere  desarrollar

habilidades y criterio
en los estudiantes
para su buen uso.
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indispensable contar con
esos recursos,
desafortunadamente el
limitante es el internet, hay

muchas opciones para
trabajar en linea, pero sin
conectividad se reducen, se
hizo lo que estuvo al alcance
de

acuerdo a las

posibilidades de los
estudiantes, el apoyo de los
padres fue fundamental y la
dedicaciéon de los maestros,
porque fue un cambio en la
forma de planear,
estructurar y desarrollar las
clases, ahora en
presencialidad se ve que

hay grandes vacios
conceptuales en todas las
areas, nos toca hacer
muchos repasos Yy seguir
priorizando contenidos, al

debemos

tiempo que

orientar a los jovenes para el

Reconocimiento de
las limitantes en el
proceso  educativo

no presencial sin
contar con equipos
tecnoldgicos y
conectividad por
parte de los
estudiantes y

algunos docentes.

Frustracion frente al
poco avance
académico logrado en

época de no

presencialidad.

manera se
siente excluido
del proceso.
Valora el
esfuerzo

que
hacen
docentes y
familiares para
gue no se quede

tan

atrasado.

La rectora es
consciente de
las ventajas y
desventajas de
las TICS, sabe
gue en medio
del contexto
institucional
sélo fue
posible hacer

del

uso

teléfono y los

grupos de
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buen uso de las Tics, porque
es una realidad que debemos
aprender a

usarlas, a autorregularnos y
a seleccionar la informacién
que queremos ver.

WhatsApp, Ilo
que limito las
posibilidades
de ofrecer una
educacién
contextualizad
ay de calidad.
Asi mismo
reconoce que
las Tics son
una  realidad
con las que
requiere
aprender a
convivir  para
sacar el mejor
aprovechamie

nto de ellas.

3.8.3.7 Eje Articulador de Comprensiéon: Educacion Rural:
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RT: Los docentes de las
escuelas rurales hacen un
gran esfuerzo y es un tema
de vocacion, pero realmente

no es mucho lo que se

puede lograr cuando en un

salon el docente debe
atender, orientar a
estudiantes de los seis

grados, secundaria, también
es dificil, no se cuentan con
docentes para todas las
areas por el numero de
estudiantes la institucion
debe implementar la
metodologia de escuela
nueva o post primaria que
no se ajustan a las
necesidades e intereses de
las comunidades.

PF: Hay que invertir en el
campo, en educacion para
que los muchachos
aprendan a trabajar y a

cuidar la tierra, para que no

Respeto y

admiracion por el

trabajo de los
docentes.
Frustracion y

tristeza frente al
poco apoyo del
estado a la

educacion rural.

Disgusto por tener
que adoptar
modelos

educativos que no

se ajustan a la

realidad local.

Frustracion por la
falta de apoyo al
campo

La educacién
rural posee poco
apoyo del estado,
al gobierno no le
interesa la calidad
y pertinencia de la
educacién
reciben las
personas en e
campo, solo

piensan en cifras
y cobertura en
deterioro de los
intereses de las

comunidades.

La educacion
rural
rural

es  poco

pertinente, debe
dar respuesta a
las necesidades
econémicas y

sociales de las

que

Educacién rural como

indicador de cobertura
Educacién rural no
pertinente y con baja
calidad

Educacién rural como

sinbnimo de modelos

educativos flexibles

Educacion rural como
sinénimo de aprender

a trabajar la tierra
Educacion rural como

arraigo a la region

La pandemia desperto

el interés de \vivir
nuevamente en el
campo.
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se vayan para la ciudad
porque ahora nadie quiere
trabajar el campo, ya no se
consigue quien ayude en la
finca, aunque con ese
encierro en la ciudad ya son
muchos los que se quieren
devolver, pero no saben
trabajar la tierra.

PF: Si a los muchachos hay
que ensefiarles a trabajar en
el campo, pero lo malo es
que no pagan bien, todo lo
que uno hace lo tiene que
regalar en el pueblo, por eso
también es bueno que ellos
estudien otras cosas, les va

mejor en la ciudad.

ES: Hay gente que cree que
el campo es feo eso no es
verdad en el campo hay
muchas plantas, arboles y
animalitos y nosotros vivos
tranquilos, , aca salimos y
cuidamos las vacas y las

Desilusién porque
el campo se esta

quedando solo.

Creencia que la
vida en el campo
es dura y poco

rentable

Desilusién porque
el trabajo en el

campo es muy
duro y poco

rentable.

Creencia que en
la ciudad hay mas
oportunidades la

vida puede ser

mejor

comunidades vy
estar en armonia
con la naturaleza.
La poblacion
joven emigra a las
ciudades porque
no hay suficientes
de

fuentes

empleo, el trabajo

en las fincas es
fisicamente
exigente, los

salarios - jornales
son bajos, no se
cuenta con
prestaciones
sociales ni
seguridad social, ni

estabilidad

laboral.

La vida en el

campo tiene

Educacién rural
orientada al trabajo en

el campo de forma

rentable

El trabajo del
campesino es poco
valorado

Educacioén rural

obligada a la
presencialidad porque
sin conectividad no se
puede hacer uso de
las TICS
Educacién rural
orientada a valorar
todas las ventajas y
del

posibilidades

campo
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gallinas y vivimos bien y
cuando necesitamos algo
vamos al pueblo a comprar
pero no panela, queso ni
café eso lo hacemos con
mis papas en la finca y lo
vendemos en el pueblo, y
también los huevos criollos,
también zanahoria, cilantro,
cebolla todo eso no se
compra porque lo
sembramos y con el maiz y
la cuajada se hacen las
arepas. A mi me gusta el
campo lo feo es cuando
llueve mucho y el camino se
pone muy feo con mucho
barro o cuando nos tocaba
estudiar en la casa, porque
sin internet y todo por
teléfono uno no aprendia y

se aburria.

DC: Es complicado hablar
de educacién rural por un
lado los muchachos poco

Sentido de
pertenencia con la
region.

Tranquilidad

por

vivir en el campo

Reconocimiento
de las ventajas

del sector rural

Gusto y alegria por
poder cultivar
los propios

alimentos

Creencia que en
el campo no se
puede estudiar de
forma virtual por

de

la falta

conectividad.

muchas ventajas
tiene muchas,

ademas de ser un
lugar tranquilo y

bonito para vivir,

pero
desafortunadame
nte por los

problemas de
conectividad es
muy dificil que
pueda existir una

educacion virtual

La poblacion

estudiantii se ha
acostumbrados al

Educacion rural
orientada al cuidado y
uso sustentable del

campo.

El trabajo en el campo

se identifica como
algo de poco prestigio,
es

mas puede dar
verglenza decir que se

es campesino o

agricultor.
La poblacion
campesina tiene

grandes saberes que
no se aprovechan, no

tienen reconocimiento

Educacioén rural como

sinénimo de

oportunidades de
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quieren saber de trabajar en
el campo, por otro tampoco
se esfuerzan por aprender
cosas académicas,
entonces el campo puede
ser rentable si se trabaja de
forma  apropiada  pero
también hay que reconocer
que las personas mayores,
los campesinos saben
mucho del trabajo en el
campo sin dafar la
naturaleza, sin quimicos.
ES: Creo que las dos cosas
son necesarias aprender lo
académico y a trabajar el
campo, por eso las clases
de proyectos son
necesarias aprende uno a
trabajar en el campo de
forma responsable y

rentable, es bueno tener las
dos opciones no a todos les
gusta el campo y no todos

Inconformismo
por el

compromiso de los
estudiantes
frente a

Su

proceso formativo

Reconocimiento
de los importante
de los saberes

campesinos.

Respeto por las
decisiones de las
personas

las

No todas

personas tienen
los mismos
gustos,
oportunidades ni

facilidades

menor esfuerzo,
les parece dura la
vida del campo,
pero tampoco se
esfuerzan por
adquirir
conocimientos
que les sirva para
desarrollar otras

profesiones.

Es importante que

la poblacion
escolar tenga
varias  opciones

para escoger y si
deciden quedarse
en el campo

tengan opciones

de trabajo.

desarrollar el trabajo
en el campo de forma
rentable, responsable
y sustentable.

quieren seguir estudiando en
la universidad.
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3.8.3.8 Eje Articulador de Comprension: Saberes Emocionales:

Al

ES: comienzo fue

chévere, no ir al colegio,
mas vacaciones, pero con el
tiempo se volvié aburrido,
todo el dia en casa, en la
finca hay harto trabajo, pero
el colegio y los amigos hace
falta, por eso muchos se

retiraron, en las noticias uno
miraba lo de otros paises, y
en todo el mundo la gente
estaba encerrada, daba
miedo, aunque en el campo
uno si podia salir pero sin ir
al colegio y los profesores
trabajando en sus casas era

Honestidad en sus
expresiones
Reconocimiento de
las diferencias entre
estudiar en casa y en

el colegio

Preocupacion por la
situacion que se vive a

nivel mundial.

Identifica que en el
campo la pandemia se
de

vive manera

La poblacién
escolar
reconoce que
les gusta tener
vacaciones y no
ir al colegio,
pero es muy
diferente
estudiar todo el
tiempo desde la
casa, refieren
gue la casa no
es un buen lugar
para  estudiar,
les hace falta el

contacto Y

Las relaciones vy

vinculos entre
estudiantes, su
camaraderia y
compafierismo es

diferente a las que
establecen con los

de

miembros la

familia, en el
colegio son mas
libres y se sienten

menos juzgados.
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igual en todas partes, se da
cuenta que el mundo es solo
uno, lo bueno era ver como
mostraban que eso ayudé a
menos contaminacion y a
gue algunos animales

volvieran a salir.

DC: Lo realmente valioso de
trabajar de forma presencial
es poder tener contacto real
con los estudiantes, esas
relaciones de amistad y
convivencia, estar

en un

mismo lugar, Vernos,
escucharnos, compartir
sentimientos,
pensamientos, angustias,

emociones, se juntan la
vida, el amor, la amistad,
con el pretexto de trabajar y
estudiar. Me ha sorprendido
las

descubrir cémo

emociones mias o de los
nifos transforman lo que se

diferente, hay otro tipo

de encierro.

Valoracibn  por el

estudiantado.

Reconocimiento de
sus contextos
familiares

Satisfacciéon por el

reencuentro con
estudiantes y las
relaciones

interpersonales  que
se establecen en la

escuela

compartir  con
los comparieros

y companeras.

El profesorado
identifica que la
escuelanoesun
espacio fisico ni
un curriculo, son

las relaciones

que se
establecen de
esta forma el
proceso
educativo es
mediado por

sentimientos,

Los saberes

emocionales se
comprenden desde

la subjetividad de

cada persona.

Los sentimientos,
creencias, valores
de cada persona
entran en juego en
los procesos
educativos.
Los saberes
emocionales se
comprenden desde
los diferentes
sentimientos y
emociones que
experimentan los
miembros de la
comunidad

educativa.

Los sentimientos,

las emociones
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ha planeado, o como la
realidad me obliga a buscar
otras formas de hacer las

cosas, lo que identifico

cuando hablo con los nifios,
los padres lo que el nifio con
su inocencia y con confianza
me cuenta, me obliga a
replantear el trabajo que

inicialmente habia

planeado.

PF: Esta época nos esta
ensefiado a ser resilientes a

ver la importancia de

fortalecer valores, del amor,

del respeto, de la

solidaridad; escuchar a los
estudiantes, identificar sus
frustraciones sus miedos,
aun el de los padres y
nosotros mismos, creo que
todo esto sera valioso si
realmente aprendemos que
lo importante son las

Responsabilidad

compromiso frente a la

labor docente.

Creencia en el ser

humano como
totalidad.

Creencia en un
cambio de

comportamiento

las personas debido a

todo lo que se ha

vivido en la pandemia.

Sentimientos

esperanza

y

de

de

emociones,

afectividad.

Los

procesos

educativos son

mediados por

las

subjetividades

de

cada

miembro de la

comunidad

educativa

El

identifica la

profesorado

resiliencia como

aprendizaje

fundamental, asi

mismo

necesidad

la

de

darle un nuevo

giro a
prioridades,

dejando a un

las

redireccionan la
practica educativa.
Los saberes
emocionales

permiten identificar
qué es lo prioritario,
darle énfasis al
respeto al cuidado
por el otro, al amor
con fundamento
para crear una

mejor sociedad.

Saberes
emocionales en
términos de
relaciones, vinculos,
emaociones,

creencias y

valores.
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personas no las cosas, lo
importante es la familia, al

salud, la posibilidad de

compartir de vernos, creo
que nunca nos habiamos
extrafiado tanto como

ahora, hace falta hasta los

comparieros con los que

poco nos entendemos.

RT: Hoy veo que todas las
relaciones que los seres
humanos entablamos estan
fundadas en el amor, en esa
necesidad que tenemos del
otro, de compartir, no
podemos estar aislados,
necesitamos de los otros
para poder desarrollar todas
nuestras dimensiones.

valoracion por el ser

humano y la familia.

Nuevo orden en las

prioridades y valores

Creencia en el amor
como valor|
fundamental

Reconocimiento de los
vinculos y las
relaciones para

desarrollar las

dimensiones del ser
humano.

lado lo material y
volviendo a o
fundamental a la

familia, al
compartir, al
respeto por la

vida y al amor.

La rectora
identifica que los
seres humanos
se mueven desde
el

emocionar,

desde el amor,

desde la
creacion de
vinculos.

Capitulo 4: Construccién Epistémica

Nosotros los seres humanos creamos el mundo que vivimos en nuestra vida,
es decir, el mundo que vivimos surge momento tras momento en el flujo de nuestro vivir.
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Maturana

Dentro de la ruta metodolégica que se configuré para la investigacion se plantea un cuarto
despliegue denominado “Construccion epistémica®, el cual da razén de la red de sentido que
emerge a través de los desarrollos alcanzados a lo largo del proceso investigativo; el circuito
relacional junto con los diferentes instrumentos utilizados permitieron ligar la comprension
tedrica con la comprensién empirica, sin desconocer el contexto en que toman vida los hechos,
y el contexto del observador, para llegar a develar las dialogicidades entre convivencia escolar
y practicas educativas en contextos rurales.

De esta manera se puede apreciar que se convierte en un ejercicio continuo, un ir y venir
entre la experiencia y la conceptualizacion que organiza la experiencia y da forma a la realidad
compleja. En la construccion epistémica, que se presenta en el despliegue se reconoce que “el
conocimiento se construye a partir de los dispositivos bio cerebrales y socio culturales de los
sujetos — observadores- conceptualizadores, quienes actlan con los objetos de la realidad
empirica” (Vilar, 1997, p. 201). De esta forma, los desplazamientos constantes entre los
diferentes despliegues, evidencian que la realidad institucional es una referencia al modo como
la realidad es configurada por el sistema nervioso y cultural, que sélo puede comprenderse a
partir de los conceptos que diariamente son utilizadas para relacionar de forma racional y
empirica los hechos que dan sentido a la existencia, por lo tanto, los conceptos conllevan un
proceso de subjetivacion y emergen como definiciones abiertas, aproximadas, que intentan hacer
una comprension de la realidad, pero a su vez reconocen que la realidad desborda cualquier
conceptualizacién. Teniendo en cuenta el comprender como un proceso subjetivo e
intersubjetivo, de creacion mental acerca de la realidad, que involucra la percepcion,
interpretacion y significacion en un primer momento individual, pero que se consolida en lo
colectivo, la investigacion configuré comprensiones en torno al sujeto, la convivencia, la escuela,

la cotidianidad y la educacion rural.
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4.1 Configuracién de Comprensiones

La configuracion de comprensiones de la realidad institucional, como se observa en la
figura 19 es el resultado que emerge en el trenzado de los diferentes momentos de percepcion,
interpretacion y significacion, en el que se vincula de forma directa la investigadora y la
comunidad educativa, observando y construyendo la realidad que viven e investigan. Por lo tanto,
permite en primer lugar llegar a la comprension del ser humano en sus mdltiples relaciones y
contextos a los cuales se adapta y puede llegar a transformar, y en segundo lugar aproximarse
a una conceptualizacion del conocimiento que la comunidad educativa tiene de la realidad que
viven, haciendo el transito del mundo de las ideas (teoria) al mundo de la vida que sélo puede

darse a partir del encuentro, como lo menciona Najmanovich (2009).

La investigacion tiene un enfoque interpretativo en donde a partir del encuentro con la
comunidad educativa se llega a la identificacién y construccién de sentido cooperativo - colectivo
sobre convivencia escolar y practicas educativas en el contexto de pandemia; este proceso de
significacion toma forma a través de cinco tejidos conceptuales: (Tejido subjetividad: Sujeto en
relacion - ser individuo - totalidad, tejido convivencia - convivialidad - educacion planetaria, Tejido
escuela - comunidad aprendiente - bioaprendizaje, tejido cotidianidad - nueva normalidad, tejido
ruralidad, educacion rural- pedagogia rural),los cuales reconocen que la interpretacién que la
comunidad educativa de la IERD Murca hace de la realidad se configura a partir del
reconocimiento propio y colectivo, cada persona como individuo perteneciente a un grupo y
comunidad, de esta forma, se logra superar la vision objetiva de la realidad, ya que todas las
interpretaciones son validas en su contexto, puesto que hay dimensiones de la realidad que no
se enmarcan en las légicas lineales y positivistas, en los criterios establecidos de verdad,
objetividad y racionalidad, sino que establecen un puente entre los seres humanos y la realidad
a través de la interpretacion.
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Figura 19

Configuracion de Comprensiones

SABER
COLECTIVO

COMPRENSION
EMPIRICA

COMPRENSION

CONTEXTUALIZACION
REALIDAD
INSTITUCIONAL

CONTEXTO
INVESTIGADOR

CONTEXTO
COMUNIDAD

Fuente: Elaboracion Propia.

Es importante mencionar que las construcciones conceptuales que se presentan en este
capitulo son el resultado de una actitud abierta y dial6gica con los autores convocados, con los
miembros de la comunidad educativa y con mi propio ser como investigadora encarnada, lo que
nos ha permitido ligar aprendizajes, reflexiones, experiencias respetando y reconociendo cada
uno de los lugares de enunciacién, percepcion e interpretacion. De acuerdo a lo anterior, y
teniendo en cuenta que la complejidad comprende la realidad como un tejido configurado por
diversos hilos que se trenzan y establecen variadas relaciones entre si, la configuracion de
comprensiones permitié hilar varios tejidos que hacen un intento por superar las conocidas
representaciones lineales del conocimiento y del mundo y permiten llegar develar algunas

dialogicidades en convivencia escolar y practicas educativas en contexto de pandemia.
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4.1.1 Tejido Subjetividad: Sujeto En Relacion - Ser Individuo - Totalidad

El ser humano existe en la subjetividad, es decir en el reconocimiento y respeto que le
permite entrar en dialogo con lo semejante y lo diferente de cada ser humano y le guia hacia el
respeto y cuidado al entorno ecosistémico del cual hace parte. En este sentido, la subjetividad,
da vida al sujeto complejo que estd integrado por sistemas y se integra a otros sistemas para
dimensionar su identidad y su totalidad, de esta manera se trenza con los hilos sujeto, identidad,
reconocimiento, alteridad. Por lo tanto, identificarse como sujeto es verse en relacion e
interaccidn constante con el entorno ecosistémico y las personas, es desarrollar una subjetividad
que nace al reconocer su ser individual “el yo”, que se complementa con los otros/as en un
proceso de alteridad. Ser sujeto trasciende el plano racional, ya que solo puede existir, desarrollar
su identidad, tener conciencia de si y de los demas e identificarse como ser humano al vivir en
relacién., “lo que nos constituye como seres humanos es nuestro modo particular de ser en este
dominio relacional donde se configura nuestro ser en el conversar, en el entrelazamiento del

“lenguajear y emocionar” (Maturana, 1992, p. 22).

Asi, se observa como la palabra da vida al sujeto, es a través del lenguaje que el sujeto
deja de ser un concepto cerrado y se dimensiona como una relacion, en la dialdgica individuo-
autonomia, especie- dependencia, en esa infinidad de relaciones y conexiones que establece
con el entorno ecosistémico en el que esta inmerso. Bajo este horizonte de comprension, el sujeto
no es un ser aislado, convive con otros seres humanos y no humanos, junto a ellos aprende;
emerge un conocimiento que se hace vital y por lo tanto abarca toda su existencia: razon, afectos,
imaginacion, relaciones, corporeidad, creencias, contextos y valores; conocimiento que transfiere
en su forma de vivir y convivir, y le permite transformarse con los demés seres humanos, sin
perder su identidad, y reconociendo su dimensién pasional, por lo tanto los vinculos configuran

su existencia. De esta manera durante el periodo de no presencialidad la falta de contacto fisico
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real, de espacios para compartir con los diferentes miembros de la comunidad educativa dificultd
los procesos de ensefianza - aprendizaje y transformo la convivencia escolar.

Seres humanos que co-existimos y nos co-creamos a diario con otros seres humanos y

no humanos, movidos por una afectividad, unos intereses personales y colectivos, con

una presencia corpérea, en donde el actuar mas que el discurso niega o legitima al otro.

(Directivo docente, en Eje Articulador de Comprension: Ser humano. In situ).

La pandemia sacé a la luz la fragilidad de la especie humana, resaltando los graves
problemas sociales, ambientales, politicos y econdmicos que con el afan de sometimiento y
control sobre todos los seres vivos y no vivos del universo y el descontrolado consumismo los
seres humanos han generado. Lo anterior, reivindica una nueva concepcién del sujeto, la vida en
comunidad y la relaciéon con el entorno ecosistémico, en donde emerge mas que nunca la
necesidad del cuidado individual y colectivo en medio de la nueva normalidad en que esta
inmerso.

La pandemia nos mostré que se deben fortalecer otros aprendizajes en los estudiantes y
nosotros mismos, las habilidades blandas, la resiliencia, el cuidado al entorno, el respeto
y que el cuidado empieza por nosotros mismos, hoy es prioritario lavarse las manos con
frecuencia, usar bien el tapabocas, evitar salir de casa cuando nos sentimos con gripa,
cosas sencillas que antes no se hacian hoy son fundamentales, es la vida de todos la que
podemos cuidar o poner en riesgo con nuestras acciones, es cuestion de adquirir el
héabito, cierto cambia un poco la forma de relacionarnos pero por ahora es asi y debemos
aprender de todo esto para que tomar conciencia de nuestras acciones como seres
humanos, porque esto es el resultado de todo lo que como seres humanos le hemos
hecho a la tierra, todas las acciones tienen consecuencias. (Docente Primaria, en Matriz
de Lectura Dialdgica - Eje Articulador de Comprension: Aprendizajes. In situ)

El sujeto desde las voces de la comunidad es un ser biologico, afectivo, social, cultural y

simbdlico que estd en relacion e intercambio constante y se configura en esa infinidad de
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encuentros, que al mismo tiempo posibilitan la emergencia de vinculos sinérgicos, a través de los
cuales es posible recuperar el horizonte como humanidad y vivir armoniosamente en la aldea
planetaria o en palabras textuales de Morin (2001) la “transformacion de la hominizaciéon en
humanidad”.

De esa manera, al tejido sujeto, subjetividad, totalidad se integra un nuevo hilo
“humanidad”, que en medio de la pandemia retoma una relevancia crucial, ya que las practicas
educativas y las formas de convivencia que vienen emergiendo en este contexto visibilizan la
importancia de volver la mirada hacia aquellos aprendizajes necesarios para garantizar la no
extincion del ser humano como especie y su convivencia en respeto y armonia con todo el entorno
ecosistémico.

En los didlogos con la poblacion escolar de la IERD Murca, se puede apreciar como
empiezan a reconocer que hacen parte de la aldea planetaria como la llama Morin (1999),
identifican desde sus formas de referenciacion que hacen parte de una gran totalidad, que habitan
en el mismo espacio en relacion e interaccidbn permanente con sus congéneres y con la
naturaleza y que a pesar de sus diferencias poseen elementos comunes como su pertenencia a
un mismo municipio, las carencias de equipos tecnoldgicos y conectividad, su contexto rural, su
identidad como gachalunos, que los constituyen y otros que los complementan como sus deseos
de superacion, sus interés y gustos particulares, sus valores y formacion familiar y su religion.
De esta forma vivencian como todo lo que esta sucediendo es el resultado de las acciones
individuales y colectivas que como especie han realizado a lo largo del tiempo.

Bueno, lo que fue mas dificil para mi de estudiar en casa, fue no ver a mis compafieros,

es cierto que a ratos nos peleamos y como que uno no entiende porque son tan cansones,

pero cuando los profes nos explican y nos ponen a trabajar en grupo yo aprendo mas, es
mas facil, en el colegio uno se siente bien... los amigos, los profes es mas bonito estar
aca ... ademas con todo lo que decian en las noticias de todas esas personas que se

contagian y morian yo me sentia muy triste y pensaba en mis abuelitos que no podia
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visitar porque estén lejos y no podiamos salir del pueblo, algunos decian que el virus es
un castigo, otros que eso no existe que es un invento, pero yo creo que las personas
actian mal, no cuidamos la naturaleza, contaminamos los rios y eso nos afecta a todos
porque si ho cuidamos la tierra donde vamos a vivir. (Estudiante Secundaria, en Matriz de

Lectura Dialdgica Eje de Articulador de Comprension: Saberes Emocionales. In situ).

Realmente yo nunca pensé que esto fuera tan serio, el primer dia cuando nos devolvieron
a la casa temprano todos contentos, mas vacaciones, pero con el tiempo se volvié
aburrido, todo el dia en casa, en la finca hay mucho trabajo, pero el colegio y los amigos
hace falta, por eso muchos se retiraron, en las noticias uno miraba lo de otros paises, y
en todo el mundo la gente estaba encerrada, daba miedo, aunque en el campo uno si
podia salir pero sin ir al colegio y los profesores trabajando en sus casas era igual en
todas partes, se da cuenta que el mundo es solo uno, lo bonito era ver como mostraban
que eso ayud6 a menos contaminacion y algunos animales volvieron a las ciudades
(Estudiante Secundaria, en Matriz de Lectura de Lectura Dialégica Eje Articulador de
Comprension: Educacion Rural. In situ).

Lo que pasa es que el hombre dafia la naturaleza no mas lo vemos ac4, cuando la represa
esta seca, se ven todos los arboles y montafias que inundaron para hacer la represa, con
eso hacen energia y se necesita, pero también acabaron con muchas tierras y vegetacion
donde vivian muchos animales y el clima cambid, mi mama dice que antes Gachala era
mas caliente... por eso nos toca a nosotros cambiar, aprender a cuidar para que la
naturaleza no se acabe, si cada uno de nosotros cambia, cambia la forma de vivir en el
colegio y luego en nuestras casas, y si en las veredas se organizan las familias se vera
un cambio en el municipio, en la sociedad (Estudiante secundaria, en Matriz de Lectura

Dialdgica Eje Articulador de Comprension: Educacion Rural. In situ)
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Al develar dialogicidades en convivencia y practicas educativas en contexto rural,
teniendo como referente al sujeto de conocimiento que presenta Morin (1994) como un ser
biolégico con plena conciencia de su existencia, alguien poseedor de auto — referencia, con
capacidad para la autorreflexion y la reflexién (p. 64); se puede ver la emergencia de una
comunidad educativa que se reconocen como sujetos de formacion y conocimiento, en un primer
momento se identifican como seres biolégicos que hacen parte de la haturaleza y estdn inmersos
en una cultura, gracias a su dimension corpoérea, sus sentidos y sus emociones pueden
relacionarse, perciben las realidades del entorno que son configuradas en su cerebro y
expresadas gracias a su capacidad de conciencia y pensamiento (mente), en un segundo
momento, como sujetos dotados de inteligencia son capaces de auto referirse, de identificar
similitudes y diferencias, de desarrollar una actitud critica y actitudes que le facilitan su desarrollo
personal y colectivo.

Lo importante es que todos seamos conscientes de la situacion, porque el Covid no se ha

ido, entonces si queremos seguir con presencialidad nos toca a nosotros como padres

brindarles lo de bioseguridad, a los estudiantes cumplir los acuerdos, al colegio adecuar

y organizar lo de los horarios y los profesores también cumplir, porque nadie quiere volver

a la virtualidad, o bueno a las guias y al WhatsApp. Que los muchachos estén en el colegio

es lo mejor a ellos les hace falta y uno no puede o no tiene el tiempo para ayudarles, para

eso estudiaron los profesores, si no se hacen responsables de sus acciones uno no puede

obligarlos, los muchachos entienden las cosas y saben lo complicado de la situacion.

(Padre de familia, en Matriz de Lectura Dialdgica. Eje Articulador de Comprension:

Convivencia. In situ)

El reconocimiento de la comunidad educativa como sujetos de conocimiento es relevante
para la investigacién, ya que permite orientar los procesos de ensefianza/aprendizaje hacia el

desarrollo de experiencias que involucren todos los sentidos y que tengan en cuenta las
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transformaciones del contexto, de esta manera cada miembro de la comunidad educativa puede
entender que la realidad que perciben no es estable, que el universo social también es un sistema
gue se autoorganiza constantemente y que esta en relacion e influencia con otros sistemas. Asi
las cosas, identifican que el conocimiento esta en constante construccion, por lo tanto, ya no

pueden referenciarse como transmisores / receptores de verdades absolutas sino como

constructores colectivos de conocimientos relativos y pertinentes.
Profe, nosotros sabemos que nos toca aprender a vivir y estudiar con eso del Covid, bueno
la mayoria ya nos vacunamos y eso es importante para nosotros, los familiares y todos
los que estamos en el colegio, entonces ahora las cosas son un poco diferentes, pero no
es dificil, es cuestion de entender y acostumbrarnos, a mi me gusta estar ac4, yo acé si
aprendo todo el tiempo en la casa, yo si hacia mis guias y los profes me explicaban por
llamada o mensajes pero asi no se le queda nada a uno, aca con los compafieros se
pueden hacer otras actividades y nos ayudamos para todos es mas facil, en casa los
papas nos regafiaban porque uno se aburria o porgue les pedia ayuda, la casa no es para
estudiar, es solo para llegar a hacer algunas tareas, y ya, todo lo que uno aprende es aca
en el colegio, uno aprende hasta a soportar a los compafieros. (Estudiante secundaria,

en matriz de lectura dialégica Eje articulador de comprension: Convivencia. In situ)

4.1.2 Tejido Convivencia, Convivialidad, Educacién Planetaria
El tejido convivencia, convivialidad, educacion planetaria se trenza a partir de la necesidad de
recuperar la condicion humana, de manera textual Morin (1999) expresa:
La educacion del futuro deberd ser una ensefianza primera y universal centrada en la
condicion humana. Estamos en la era planetaria; una aventura comun se apodera de los

seres humanos donde quiera que estén. Estos deben reconocerse en su humanidad
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comun y, al mismo tiempo, reconocer la diversidad cultural inherente a todo cuanto es

humano (p. 23).

A pesar de ser algo tan natural se olvida que lo humano emerge en la convivencia diaria,
en el respeto, la comprension, la aceptacion y en el lenguaje. Y esa aceptacion de sus
congéneres solo puede darse desde el emocionar, desde el amor, “todo sistema social humano
se funda en el amor, en cualquiera de sus formas, que une a sus miembros y el amor es la
apertura de un espacio de existencia para el otro como ser humano junto a uno” (Maturana, 1999,
p. 34). En este sentido si se busca fortalecer la convivencia para que se generen acciones y
transformaciones en la sociedad, la tarea de la escuela debe orientarse a fortalecer el emocionar,
el amor y por ende la comprensién humana. Tener conciencia de la condicion humana implica
cuestionar y reconocer el lugar del hombre como ser humano en el mundo, en otras palabras,
implica una conciencia ética que le permita apreciar su relaciéon de pertenencia con el cosmos,
con la naturaleza, con sus congéneres, en esa dialégica animalidad/ humanidad que de acuerdo
a Morin (1999) constituyen la condicidon humana.

La realidad que percibo es que no estamos solos ni en nuestras casas, ni en el pueblo ni

en el mundo, compartimos este espacio vital con otros seres vivos cercanos o lejanos

en tiempo y espacio y las relaciones éticas, 6sea de respeto y reconocimiento que entablé
con los otros, que no son solamente seres humanos, sino con toda la naturaleza es la
que permite que la vida en el planeta no se extinga, en esa complementariedad y respeto

es gue debemos pensar al tomar cada decision. (Rectora, en Matriz de Lectura Dialégica.

Eje Articulador de Comprension: Convivencia. In situ)

Cuestionar el lugar que ocupa el ser humano en el universo ecosistémico, le permite
identificarse como parte de la trama de la vida, en una relacién permanente de dependencia y
complementariedad, dicho de otra forma, el ser humano no es un ser fragmentado es una

totalidad con identidad propia; pero identificarse como totalidad sélo es posible a través del
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didlogo y la convivencia. Siguiendo a Maturana (1999), el dialogo emerge en el entrelazamiento
entre el lenguaje y las emociones, en ese sentido la vida humana se configura como una red de
conversaciones.

Puesto que todo lo que hacemos como seres humanos lo hacemos en conversaciones, y

las conversaciones se producen en el fluir de nuestras interacciones, todo lo que hacemos

en conversaciones modula el flujo de cambios estructurales y llegamos a ser en nuestro
flujo estructural segun sean las conversaciones en las cuales participamos. En el fluir de

nuestra vida no hay conversaciones triviales. (Maturana, 1999, p. 47)

Lo anterior resalta la importancia de reflexionar constantemente sobre las conversaciones
gue nos constituyen, ya que desde el lenguaje y el emocionar, en la escuela se consolidan
practicas que privilegian la homogenizacion, hegemonia, rechazan la diversidad, alientan al
individualismo, la intolerancia, el consumismo, la sumisién, la competencia y el irrespeto en
sintesis anulan toda forma de convivencia.

A las 12:20 pm el docente les plantea otra actividad, les envia un texto con espacio en

blanco que debe completar y les comparte un link de educaplay para los que tengan

acceso a internet ingresen y lo desarrollen en linea es un juego de completar los espacios

y les genera un puntaje.

Cinco minutos después los nifios empiezan a informar que terminaron y decir cudl fue el

puntaje obtenido, el docente los felicita y le pide que le envien un pantallazo del puntaje y

para los que no tienen esa posibilidad que lo desarrollen en una hoja le envien la foto.

Los estudiantes obedecen y empiezan a enviar las imagenes, los puntajes son altos y el

docente los felicita, los menciona por sus nombres y resalta que es un buen ejercicio.

(Ficha de Observacién 02. In situ)

Como lo evidencia la observacion incluso en medio de un contexto de no presencialidad,
las clases continuaron y se implementaron practicas educativas emergentes, que, si bien

procuraban hacer uso de diferentes estrategias, en ocasione se olvidada que no todos los
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miembros de la comunidad educativa cuentan con conectividad o datos para el desarrollo de las
mismas, por eso en ocasiones docentes y estudiantes perdian contacto y empezaban a quedar
relegados. La implementacion de practicas educativas emergentes- trabajo auténomo con
acompafiamiento remoto via WhatsApp - también llevé a que un buen nimero de docentes
procuraran la uniformidad en las guias y en el desarrollo de la clase a distancia para facilitar
su trabajo, pero se ignoré el contexto socio- cultural de la poblacién escolar, por eso continuo
promoviendo la evaluacidon a manera de asistencia y participacion, con el deseo de obtener
buena nota se busca que la poblacion escolar no se disperse pero se convierte en un elemento
de castigo y desmotivaciéon para quien no pueden vincularse. Las relaciones verticales que se
observan en algunas clases no permiten que el dialogo emerja y se consoliden verdaderos
procesos de ensefianza aprendizaje que permitan recuperar la condicion humana; por lo tanto,
es necesario reflexionar sobre el sentido de la evaluacion, el rol de docentes - estudiantes, las
relaciones entre docente- estudiantes y entre estudiantes, las estrategias y materiales de
ensefianza, los tics y el contexto socio-econdémico y emocional de la comunidad educativa.
Afortunadamente, en el proceso de recuperar la condicion humana, comprendida en los
términos de Morin (1999) y Maturana (1999), también se evidencia como en algunas sedes
educativas de basica primaria las comunidades empiezan a pensar y configurar otras dinamicas
gue permiten aprender en comunidad y llegan a dimensionar la convivencia como convivialidad,
y desde esa légica el conocimiento emerge cuando se entrelaza la actividad mental y la
interaccion sensorial que so6lo puede darse a través del emocionar. Desde el sentir y el percibir
de los diferentes miembros de la comunidad educativa las practicas educativas y la convivencia
SON un proceso recursivo y permanente como se observa en la siguiente narracion:
Las nuevas experiencias de ensefianza que he vivido diariamente con mis nifios, y sus
formas de aprender junto a sus padres durante esta pandemia, me han ayudado por un
lado, para seguir compartiendo unos conocimientos, que no pierdan el habito y el gusto

por el estudio, pero tal vez lo mas importante que he podido hacer es no perder el
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contacto con ellos, esa relacién y convivencia que teniamos en la escuela, no estamos

en un mismo lugar, es cierto, N0 NOS vemos, pero nos escuchamos, nos leemos y

podemos compartir sentimientos, pensamientos, angustias, emaociones, se juntan la vida,

el amor, la amistad, con el pretexto de trabajar y estudiar. Me ha sorprendido descubrir
cémo las emociones mias o de los nifios transforman lo que he planeado, o como la
realidad me obliga a buscar otras formas de hacer las cosas, lo que identifico en una
llamada, lo que me comenta una mamita, lo que el nifilo con su inocencia y con confianza
me cuenta, me obliga a replantear el trabajo que inicialmente habia planeado, hoy
requerimos ensefar otras cosas, no se puede seguir con contenidos programaticos
cuando nuestras realidades las necesidades son otras, hoy es importante el ser, por eso
las préacticas se transforman cuando la prioridad es la parte humana. (Docente Basica

Primaria, en ficha de Observacion 01. In situ).

La preocupacion docente deja ver que lo que nos constituye como seres humanos
efectivamente son las relaciones y el emaocionar, de esta forma, se visibiliza la importancia de
reflexionar sobre los saberes emocionales comprendidos en términos de relaciones, vinculos,
emociones, creencias y valores que posibilitan procesos de ensefianza- aprendizaje
significativos y relaciones armonicas con todo el entorno ecosistémico (convivialidad); a partir de
este eje vertebrador de compresién se supera la prioridad que se le da en la escuela a los
contenidos programaticos para de cada grado y area. Replantear el lugar y la importancia que
se le da a los diferentes sentimientos y emociones que experimentan los miembros de la
comunidad educativa redirecciona la practica educativa y convivencial visibilizando otras
prioridades; el énfasis en el respeto, el cuidado y al amor con fundamento para crear una mejor
sociedad.

De esta manera, hablar de convivialidad es expresar la preocupacion del ser humano por
recuperar su razon sensible, el humus de humano, esa profunda necesidad por volver a la

conciencia antropoldgica que le permite verse y sentirse como un ecosistema simbiético y en
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este ejercicio los saberes ancestrales y campesinos se vuelven relevantes, Pérez (2004) refiere
como las comunidades indigenas y los campesinos pueden vivir en comunidad, en comun unién
con todo el entorno del cual hacen parte, siembran, cuidan la naturaleza, conocen sus ritmos y
sus ciclos y esta les provee todo lo que necesitan en un ambiente de cuidado mutuo y respeto,
desafortunadamente la légica del capitalismo, la globalizacion la produccion, la competitividad,
transformo esos lazos de hermandad entre hombres y naturaleza, en fuerzas de sometimiento y
explotacion. De esta forma, los problemas sociales, culturales, ambientales y politicos que
enfrentan la humanidad son el resultado del sometimiento a esas l6gicas por ello las instituciones
educativas tienen la gran responsabilidad de propiciar practicas educativas y experiencias de
aprendizaje que desarrollen capacidades simbitticas y promuevan la convivialidad, esa
capacidad para convivir entre seres humanos, cuidar y respetar el entorno ecosistémico.

El respeto y cuidado por el entorno ecosistémico, la casa de todos, “Gaia” la tierra viviente
€s una preocupacion que emerge cuando los seres humanos empiezan a reconocerse como
ecosistemas simbioticos, 6sea, sistemas vivos e interrelacionados donde la vida de uno depende
del otro, de ahi la necesidad de una nueva educacion para la era planetaria.

La comunidad de destino planetario debe trabajar para dar nacimiento a la humanidad

como conciencia comun y solidaridad planetaria del género humano. La humanidad dejé

de ser una nocién biolégica, una nocién sin raices, una nocién abstracta: es una realidad
vital ya que desde ahora esta amenazada de muerte por primera vez. La humanidad ha

dejado de ser una nocién simplemente ideal, se ha vuelto una comunidad de destino y

sélo la conciencia de esta comunidad la puede conducir a una comunidad de vida; la

humanidad de ahora en adelante, es una nocion ética: ella es lo que debe ser realizado
por todos y cada uno. Mientras la especie humana continda su aventura bajo la amenaza
de autodestruccion, el imperativo es: salvar a la humanidad realizandola. (Morin et al,

2002, p. 43).
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Observar el deterioro actual de la calidad de vida de los seres humanos, asi como el
deterioro, muerte y extincién de diferentes formas de vida en todo el planeta, debe llevar al ser
humano a la reflexién y la accién, si los seres humanos no cambian sus acciones, si no cambia
la vision instrumental que se tiene sobre las personas y el planeta, si no se frena la
industrializacién, el consumismo Yy la guerra la vida humana y del planeta esta condenada a su
extincion. La pandemia permitié hacer una pausa en los procesos de industrializacion, en el afan
de la vida misma y dio al hombre la oportunidad de reflexionar sobre su actuar, sus prioridades,
sus valores y su esencia ecosistémica, y desde esa reflexion retoma especial vigencia la
invitacion de Morin para desarrollar una ética de comprensién planetaria.

Esa comprension planetaria se orienta a educar en la sostenibilidad con amor, a buscar
estrategias que permitan una vida sostenible y desarrollar una conciencia reflexiva que no tolere
ni sirva a la explotacion, apropiacion, reduccion, mecanizacion y fragmentacién de la naturaleza
en partes.

Yo creo que es muy valioso que desde el colegio se les inculque a los nifios el amor por

el campo, ahora ellos no quieren saber nada del trabajo en la finca, el cultivar, o cuidar

los animales, todos piensan en ser doctores, pero las ciudades estan llenas de gente
estudiada sin trabajo y sin quien cultive la tierra, los campos no hay quien produzca ni una
panela para las ciudades. (Madre de familia, en matriz de Lectura Dialdgica. Eje

Articulador de Comprensién: Educacion Rural. In situ)

Lo anterior emerge al desarrollar una identidad y conciencia terrenal, que, de acuerdo a
Morin (1999), solo es posible si se aprende a” estar ahi” el planeta, aprendizaje que exige el
desarrollo de una conciencia antropolégica, una conciencia ecoldgica, una conciencia civica
terrenal y una conciencia espiritual.

Profe a los muchachos hay que ensefarles a trabajar el campo, pero bien, como nos

ensefiaron a nosotros a cuidar, a usar los abonos naturales a no usar tanto quimico o no

usarlo porque por eso es que ahora a uno siembra y a la mata le caen muchas plagas,
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eso es porgue la tierra ya estad cansada y envenenada, hay que volver a lo natural y
organico que llama ahora, asi se intercalan los cultivos, la tierra descansa y no hay que
usar tantos riegos, que ese quimico es el que enferma ala gente y ahora a todos les da
ese cancer, por eso es que en otros paises pagan mejor todo los productos organicos,
hay que preguntarle a la gente mayor que nos vuelvan a ensefiar no tanta técnica ni uso
de gquimicos sino como ellos lo hacian y asi si las cosas funciona y lo otro es que hay que
saber trabajar en grupo en comunidades, pero la envia no deja, eso si que es complicado,
solo piensan individual y no en el bien de todos. (Padre de familia, en matriz de Lectura

Dialdgica Eje Articulador de Comprension: Educacion Rural. In situ)

La preocupacién por recuperar esa conciencia planetaria, el sentido de pertenencia,
complementariedad y totalidad con la naturaleza se puede observar en la siguiente historia
contada por los ancianos de la India central y transcrita por Vandana Shiva (1991), en su ensayo
titulado “el vinculo sagrado por la tierra”:

El bosque estaba en llamas. Empujadas por el viento, las llamas se acercaron a un bello

arbol en el que estaba sentado un pajaro. Un viejo que escapaba del fuego vio al pajaro

y le dijo: “pequeno pajaro, ¢,por qué no huyes volando?, ;has olvidado que tienes alas?”

Y el pajaro le contestd: “Hombre viejo ¢, ves sobre mi este nido vacio? Ahi es donde naci.

Y en este pequefio nido del que surge este piar estoy criando a mis hijos. Los alimentos

con el néctar de las flores de este arbol, y yo me alimento de sus frutos maduros. ¢Ves

los excrementos caidos en el suelo del bosque? Muchos brotes surgiran de ellos, y asi
ayudo al crecimiento de la vegetacion, como hicieron mis padres antes que yo y como
haran mis hijos después de mi. Mi vida est4 ligada a este arbol. Si muere, seguro que

moriré con él. No, no he olvidado mis alas. (Shiva, 1991, p. 41)

La comunidad educativa en medio de la pandemia y en su contexto rural ha identificado
gue la educacioén rural debe reinventarse, tomar un giro hacia una educacion planetaria que

recupere el valor, el cuidado y el respeto por la tierra, por los saberes campesinos y en ese
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sentido dignifique el trabajo de las personas que cultivan los campos; la tierra es fuente de vida,
por eso se debe hacer uso responsable y respetuoso de cada uno de los recurso que brinda, la
vida de la especie humana y de todas las formas de vida del planeta esta en riesgo por el mal
uso y la sobre explotacién de los recursos; se requiere cambiar la mentalidad consumista y
empezar a reciclar, reutilizar, hacer uso adecuado de los recursos naturales teniendo como
referente la estabilidad biolégica, la tierra es un sistema vivo, compuesto por otra cantidad de
sistemas, todos con autonomia y dependencia, si se afecta uno de ellos se afecta todo el
equilibrio del planeta, eso es lo que estd sucediendo con el calentamiento global y demas
problemas ambientales, por eso es urgente que la educacion rural posibilite el uso sustentable y
sostenible de los recursos naturales de tal modo que las personas no tengan que migrar a las
ciudades, sino que haciendo uso de practicas no destructivas ni contaminantes y respetando los
ciclos de la naturaleza puedan obtener del campo todo lo necesario para vivir dignamente,

contribuyendo al bienestar de las comunidades locales y las grandes ciudades.

4.1.3 Tejido Escuela, Comunidad Aprendiente, Bioaprendizaje

El tejido escuela, comunidad de aprendizaje, bioaprendizaje se teje a partir de las
interrelaciones y vinculos, los cuales siguiendo a Maturana (2001) se construyen desde la
aceptacién mutua o la negacion del otro y guian los dominios de comprensién, explicaciéon de la
realidad y construccion del conocimiento, el autor refiere: “Si me encuentro con el otro desde una
posicién en la que pretendo tener acceso privilegiado a la realidad, el otro debe hacer lo que yo
diga o esta en contra mia. En cambio, si me encuentro con el otro, consciente de que no tengo
ni puedo tener acceso a una realidad trascendental independiente de mi observar, el otro es tan
legitimo como yo y su realidad es tan legitima como la mia (...).” (p. 55).

Es através del vinculo que los diferentes miembros de la comunidad educativa configuran
la escuela, tejen relaciones entre ellos, haciendo uso del lenguaje verbal o no verbal que les

permite expresar su emocionar y sus diferentes dominios de interpretacion, de esta manera,
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logran establecer consensos, llegar a acuerdos o visibilizar los disensos y se convierte en un
continuo ejercicio de empoderamiento, respeto y didlogo entre sujetos para hacer el transito de
comunidad educativa a comunidad de aprendizaje.

En este sentido el reto grande de las instituciones educativas es consolidar verdaderas
comunidades de aprendizaje en donde cada uno de los sujetos en sus roles de estudiantes,
docentes, padres- madres, directivos construyan vinculos fuertes, entendidos como relaciones
sinérgicas, retroactivas recursivas y colaborativas que permitan alcanzar los objetivos acordados.
Concebir la escuela a partir de los vinculos (relaciones, interacciones e intercambio de
experiencias cotidianas) de los sujetos que la habitan, es valorarla como un escenario vivencial
de intersubjetividades que guia su accionar hacia el aprendizaje, en el cual se reconoce que
existe una relacién directa entre el aprender y la esencia del estar vivo, no existe vida sin su nicho
vital (relacibn organismo- entorno), por eso procesos vitales y cognitivos se co-crean,
dimensionando a los seres humanos como sistemas

aprendientes. (En Red de sentido Escuela Encuentro de Fuerzas Vivas. In situ)

Una escuela que reconoce al ser humano como un sujeto inacabado, que se hace a
diario y que en su relacion directa con en el mundo en el que vive, se crea y transforma a partir
de si mismo, de la aceptacion, valoracion, complementariedad y respeto del otro, requiere
reorientar las practicas educativas hacia procesos de mediacion bio pedagoégica, que respeten
la libertad y autonomia de quienes aprenden y a ejemplo de los sistemas autopoiéticos permiten
la creacion de si mismo en el placer inherente al ser siendo, al ser creandose.

El emerger de comunidades de aprendizaje permite resignificar el rol de cada uno de los
sujetos que la integran, sujetos que toman vida a través de multiples imagenes, en ocasiones
complementarias, en ocasiones contradictorias, pero en el ejercicio dialégico llegan a
comprenderse como una totalidad con varios matices.

Yo extrafiaba mucho mi escuela, mi profe y mis comparieros, estudiar en la casa no me

gustaba tanto, pues no me tenia que levantar temprano eso era lo Unico que si me
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gustaba, pero no las guias no, era mas dificil entender los temas, pero ahora todos
estamos en la clase y reimos y aprendemos, no nos podemos tocar mucho, ni quitarnos
el tapabocas, pero hacemos cosas diferentes y aprendemos, la profe me explica en mi
escritorio cuando no entiendo el ejercicio, me ayuda y yo le ayudo a los otros nifios que
no entienden matematicas porque a mi eso si me gusta y es facil. (Estudiante Basica

Primaria, en matriz de Lectura Dialégica Eje Articulador de Comprensién: Escuela. In situ)

Profe, yo hago las guias y voy a la escuela, y eso que uno se expone porgue ellos no se
cuidan en las veredas, no usan tapabocas y se la pasan jugando, pero prefiero asi porque
si no, menos es el compromiso de los padres, ellos ya saben que deben llevar los
cuadernos para gue Yo los revise en casa y se los devuelvo la siguiente semana, yo hice
un horario para poder trabajar por cursos, para llamarlos y la mamita que tiene internet en
la casa me colabora y los nifios van una vez por semana para hacer la clase virtual, y
otros les recargan los datos, pero es cierto hay que hacer videos explicativos, eso es
tiempo yo soy muy comprometida y los fines de semana me dedico a eso para poder
hacer guias en la tarde para la otra semana, es demasiado trabajo y los que aprovechan
bien, y los papas que no ayudan porque finalmente no es culpa de los nifios son los papas
que prefieren gastar la planta en otras cosas y no en la recarga para la semana. En cada
guia yo les propongo una actividad para que la realicen en compafia de los padres
algunos si lo hacen otros se quejan por todo, y uno sabe que algunos tienen a los nifios

trabajando ayudando en las fincas. (Docente primaria, en Ficha de Observacién 01. In

situ)

Las comunidades aprendientes son dinamicas, se mantienen vivas gracias a la reflexion
constante de su praxis que les permite hallar constantemente nuevos y mejores sentidos
pedagdgicos y al superar la linealidad en los procesos de ensefianza/aprendizaje resignifican sus

formas, métodos y lenguajes para comprender el aprendizaje como un saber encarnado que
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emana desde los procesos de autoorganizacion y hacen posible vivir, convivir y transformar el
mundo. A partir de la relacion reciproca entre procesos cognitivos y procesos vitales; “vivir y
aprender en un proceso de autoorganizacion”, se pueden dimensionar las practicas educativas
como sistemas vivos, constituidos por redes, con capacidad de interactuar entre si y de
desarrollar habilidades para regenerarse, de tal manera que son capaces de formar nuevas
estructuras y patrones de comportamiento, mediados por su autonomia. En ese sentido, asumir
la connotacién de las practicas educativas como redes vivas e interactivas abre otros horizontes
de comprensidn y accién de los procesos educativos y convivenciales, en donde el conocimiento
se gesta a través del el bucle ensefianza - aprendizaje - escenarios vitales, y permite reflexionar
sobre sobre todas las experiencias que dan vida a la dinamica escolar, aiun mas en el contexto
de pandemia, que vinculo de forma directa otros escenarios vitales visibilizando a docentes,
estudiantes, padres y directivos como sistemas aprendientes. La gesta de huevos conocimientos
configurados desde el emocionar, los vinculos y el lenguaje contribuye a la trasformacion de las
comunidades, en la dialégica aprendiencia / convivialidad los procesos ensefianza -aprendizaje
abarcan todos los escenarios vitales, por lo tanto, las practicas educativas vinculan la vida como
punto de inicio, prioridad y meta de todos los aprendizajes, y la convivencia se asume como el
espacio vital de interacciones diarias que posibilita la aprendiencia.
En este escenario la escuela emerge como un mundo de diversidades, redes y
complejidades, que dia a dia se hace mas amplio y diverso, se configura y transforma en
la cotidianidad, en el entretejido de relaciones con la comunidad de la cual hace parte,
que diluye fronteras, posibilitando la creacion de redes y vinculos que van mas alla del
espacio y el tiempo. (En Red de Sentido Escuela Encuentro de Fuerzas Vivas. In situ)
Pensar las préacticas educativas en términos de sistemas es fundamental para su
transformacion, ya que visibiliza la participacién de todos los miembros de la red (comunidad),
los cuales pueden generar transformaciones que emergen por el acoplamiento dentro de los

procesos internos pero que al tiempo puede afectar a lo externo del sistema vivo o de la red.
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Visto de este modo, aprendizaje y vida se vuelven un solo proceso, se aprende para vivir y
aprender es una condicion fundamental del estar vivo. Por lo tanto, no es posible entender al ser
humano, su relacién con el mundo y por ende los procesos de ensefianza aprendizaje al margen
de las relaciones dialégicas ser humano-mundo, las cuales posibilitan los espacios de creacion,
reflexion y transformacion.

La connotacién sistémica de las practicas educativas las convierte en el dispositivo que
transforma la convivencia escolar en época de pandemia, consolidando la escuela como el
espacio vital de formacion, aprendizaje y transformacion social desde el emocionar individual,
pero en interaccién interdependiente, sea un espacio relacional, porque si bien el ser humano
tiene una dimension individual, es a través de las interaccién y vinculos con sus semejantes y
el entorno ecosistémico que desarrolla autoconciencia e identidad individual, reconoce el mundo
propio y el de los otros e identifica los lazos que lo vinculan como individuo, especie y sociedad
y le permiten aceptar, rechazar o transformar su realidad. El didlogo convivencia escolar -
practicas educativas emerge de manera diferente en cada contexto, no se vive igual en el medio
rural donde las situaciones de marginalidad, pobreza y carencia de equipos tecnolégicos y
conectividad obligan a los aprendientes a flexibilizar, adaptar y transformar el proceso
ensefianza- aprendizaje y a resignificar el sentido de la evaluacion. De esta manera, la
convivencia emerge como espacio de encuentro de diversidad de individualidades que al entrar
en dialogo configuran y dan sentido a lo colectivo y social, permiten la vida en comunidad y la
construccion de conocimiento a partir de las experiencias vitales en contexto de pandemia.
4.1.3 Tejido Vida Rural - Educacion Rural - Pedagogia Rural

Este tejido se trenza a partir de los saberes campesinos, que desde la légica positivista han
sido enmarcados como saberes no cientificos, por eso, intentar comprenderlos no resulta tan
facil, mas aun, cuando existen unas fuerzas de poder y saber que a lo largo del tiempo han

guiado al mundo rural hacia el mercantilismo y el utilitarismo y que al seguir modelos urbanos
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de industrializacion han generado grandes transformaciones en la vida rural (las formas de
pensar, sentir, vivir y convivir de los habitantes rurales)*.

Acorde con lo anterior, tejer los conceptos ruralidad y educacion rural desde el
reconocimiento de los saberes campesinos resulta indispensable para promover procesos de
reflexion, resistencia y transformacion que reivindiquen los sujetos, los saberes y el territorio, mas
aln si se tiene en cuenta que Colombia se caracteriza por cambios continuos en sus modelos
educativos y su fuerte inclinacion por transferir a las instituciones educativas modelos de otros
paises, que en su mayoria desconocen las particularidades de los territorios y las comunidades
rurales, el contexto de pandemia, no solo sacé a la luz las brechas educativas entre el campoy
las ciudades, sino la descontextualizacion de la educacién que las comunidades rurales reciben
y la gran necesidad de consolidar practicas educativas que se orienten no solo a buscar la
productividad de las personas y el campo, sino el respeto y reivindicacién con el entorno
ecosistémico.

Las instituciones educativas rurales en medio de la pobreza, marginalidad y abandono
enfrentan grandes retos y transformaciones, el contexto de pandemia obliga a la implementacién
de précticas educativas emergentes, las cuales siguen centradas en los aprendizajes que den
razon a las exigencias de un mundo globalizado; se continua desconociendo los vinculos de

los seres humanos con la tierray con sus semejantes, de esta manera, aungue se reconoce gue

la no presencialidad en las aulas promueve otras formas de convivencia sin contacto corpéreo
entre todos los miembros, se siguen promoviendo relaciones verticales que impiden la transicion

de comunidades educativa a comunidades aprendientes.

104 expresién habitante rural hace referencia a todas las personas que viven en territorios rurales, que hacen
parte de alguna etnia, raza o comunidad o simplemente habitan estos territorios desempefiando diversas labores,
por lo tanto, no se refiere exclusivamente a las personas que, por su cosmovision, arraigo a la tierra o trabajo en
ella se reconocen como campesinos.
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Si bien es cierto, que tanto el gobierno nacional como el Ministerio de educacion
reconocen que la educacion que se imparte y recibe en las areas rurales no esta contribuyendo
al desarrollo de las comunidades y a superar su marginalidad o pobreza, ya que como lo refiere
Chaparro (1987), citado por Arias (2014):

. cada dia tiende a agudizarse la dimension de marginalidad de la poblacion
campesina mas pobre. (...) La muy limitada educacién que reciben es precaria y en
varias situaciones nocivas, de ella se derivan todo tipo de espejismos que aceleran la
migracion de los jovenes del campo a la ciudad en busca de oportunidades que les

permita mejorar su condicién de vida.

El interés por superar la situacion descrita se ha limitado a implementar estrategias para
ampliar la cobertura, mejorar la calidad y disminuir la tasa de desercion escolar, estrategias que
desde su disefio pueden parecer esperanzadoras, pero desde el sentir de los habitantes rurales
no tienen en cuenta sus necesidades, intereses y cosmovision. Por lo tanto, es comdn observar
gue siguiendo las lineas de los Proyectos Educativos Rurales que se lideran desde un escritorio
en las diferentes Secretarias de Educacién, las instituciones rurales ajusten sus Proyectos
Educativos Institucionales para implementar modelos educativos como Escuela nueva,
Aceleracion del aprendizaje, Post primaria, SAT, etc, que solo pretenden seguir un modelo
hegemonico de educacion y dar respuesta a las demandas del estado, en especial en lo
relacionado a reducir el gasto publico, y no promueven una educacién rural contextualizada y
pertinente que realmente reconozca y permita otras formas de relacionarse con la tierra y el
mundo, en donde los saberes campesinos y saberes académicos se complementan y posibilitan
el desarrollo de todas las dimensiones del ser humano y el uso responsable del medio ambiente,
comprendiendo la relacion con la tierra desde el amor, el respeto y el sentirse parte y no duefio
de ella como un sistema vivo. Lo anterior lo viven un buen nimero de directivos docentes rurales
de Cundinamarca, quienes al iniciar el afio escolar y en el proceso de estudio técnico que realiza

la Secretaria de Educacién a cada institucion, observan que las politicas educativas rara vez
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tienen en cuenta la realidad, el contexto y las necesidades de las instituciones y sus

comunidades.
Realmente la situacion para las instituciones rurales no es fécil, cada afio los rectores
debemos luchar para que no nos quiten maestros o nos nombren los que se necesitan,
al Ministerio no le interesa la calidad de educacion, ellos solo aplican una férmula para
establecer la relacion maestro/alumnos. En ese sentido la mayoria de las escuelas
rurales de las zonas mas alejadas solo cuentan con un docente, creo que aunque
hacen un gran esfuerzo y es un tema de vocacién no es mucho lo que se puede lograr
cuando en un salén el docente debe atender, orientar a estudiantes de los seis grados,
y secundaria la situacion es similar lo que hacen es unir grupos de esta forma
tenemos cursos con mas de 30 estudiantes o lo que es peor unen grados, entonces
que calidad se puede alcanzar cuando en una misma aula el docente debe orientar
estudiantes de sexto y séptimo al mismo tiempo, todo eso va en detrimento de los
estudiantes y los maestros, de esa forma la institucion es obligada a implementar
metodologias como escuela nueva o post primaria que no se ajustan a las
necesidades e intereses de las comunidades.(Rectora IERD Murca, en Circuito

Relacional Educacion Rural en Procura de Recuperar la Identidad Terrenal. in situ)

Lo anterior resulta desesperanzador ya que, los PEI de las instituciones estan
configurados a partir del reconocimiento de las particularidades del entorno, las necesidades de
las comunidades y el ideal de persona que se desea ayudar a formar, las directrices y
normatividad del MEN las invisibiliza y le obliga a adoptar modelos hegeménicos:

Desde la cosmovisién de los habitante rurales que realmente se identifican como

campesinos, la ruralidad es la generadora de la vida misma, en ese sentido, no se puede

concebir la vida del ser humano y todos los seres vivos del paneta sin el agua, el sol, el
aire, la tierra, que se complementan para dar origen a las montafias, los rios, a una

diversidad de fauna , flora y alimentos, al tiempo que dimensiona el valor del campesino
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y la necesidad de cuidado del entorno ecosistémico, sin embargo esto no se tiene en
cuenta en los PER, que guiados por una pedagogia tradicional y con la premura de
obtener buenos puntajes en las pruebas estandarizadas llegan a concebir la ruralidad al
margen de los territorios rurales, los campesinos Yy la vida rural. (En Circuito Relacional
Concepto Generador Educacion Rural en Procura de Recuperar la Identidad Terrenal. In
situ)

Profe pues el campo es el que da de comer a las ciudades, sin nosotros los campesinos
la gente aguanta hambre, si ve lo que estd pasando con esto del Covid, ahora no se
pueden llevar los alimentos, todo esta caro y mucha gente que vive en la ciudad esta
esperando que den paso para devolverse a sus pueblos. En Bogoté las cosas estan duras,
y mas ahora sin poder salir a trabajar, aqui uno esta tranquilo, se siembra y hay que
comer, poco 0 mucho se cuidan unos animales y hay a que echarle mano, en fin, uno esta
tranquilo aca. Ojala con todo esto el gobierno entienda que hay que invertir en el campo,
en educacién para gque los muchachos aprendan a trabajar y a cuidar la tierra, para que
no se vayan para la ciudad porque ahora nadie quiere trabajar el campo, ya no se
consigue quien ayude en la finca, aunque con ese encierro en la ciudad ya son muchos
los que se quieren devolver. (Padre de familia, en Circulo de Didlogo Eje Articulador de
Comprension: Educaciéon Rural. In situ,)

De ahi, la importancia de reorientar el horizonte de sentido que se le estd dando a la

educacion rural, para pasar de una educacion rural a una pedagogia rural, en la que se tenga las

necesidades, saberes e intereses de los habitantes rurales y al mismo tiempo se reconozca que

existen diferentes tipos de ruralidad; no poseen las mismas necesidades, intereses y arraigo a la

tierra las personas que viven en las veredas mas alejadas de un municipio , en donde no se tiene
