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Resumen 

El presente proyecto acerca del fortalecimiento de las destrezas básicas del pensamiento para 

potenciar las competencias en matemáticas que requieren los estudiantes de sexto grado del 

Colegio Campestre León de Judá, se plantea para indagar algunas habilidades en cada uno de los 

educandos; siendo muy continuo por su parte, presentar dificultades por ejemplo en la 

observación, comparación, relación, clasificación, descripción, entre otras. Reconociendo, 

además, la importancia de brindarles la posibilidad de ampliar y conocer aquellas destrezas para 

la mejora de sus resultados, y con el fin de que logren interpretar, argumentar y dar respuesta a 

los diferentes procesos en competencias matemáticas. 

A través de esta propuesta investigativa se contribuye a mejorar competencias académicas y 

capacidades para identificar la información en los diferentes planteamientos matemáticos, por lo 

cual se realiza un primer momento de valoración para los estudiantes y determinar los distintos 

niveles de desempeño en lo concerniente a los pensamientos matemáticos.   A través de la 

investigación realizada, se lleva a cabo un primer diagnóstico por medio de un instrumento 

validado por docentes de matemáticas y la elaboración de la guía para mejorar los resultados 

iniciales, con un análisis estadístico pertinente y con resultados significativos de la estrategia 

utilizada.   Luego de llevar a cabo todos los procesos planteados en el proyecto, se puede 

determinar que si los estudiantes son cada vez más conscientes de las destrezas y/o habilidades 

propias, que les pueden ser útiles al momento de enfrentarse a adquirir y desarrollar cualquier 

competencia matemática, éstos se sienten más confiados, prácticos y determinantes a la hora de 

mostrar los resultados del conocimiento recibido. 
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El hecho de poner en práctica las destrezas de observación, comparación, relación, clasificación, 

descripción, entre otros, ha sido muy exitoso en la enseñabilidad para los estudiantes de grado 

sexto de la institución, se evidencia durante el proceso, la empatía con cada pensamiento, al 

reconocerla de una forma diferente, realizar relaciones y comprender resultados. 
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Abstract 

The present project about the strengthening of basic thinking skills to enhance the mathematical 

competencies required by the sixth-grade students of Colegio Campestre León de Judá, is 

proposed to investigate some skills in each of the students; being very continuous on their part, 

to present difficulties for example in observation, comparison, relation, classification, 

description, among others. Also recognizing the importance of giving them the possibility of 

expanding and learning about those skills to improve their results, so that they can interpret, 

argue and respond to the different processes in mathematical competencies. 

Through this research proposal, a contribution is made to improve academic competences and 

capacities to identify information in the different mathematical approaches, for which a first 

moment of evaluation is made for the students and to determine the different levels of 

performance concerning mathematical thoughts.  

Through the research conducted, a first diagnosis is carried out by means of an instrument 

validated by mathematics teachers and the elaboration of the strategy to improve the initial 

results, with a pertinent statistical analysis and with significant results of the strategy used. 

After carrying out all the processes proposed in the project, it can be determined that if students 

are increasingly aware of their own skills and/or abilities, which can be useful when facing the 

acquisition and development of any mathematical competence, they feel more confident, 

practical and decisive when showing the results of the knowledge received. 

The fact of putting into practice the skills of observation, comparison, relation, classification, 

description, among others, has been very successful in the teachability for the sixth-grade 
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students of the institution, it is evident during the process, the empathy with each thought, when 

recognizing it in a different way, making relationships and understanding results. 
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Introducción 

El área de las matemáticas, sin lugar a dudas, es una de las más complejas en la 

comprensión y desarrollo de procesos, según lo que los estudiantes manifiestan en los 

diferentes espacios; por una parte están aquellos que siempre dicen no disfrutarla y entre menos 

deban estudiarla sentirse mejor y por otra parte aquellos que por el hecho de no comprender las 

temáticas o no lograr los resultados exactos que ésta requiere, desean desechar en mayor parte 

su enseñanza y minorizar el enfrentarse a procesos del pensamiento, como lo son la 

observación, comparación, relación, clasificación, descripción. 

Es por lo anterior, que este proyecto, busca poder brindar herramientas académicas a los 

estudiantes, que les permitan comprender claramente los planteamientos y poder desarrollar 

procesos que les permitan llegar a respuestas propias de cada situación en las competencias 

matemáticas, además que es un proceso clave para mostrar resultados en su proceso académico, 

a las pruebas saber y a otras competencias como lo son “Las Olimpiadas en Matemáticas”, 

realizadas por  la Universidad de Antioquia y presentadas a nivel nacional, las pruebas “Milton 

Ochoa” y demás simulacros. 

Estas necesidades de los estudiantes, conllevan a la urgencia de brindarles entonces 

dichas herramientas para su estudio, y la consecución de destrezas básicas del pensamiento 

como las que hemos citado anteriormente, que les permita afianzar su potencial para las 

distintas competencias en el área de las matemáticas. En el recurso que se cita a continuación, 

se afirma la importancia de la consciencia del proceso de reconocimiento de las destrezas. 

En la educación tradicional, no es común trabajar con los estudiantes, acerca de la 

importancia de ser conscientes de las destrezas que tienen a su disposición y que 

propician un aprendizaje perdurable, significativo y de mayor aplicabilidad en la toma de 
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decisiones y la solución de problemas; ya que éstas se asocian a la capacidad de 

desarrollo de procesos mentales que permiten resolver distintas cuestiones; por ejemplo si 

nos sirven para expresar ideas, argumentar, simbolizar, recuperar experiencias pasadas o 

realizar síntesis, estas acciones nos denotan claramente que son de gran utilidad en todas 

los estándares de las competencias matemáticas. TEVAEB Videos Educativos (2020). 

Habilidades básicas de pensamiento. You Tube. 

https://www.youtube.com/watch?v=hrxd6-fRPR0. 

 

CAPÍTULO I 

1. Formulación del problema 

Planteamiento del problema  

Todos los estudiantes han ejercitado durante sus años de formación, diferentes formas de 

estructurar pensamiento para aprender y dar solución al conocimiento de las matemáticas y sus 

distintas competencias y en sus procedimientos matemáticos. Sin embargo, al avanzar en los 

grados de educación, es muy evidente el sesgo que hay en la solución que les dan a los diferentes 

retos en el área. 

Primero los temores, apatía y desmotivación que demuestran los estudiantes, cuando se 

enfrentan ante retos matemáticos que no comprenden y al ver solo lo general, se sienten 

impotentes, poco inteligentes, confundidos, y ante esto, son menos las posibilidades de poder 

contar con la confianza de formar estructuras mentales y cognitivas que les permitan hacer 

observaciones, comprensiones y dar respuesta a las distintas competencias matemáticas. Los 

conocimientos que han aprendido se han visto impregnados por contenidos teóricos y prácticos, 

tal vez sin bases sólidas, como herramientas que afiancen este tipo de confianza, y a su vez el 
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mismo desinterés que causa el no poder comprender por lo menos en mayor parte lo que se les 

enseña en el área.  

Con el uso de algunas destrezas básicas del pensamiento, se busca que los estudiantes de 

grado sexto puedan iniciar con un proceso nuevo en su contexto académico, además que el 

estudiante se proyecte hacia todo su desempeño en la educación básica secundaria y media; las 

destrezas serán totalmente necesarias para la comprensión de nuevos y avanzados conocimientos 

en grados superiores. 

Cuando los niños pueden comprender que las destrezas hacen parte de su evolución en la 

vida cotidiana, pueden crearse nuevos procedimientos que les ayuden a comprender y explicitar 

las estructuras matemáticas implícitas en sus procedimientos cotidianos.   

Siendo las destrezas el conjunto de conocimientos, competencias y habilidades que se 

poseen para realizar diferentes procesos mentales, cognitivos y estratégicos, serán de gran ayuda 

educativa el llevarlos a su aplicación en la organización del pensamiento, y así resolver 

problemas, tomar decisiones, organizar eventos y procesar información. (Banco Santander S.A, 

(2023). Qué son las destrezas básicas del pensamiento: tipos y ejemplos. https://www.becas-

santander.com/es/blog/destrezas-de-pensamiento.html). 

En los procesos cognitivos de los estudiantes, las estructuras mentales que hagan son el 

inicio para avanzar en el logro de resultados. Y es ahora la presente propuesta investigativa. 
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1.1. Pregunta problema 

¿Cuáles son las destrezas básicas para potenciar las competencias matemáticas que 

permiten mejorar el desarrollo de los pensamientos de los estándares básicos de 

competencias, en los estudiantes de grado sexto del Colegio Campestre León de Judá? 

1.1.1.  Misión 

Ofrecer formación integral inclusiva a niños, adolescentes y jóvenes en los niveles 

de  Educación Preescolar, Básica Primaria, Básica Secundaria y Media Académica, con 

base  en el modelo pedagógico activo y constructivista, desde un enfoque pedagógico 

personalista, mediante la integración de fundamentos bíblicos, la adquisición de  competencias 

y profundización en inglés; propendiendo por la construcción de sujetos líderes, forjados en el 

amor, el carácter y la excelencia académica, que asuman el rol de ciudadanos cumplidores del 

deber y colaboradores con la construcción de una sociedad nueva de manera competente, 

personal e intelectualmente. 

1.1.2 Visión 

El Colegio León de Judá será reconocido en el año 2030 como una institución cristiana de alta 

calidad que fomenta el amor, el desarrollo del carácter, la inclusión y la excelencia académica en 

niños, adolescentes y jóvenes firmes en la Palabra de Dios, cognitivamente competentes, 

emocionalmente sanos y espiritualmente llenos de Dios; siendo agentes de cambio en medio de 

nuestra sociedad actual y preparados para aportar a su vida familiar, profesional y social. 

1.1.3 Principios  

• Formar personas creyentes que amen a Dios y den testimonio con sus vidas de ello.  
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• Educar en la vivencia de La Palabra de Dios (Santa Biblia) y el amor al prójimo que ella 

nos enseña.  

• Propiciar un ambiente de sana convivencia aceptando a las demás personas como son con 

sus habilidades y cualidades, al igual que con sus limitaciones y problemas. 

• Formar en integridad espiritual y académica para que sus educandos asuman los retos y 

desafíos del mundo moderno. 

• Fomentar la formación de competencias cognitivas, culturales, deportivas, ciudadanas y 

laborales.  

• Buscar la excelencia dando más de lo que se exige, siendo perseverante, aceptando retos 

y disfrutando lo que se hace.  

 

Tabla 1 

Caracterización del grado sexto del Colegio Campestre León de Judá 

Estudiante Edades Estratos  Sexos 

Estudiante 1 11 3 M 

Estudiante 2 12 4 M 

Estudiante 3 12 2 M 

Estudiante 4 13 4 M 

Estudiante 5 11 3 M 

Estudiante 6 12 3 F 

Estudiante 7 13 4 F 

Estudiante 8 12 3 M 

Estudiante 9 12 2 F 

Estudiante 10 11 3 F 

Nota: Esta tabla muestra las características más importantes de los estudiantes. Fuente: Autor 
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1.1.4 Preguntas auxiliares   

¿Cuál es el conocimiento que tienen los estudiantes con relación a las competencias 

matemáticas?   

¿Cuál es el conocimiento que tienen los estudiantes a cerca de las destrezas básicas del 

pensamiento?  

¿Cómo se pueden implementar de una forma dinámica las destrezas?   

 Objetivos 

1.2 Objetivo General 

Determinar algunas destrezas básicas que permitan la resolución de situaciones matemáticos 

en los estudiantes de sexto grado del Colegio Campestre León de Judá, para prepararse en 

pruebas saber. 

1.2.1. Objetivos Específicos  

Diagnosticar como se encuentran las competencias en matemáticas de los estudiantes de 

grado sexto del Colegio Campestre León de Judá, a través de un pre-test validado. 

Elaborar la unidad didáctica a través de estrategias que permitan mejorar las 

competencias de los estudiantes de grado sexto del Colegio Campestre León de Judá, con el 

conocimiento de algunas destrezas básicas del pensamiento. 

Aplicar pos test para medir el impacto de la guía utilizada y analizar resultados. 
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1.2.3 Justificación 

Más que un reto académico en el aprendizaje de las matemáticas, siempre se ha 

hablado abiertamente de la relación tan clara que se tiene con todos los procesos 

cotidianos que se hacen a diario; es por ello, que mucho más urgente se hace que los 

estudiantes valoren su enseñabilidad, que puedan ser conscientes de su gran importancia, 

puesto que sus temáticas son base para muchos otros conocimientos y que cuanto más 

ellos se van a ir enfrentando a decisiones adultas, más responsabilidades tendrán para la 

toma de éstas. Y aunque actualmente la mayoría de ellos se ven apáticos a ella, aún en 

grados superiores, surge el gran interrogante acerca de cuáles son aquellas carreras que no 

requieren tantos números, por ello debemos animarlos cada vez más y mostrarles un 

ambiente mucho más comprensible, más claro, más didáctico. 

Las destrezas básicas del pensamiento como la observación, descripción, 

clasificación, están intrínsecas en cada ser humano, y es claro que cuando somos 

ignorantes de aquellas habilidades propias, no se ejercitan, no se proyectan, no se 

comparten, no se ponen en función de las necesidades. 

Los estudiantes del grado sexto de la institución educativa, han manifestado 

dificultades para enfrentarse a algunos procesos en las competencias matemáticas, pero 

además se sienten inseguros ante las situaciones que se les plantean en evaluaciones, o 

demás pruebas, pues sienten no comprender con facilidad la información que se les 

brinda y temor a obtener bajas notas ante el no poder dar respuestas oportunas a la 

enseñabilidad de las diferentes competencias matemáticas;  por lo mismo poderles 

trasmitir el hecho de que ya cuentan con las destrezas para hacerlo, será la puerta para 

que las pongan en práctica en cada ejercicio matemático. 
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Es conocido que cada uno de los estudiantes tiene diferentes fortalezas que tienen que ver 

con cada área del saber, y que al brindarles herramientas que los fortalezca en la comprensión del 

mismo, se puede lograr nuevos avances en su desempeño académico.  Por ello se plantea que, a 

través de destrezas, como observar y describir, establecer características esenciales, clasificar, 

planear y verificar hipótesis, definir conceptos, analizar, sintetizar, establecer analogías y 

evaluarlas, el estudiante pueda adquirir estas nuevas estrategias tan necesarias.  

Para Krutetskii (1969), las habilidades matemáticas son aquellas características 

psicológicas individuales, principalmente de actividad mental, que responden a exigencias de la 

actividad matemática”, por lo tanto, es importante ahora motivar al estudiante a indagar en sus 

propios dones y talentos para comprender y construir conocimiento.  

CAPITULO II 

2. Marco referencial 

2.1 Marco Teórico 

El hecho de resolver durante mucho tiempo situaciones matemáticas en las distintas 

dimensiones, ha sido una de las labores más destacadas en el área de las matemáticas, pues su 

esencia es la de llevar a los estudiantes a todo tipo de pensamiento, reflexión, cálculo, y 

consciencia para definir las respuestas más exactas que estos requieren encontrar. Muchas han 

sido las experiencias que como estudiantes han tenido que experimentar al hallarse confundidos 

frente al reto de cómo enfrentarse ante los sinnúmeros de planteamientos que se les presentan en 
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sus diferentes espacios académicos y cotidianos y que abarcan las distintas competencias 

matemáticas. 

Ante la misma necesidad que se presenta día tras día en los diferentes escenarios, se 

encuentra que otros proyectos enfocados e interesados en dar respuesta y ante todo herramientas 

para que cada educando pueda avanzar frente a dichas prácticas; es por ello que la presente 

propuesta investigativa busca un aporte más a las dinámicas que desde la parte de la 

enseñabilidad se han estado quedando cortas, frente a las exigencias de una educación cada vez 

más avanzada y competente. 

El poder comprender el lenguaje matemático empleado en los diferentes contextos 

cotidianos, y por lo tanto las destrezas básicas del pensamiento que les aportan un apoyo esencial 

para potenciar las competencias frente al área de las matemáticas por parte de los estudiantes, es 

además un parte de tranquilidad para ellos, puesto que se evidencia que el conocimiento no 

aprendido, conlleva a la frustración total, pero cuando se puede comprender y tener una visión 

clara de los retos matemáticos aún en lo cotidiano, poder formar estructuras mentales,  describir, 

identificar, reconocer procesos, es poder permitir que los educandos no solo vean la matemática 

como un área más, sino como una herramienta que puedo utilizar en cualquier momento y que 

enriquece sus diferentes áreas del pensamiento, y ni describir la satisfacción de observar cómo 

llegan a un resultado correcto y logran resolver planteamientos. 

Guevara, G. (2000)44, señala que aquellas habilidades del pensamiento que sirven para el 

desempeño en la vida diaria, vienen a ser una herramienta social que no se deben hacer a un 

lado”, lo que da pie para sostener que ahora es el momento para hacer visible aquello que ha sido 

utilizado en la inconsciencia o mecanismo de la vida, pero que en la medida que se hace 
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consciente trae como apremiante mejores resultados;  mientras que Piaget, Sánchez sostiene que 

los razonamientos van de lo simple a lo complejo, y como educadores en el área de matemáticas, 

debemos recurrir a contenidos y saberes que fortalezcan las habilidades del pensamiento 

conceptuales, operacionales, lógicos, geométricos, analíticos y algebraicos, para garantizar un 

aprendizaje exitoso en el estudiante, mientras que en el proceso de observar, describir, comparar, 

identificar, inferir, se llegan a conclusiones correctas. 

A través de fortalecer las destrezas básicas del pensamiento, los estudiantes de grado 

sexto podrán llegar entonces a realizar procesos mentales que les permitan el manejo y la 

transformación de la información, organizarlo, y así tratar con mayor claridad diferentes 

situaciones y dirigir la atención ante una solución. Además, que a buen tiempo el estudiante se 

proyectará hacia todo su desempeño en la educación básica secundaria y media. 

Cuando los estudiantes pueden reconocer las habilidades en su pensamiento, y 

conscientemente hacer uso de ellas, se hace posible que tengan herramientas para comprender y 

responder a los retos de las competencias matemáticas. Estas destrezas básicas, ya hacen parte 

del aprendizaje de cada persona, lo que falta es que, al reconocerlas, puedan serles más útiles.  

“Ellas constituyen la base para desarrollar el pensamiento analítico, crítico, creativo y valorativo, 

considerado por algunos autores como Lipman como pensamiento complejo o de orden superior, 

no en términos de jerarquía, sino de dimensiones de comprensión”. 

En equilibrio a lo que describen los diferentes autores, los procesos del pensamiento están 

dados automáticamente en la mente del ser humano, falta ejercitarlos, afianzarlos, constituirlos 

como una fuerte base para dar respuesta a momentos reales y toma de decisiones. Así, como este 

proceso, cada estudiante vive estos procesos de observar, comparar, relacionar y demás, sin ser 
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consciente de los procesos mentales utilizados, y al final tomar una decisión de acuerdo con lo 

observado. 

Sin intencionalidad, se realizan dichos procesos, pero cuánto más competente sería 

nuestra mente, si se llega a manejarlos unilateralmente con cada conocimiento al que se enfrente, 

y a través de estos procesos básicos llegar a ejercitar las habilidades del pensamiento tan 

necesarias para avanzar académicamente. 

“La observación es un proceso mental en el que, para identificar las características de 

objetos o situaciones, debe tenerse en cuenta todos los sentidos”, Sánchez (1995). “Además 

definir un propósito, identificar características, verificar resultados”, (Sánchez, ob. Cit, p. 7). En 

los postulados de Piaget y Vygotsky, este término significa practi- car o tener un contacto directo 

con las cosas para probar y examinar sus virtudes y propiedades 

De acuerdo a La observación puede realizarse de dos maneras: Directa, cuando el proceso 

se da en forma personal o Indirecta, cuando se da por lectura de textos, conversación con otras 

personas o informaciones difundidas en medios de comunicación.  

Figura 1  

 La observación en las destrezas básicas del pensamiento 

 

Alegría R. H. Romero, J (Mayo, 2012). “Habilidades del Pensamiento” UPN. 

https://resoluciondeproblemasrede03.jimdofree.com/unidad-1/material-de-apoyo-objetivo-1-

2/habilidades-del-pensamiento-archivo-3/ 
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Además de la observación, y para citar otras destrezas básicas, que dan continuidad al 

proceso del pensamiento, es importante acercarse a definiciones y posturas de autores, como el 

que se cita a continuación. 

Piaget, Sánchez. (1995), señala que “la descripción consiste en la capacidad de transmitir 

en forma ordenada los datos o características que se han obtenido luego de observar y 

detallar las características de lo observado, da resultados de la observación y su aplicación 

consciente incrementa otras competencias y habilidades de pensamiento superior. 

Identificar o comparar diferencias consiste en extraer las características en que difieren dos 

o más objetos o situaciones.  Por ejemplo, si se desea establecer la diferencia o semejanza 

de dos personas según la variable estatura, se podrían ubicar las personas en estudio como 

altos o bajos según sea el caso. Percibir se trata de ser consciente de algo a través de los 

sentidos, para iniciar el proceso de la información. Así mismo, todo el conocimiento 

concerniente a discriminar, inferir, clasificar”.  

Figura 2       

Otros procesos de las destrezas básicas del pensamiento 

 

 

De Sánchez M.A. (1995) Habilidades básicas del pensamiento HBP. 

https://repository.unad.edu.co/static/pdf/Norma_APA_7_Edicion.pdf 
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Con las destrezas básicas del pensamiento el estudiante puede profundizar el 

conocimiento, y no tomarlo con simpleza y superficialidad, lo que en muchas ocasiones se ha 

convertido en una de sus más grandes barreras para poder comprender e indagar en el 

conocimiento que el mediador le brinda.  La definición de Sternberg de la inteligencia es: 

«actividad mental dirigida hacia la adaptación intencional, selección o transformación de 

entornos del mundo real relevantes en la propia vida», que significa que la inteligencia es 

cuán bien un individuo trata con los cambios en el entorno a lo largo de su vida. Dicha 

adaptación es clave para el proceso de concientización de las destrezas en los estudiantes 

autores de ésta propuesta, mientras que el estudiante va en busca de procesos y construcción 

de su propio conocimiento en cada una de las competencias matemáticas, avanza en nuevas 

formas de hacerlo y lo hace paso a paso, siguiendo un orden lógico, y secuencial. 

Las destrezas entonces, son una herramienta para enfrentarse a las competencias 

matemáticas, según Frade (2009) “el concepto de competencia ha tenido una evolución 

histórica, que se remonta desde la etimología de la palabra griega agon, agonistes como el 

encuentro en donde se salía victorioso en las olimpiadas de Grecia, hasta el siglo XX, cuando 

Robert White (1959), asume la competencia como asunto relacionado con la motivación para 

manejar el entorno.  Luego Bruner entre 1960 y 1961 afirma que la tendencia de aprender del 

ambiente se desarrolla a partir del deseo de competencia”. 

Niss define que “la competencia matemática es la habilidad para comprender, juzgar, 

hacer y usar las matemáticas en una variedad de contextos y situaciones intra y extra 

matemáticos en los que las matemáticas juegan o pueden jugar un papel importante” (Niss, 

2002, p. 7). Esta afirmación es clara y precisa frente a las inteligencias múltiples que tienen 
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nuestros estudiantes, la generación de este tiempo, es inteligente, avanzada, competitiva, 

demostrativa, y cómo no aprovechar todas estas particularidades de cada uno de ellos.  

Aprovechar la sintonía que ellos tienen con los retos de la época, depende de nosotros 

como educadores, para encaminarlos a más altos niveles académicos.  Perrenoud (1999) 

comenta, “la competencia es una capacidad de respuesta eficaz de cara a un conjunto de 

situaciones no rutinarias o no estereotipadas. Responde a un conjunto de conocimientos 

movilizables de cara a situaciones complejas”. Y a dichas situaciones complejas es que se 

enfrentan los estudiantes en ciertas ocasiones, donde el conocimiento se ve como mayor a lo 

que puede ser comprensible para ellos, pero esto en la mayoría de casos, es una limitante 

mental que se han puesto, en el recorrido que han hecho a los pensamientos matemáticos, en 

su formación académica, en medio además del desconocimiento de estructuras mentales no 

desarrolladas, como lo estamos evidenciando en ésta propuesta. Para encaminarlos entonces a 

este desempeño efectivo como lo cita Delamare Le Deist y Winterton, “Las competencias son 

aquellas características de una persona que están relacionadas con el desempeño efectivo de 

un trabajo y pueden ser comunes en otras”, es importante diagnosticarlos, enlazarlos en esta 

propuesta y demostrarles también como los resultados varían en gran medida, cuando la 

efectividad de los pensamientos conscientes en ellos, lo permiten. 

Figura 3 

Competencias matemáticas y enseñabilidad 
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Innova Teaching School (2021). Estrategias pedagógicas para desarrollar la 

competencia matemática. https://www.its.edu.pe/formacion-continua/estrategias-pedagogicas-

para-desarrollar-la-competencia-matematica-en-el-nivel-secundaria/ 

 

Frade (2009), argumenta que en “la metodología para desarrollar competencias, debe 

existir una situación didáctica con un conflicto cognitivo para él resolver,  responder a sus 

necesidades de aprendizaje y estar vinculada con la vida real; el docente debe ser mediador y 

el estudiante aunque sea directamente el que actúa, el docente debe ser un acompañante 

continuo y preparar el ambiente propicio, con una guía de trabajo y un proceso que permita 

la relación entre estudiantes y conllevar a lo social. Se conoce que las competencias 

matemáticas se enfocan en diferentes pensamientos y es aquí cuando éstos pueden ser 

aprovechados en diferentes contextos, retos y aprendizajes con que conviven a diario los 

estudiantes, por ejemplo ante la resolución de un problema, tienen la oportunidad de hacerlo 

por medio de diferentes procesos, en los que deben observar, describir, clasificar;  si 

comunican información matemática, tienen la posibilidad de explicar y allí tener una 

comprensión plena y previa para hacerlo, además de validar la información realizando 

comparaciones, inferencias, comprobaciones. 

Al hablar de ENSEÑABILIDAD, se puede indagar en el pensamiento de Guy 

Brosseau, quien considera “que la construcción del conocimiento se va dando a través de 

varias experiencias, y mientras el estudiante busca soluciones, teniendo como resultado 

llegar a una mejor comprensión de los componentes matemáticos. 
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De acuerdo con Jean Piaget y lev Vigotsky, “el estudiante tiene un papel activo en la 

construcción del conocimiento, pasando de una visión de que debe almacenar todo dato que 

le sea dado a una partidaria de que sea él quien descubra, debata con otros y no tenga miedo a 

equivocarse”. Cuando se analiza esta postura, se identifica la importancia de encaminar al 

estudiante hacia nuevas metas, hacia un nuevo conocimiento, en el cual tenga tanta claridad 

de las habilidades intrínsecas que tiene, que pueda esforzarse y proponerse realizar procesos 

donde él sea el protagonista, en donde disfrute construir y contribuya al trabajo en equipo. 

Brosseau (1998) se refiere a la situación DIDÁCTICA, “como aquella que ha sido 

construida intencionalmente por el educador, con la finalidad de ayudar a sus estudiantes a 

adquirir un conocimiento determinado”.  Esa por ello que, a través de la guía didáctica 

elaborada para afianzar los conocimientos en los estudiantes, se tienen en cuenta aquellas 

dificultades claras y evidentes que se observaron en los estudiantes de grado sexto, y que 

han disfrutado en el acompañamiento brindado con cada temática. Surgen nuevos 

conocimientos, construyen, afianzan otros y se afirman para mejores resultados. El 

aprovechar cada habilidad del pensamiento en cada lúdica, dinámica y formas de aprender 

son una muestra de lo que cita Imideo Nerici (1985) “Didáctica es el conjunto de 

procedimientos y normas destinadas a dirigir el aprendizaje de la manera más eficiente que 

sea posible”. El término, sin embargo, fue consagrado por Juan Amos Comenio, en su obra 

Didáctica Magna, publicada en 1657. 

  Como educadores, siempre será la más apremiante y bella labor, el interesarse al 

máximo por herramientas y estrategias que los estudiantes puedan utilizar para su 

formación, y así motivarlos, en la medida en que ellos puedan comprender, el porqué, para 

qué y cómo de cada conocimiento que se les enseña. Por ejemplo, Fernández Sarramona, 
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establece que la Didáctica es la rama de la pedagogía que se ocupa de orientar la acción 

educadora sistemática, los recursos que ha de aplicar el educador o educadora para estimular 

positivamente el aprendizaje y la formación integral armónica de los estudiantes”, lo que nos 

sigue encaminando hacia todas las herramientas y recursos que ahora están a nuestra mano 

para usarlas con los educandos y lograr que se sientan capacitados para enfrentarse a nuevos 

retos. Mientras que Brosseau, “establece según la teoría de las situaciones didáctica, que es 

un conjunto de relaciones explícita y/o implícitamente establecidas entre un alumno o un 

grupo de alumnos, y el profesor, con el fin de permitirles aprender y reconstruir algún 

conocimiento, las actividades didácticas tienen por objeto la enseñanza.  

  En la medida que los estudiantes exploran a través de distintas experiencias, y 

verifican observablemente el saber, comprueban, describen y determinan verdades 

matemáticas, que animan su ejercicio y que, a la vez, el docente puede disfrutar de lograr lo 

que más disfruta y para lo que se ha capacitado, la enseñanza, se logra experimentar otras 

formas de aprender, no siempre la tradicional, sistemática y corriente.  Chevallard indica en 

particular, “que la transposición didáctica remite a la idea de una reconstrucción en las 

condiciones ecológicas del saber. Para ilustrar esta idea, él se vale de un ejemplo de 

transposición como el que sucede de una pieza musical del violín al piano: es la misma 

pieza, la misma música, pero ella está escrita de manera diferente para poder ser interpretada 

con otro instrumento”. 

 La presente propuesta se enfoca en llevar al estudiante a hacer uso consciente de sus 

destrezas básicas del pensamiento, como lo son, la observación, comparación, relación, 

clasificación, descripción, entre otros, en el desarrollo de las competencias en los 

pensamientos matemáticos que determinan el tipo de preguntas tipo icfes. 
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2.2 Marco de Antecedentes  

2.2.1  Antecedentes Nacionales 

De acuerdo con Luz Adriana Paola Guzmán Solano, en su investigación 

“Competencias matemáticas: Creencias y sus implicaciones en el diseño curricular” indaga 

acerca de las creencias sobre competencias que tienen los docentes de básica primaria del 

área de matemáticas del Colegio Nueva York y sobre cómo estas se ven reflejadas en el 

diseño curricular del área de matemáticas. Esta investigación aborda dicho tema teniendo en 

cuenta la implementación de un modelo pedagógico con enfoque en competencias en la 

institución, así como el inicio de los procesos de capacitación para su consecución. Al 

respecto, los docentes han iniciado este proceso de capacitación para adaptar sus prácticas al 

cambio de paradigma que exige la educación con enfoque en competencias, sin embargo, no 

existe un modelo concreto que permita orientar este proceso, ya que la institución no ha 

establecido parámetros que permitan realizar la implementación de dicha propuesta y que 

ésta se refleje directamente en el currículo, planes de estudio y planeación de clase.    

La metodología de trabajo está basada en el paradigma cualitativo y el método de estudio de 

casos, desarrollando como técnicas de recolección de datos la entrevista semiestructurada y 

la revisión documental, que permitieron la recopilación y análisis de la información a partir 

de la descripción y comparación de las ideas núcleo, argumentos y razones que componen 

las creencias sobre competencias matemáticas.  En concordancia con lo planteado, en este 

ensayo se hace un análisis de las tendencias pedagógicas observadas en algunas 

investigaciones educativas, enfocadas a estudiar el desarrollo de las habilidades básicas de 

pensamiento. Consecuentemente, el propósito del artículo es la determinación y 
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recomendación de patrones de concepción pedagógica para fortalecer las habilidades de 

razonamiento numérico a nivel de educación básica. 

Como este proyecto se enfoca en la importancia y relevancia que tienen las 

competencias para el desempeño de los estudiantes, y cita explícitamente la necesidad de 

que cada uno de ellos las adquieran , aun para ser capaces de adquirir rápidamente nueva 

especializaciones, lo que hace más importante las habilidades básicas adquiridas en la 

escuela primaria y secundaria” (Parra, 2006, p.7), además de evaluación de las 

competencias descriptivas, argumentativas y propositivas,  (Maldonado, 2010, p.131); se 

puede ver su relación directa con la propuesta investigativa del presente proyecto, el cual 

tiene como objetivo determinar aquellas destrezas básicas que potencien las competencias en 

matemáticas. El proyecto citado cita además varios autores que han incursionado y 

analizado el porqué, para qué y cómo de las competencias matemáticas. 

El trabajo de grado “Usos y costumbres, fortalecen el pensamiento métrico espacial a 

través de sus prácticas culturales”, realizado en el grado séptimo de la institución educativa 

portachuelo en el municipio de Riosucio Caldas, en la comunidad de Portachuelo ubicada en 

la zona rural en una de las 32 comunidades del Resguardo Indígena de Cañamomo y Loma 

prieta, su autora  Yaqueline Albany Trejos Sánchez,  da a conocer el aprovechamiento de los 

usos y costumbres de la comunidad como generador de conocimientos matemáticos y 

fortalecimiento del pensamiento métrico espacial a partir de los teselados en donde no sólo 

está incluido los procesos de los estudiantes, sino que se involucra a toda la comunidad en 

general y a los sabedores quienes son actores importantes dentro de los procesos etno-

educativos de la comunidad. La metodología desarrollada dentro de la investigación es la 

metodología investigación acción participativa que se obtiene a través de encuestas donde se 
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aplican procedimientos interpretativos y analíticos, desde el trabajo en el campo y en aula 

que nos permite reflexionar y actuar de manera concreta en cada uno de los contextos.  

Así mismo se pretende alcanzar los objetivos de la investigación mediante la realización 

de investigaciones con los sabedores ancestrales, lo cual les permite identificar las prácticas 

culturales como fortalecimiento de las competencias matemáticas, permitiendo diseñar 

estrategias metodológicas y pedagógicas. Los resultados de la investigación serán expuestos 

y socializados en las tulpas del saber entendida esta como el espacio donde se tejen todos los 

conocimientos ancestrales que permiten pervivir en el tiempo, fortaleciendo procesos 

ancestrales y la pervivencia en el tiempo. 

En el presente trabajo  se pretende recuperar los conocimientos y prácticas culturales de la 

comunidad como estrategia pedagógica para fortalecer el pensamiento métrico espacial; desde 

esta  pretensión, se puede comprender que las matemáticas como ciencia  que buscan el 

razonamiento lógico, hace presencia en la cotidianidad y desde un contexto determinado se 

generan aprendizajes para la vida, estos han surgido de la práctica y  han sido llevados a un plano 

conceptual, estos procesos han sido denominados en el contexto comunitario como saberes o  

prácticas culturales propias, que es necesario recuperarlas para que a través de conocimientos 

comunitarios los estudiantes desarrollen eficazmente sus habilidades en torno al pensamiento 

métrico espacial; es por esto que  se hace necesario identificar las prácticas culturales ancestrales 

fusionados con los saberes matemáticos. 

El área de matemáticas como área fundamental estipulada en la ley 115 de 1.994, ley 

general de educación, en su fortalecimiento de los cinco pensamientos matemáticos, haciendo 

énfasis en el pensamiento métrico espacial a través del aprendizaje de los teselados. Se realiza 
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este trabajo porque a  través del tiempo se ha mitificado a las matemáticas como una ciencia 

dura, difícil de aprender, la cual se encuentra en un plano  2 que pocos pueden llegar, pero en 

realidad las matemáticas se encuentran presentes y visibles en nuestro entorno, en la naturaleza, 

en lo cotidiano, se creía que las matemáticas solamente podían desarrollarla los científicos o los 

sabios, invisibilizando que las matemáticas son una condición del ser humano, que están 

presentes en las actividades de la vida más simples, hasta las más complejas. 

Es por esto que a partir de la observación y el desarrollo de actividades se evidenció que 

los estudiante presentan dificultades en este pensamiento matemáticos obstaculizando la 

aprehensión de conocimientos, por lo anterior se pretende a partir de los usos y costumbres de la 

comunidad a través del tejido como actividad que aunque no es visible para ellos tiene inmerso el 

componente matemático fortalecer este pensamiento actuando en el contexto y partiendo de los 

saberes que se encuentran en ella para fortalecer los conocimientos matemáticos. Es un proceso 

que se lleva a cabo y que comprende uno de los principios filosóficos de la educación propia, 

donde todos enseñamos y todos aprendemos.   

Todo lo anterior, traza una similitud clara con esta propuesta investigativa, en busca de 

determinar y emplear destrezas básicas del pensamiento para potenciar las competencias 

matemáticas, siendo estas la capacidad de razonar, analizar y comunicar operaciones 

matemáticas, por ejemplo, pensar y razonar, argumentar, comunicar, modelar, plantear 

problemas, utilizar lenguaje y símbolos matemáticos. 
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2.2.2 Antecedentes Internacionales 

Según Yulibeth D. Zerpa O., (Universidad de Carabobo, Maestría en Educación 

Matemática) en su proyecto “Habilidades de Pensamiento Matemático en Alumnos de Educación 

Básica”, la comunidad de educadores de matemática en Latinoamérica han señalado con 

reiteración que el desempeño intelectual de los estudiantes desde la perspectiva del currículo 

oficial, ha disminuido durante los últimos años; al menos así lo demuestran los indicadores de 

rendimiento académico en todos los subniveles del sistema escolar. Algunos investigadores 

reportan que el problema aumenta conforme se alcanzan niveles más avanzados de escolaridad, 

En este sentido se conjetura insistentemente, que el desarrollo de habilidades básicas del 

pensamiento propicia en los alumnos un aprendizaje más perdurable, significativo y de mayor 

aplicabilidad en la toma de decisiones y en la solución de problemas relacionados con 

situaciones de la vida diaria. En consecuencia, este ensayo explora, en una revisión documental, 

las tendencias de desarrollo de las habilidades básicas del pensamiento matemático en los 

alumnos de Educación Básica. Se concluye estableciendo patrones de acción y expectativas de 

logro preliminares con relación con la cotidianización y contextualización del razonamiento 

matemático. 

En todo el mundo, los sistemas educativos nacionales tienen como objetivos 

fundamentales el preservar la cultura acumulada y el preparar a sus habitantes para 

desenvolverse de manera satisfactoria en la sociedad futura de acuerdo a las especificaciones 

socio histórica y contextual de cada país. En ese sentido, la civilización actual, se caracteriza por 

presentar recurrentes cambios rápidos y drásticos; en lo económico, social, político y 

tecnológico; con lo cual, resulta difícil decidir que innovación se debe preservar y es casi 
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imposible predecir cuál será la realidad social a futuro. En consecuencia, la escuela deja de ser 

un ente en el que solamente se conserve y se reproduzca el conocimiento, para hallar soluciones 

a problemas previstos con los que tal vez el individuo se enfrente; por una institución cuya 

finalidad es fomentar las capacidades de razonamiento y adaptación a los cambios inesperados y 

a problemas inciertos. 

En base a esto, y en un intento por “educar para la vida”, en Venezuela se incorpora al 

Currículo Básico Nacional, el eje transversal desarrollo del pensamiento que pretende en la 

práctica, propulsar la evolución de las habilidades cognitivas para encausar de manera efectiva la 

información que conlleve a que el alumno tome decisiones e interactúe asertivamente en su 

entorno sociocultural. En ese sentido, según el Currículo Básico Nacional (1997), con el eje 

desarrollo del pensamiento “se intenta erradicar la presencia de informaciones inconexas y 

enseñar a pensar con rigor lógico, creatividad y claros referentes”. (p25). 

Lo que se pretende con la incorporación del desarrollo del pensamiento, como eje 

transversal del currículo escolar, es sistematizar los procesos y madurar las estructuras mentales 

que de manera inconsciente utiliza el estudiante para resolver problemas inmersos en las distintas 

áreas académicas escolares y que anteriormente no eran considerados importantes con lo que se 

distorsionaba la acción educativa hacia el logro de objetivos enfocados a enseñar contenidos. 

La finalidad del presente proyecto, acerca de fomentar las capacidades de razonamiento y 

adaptación a los cambios inesperados y a problemas inciertos, enseñar a pensar con rigor lógico, 

creatividad y claros referentes, e incorporar el desarrollo del pensamiento, como eje transversal 

del currículo escolar, sistematizando los procesos y madurando las estructuras mentales que de 

manera inconsciente utiliza el estudiante para resolver problemas; se relaciona directamente con 



32 

 

la pretensión del proyecto en curso, ya que coincide con el hecho de que las carencias en 

destrezas básicas del pensamiento y/o su aplicación consciente y directa en cada competencia 

matemática, limitan el estudiante para procesar información y, por tanto, sugiere que es en el 

desarrollo de habilidades de pensamiento donde deben buscarse las soluciones de la deficiencia 

de enseñanza y aprendizaje matemático. Ahora el ponerlas a disposición de los estudiantes, 

puede ser un gran paso para la evolución de sus procesos y resultados en la academia.  

2.3 Marco Legal     

“En la Constitución Política de Colombia en los artículos 67 y 68 establecen la educación como 

un derecho donde el estado, la sociedad y la familia son responsables de ella, garantizando un 

adecuado cubrimiento del servicio y asegurando a los menores las condiciones necesarias para su 

acceso y permanencia en el sistema educativo.”  La educación comprende varios autores en el 

entorno del estudiante que son elementos indispensables para su formación. Los padres de 

familia, por ejemplo, entregan confiadamente la educación de sus hijos a los docentes en labor. Y 

la educación viene a ser una responsabilidad con integridad y excelencia para que se asegure su 

proceso, mientras que tienen permanencia en las instituciones. (Ley general de Educación, 

decretos de evaluación, 1991, Artículos 67 y 68). 

En la ley general de Educación, el artículo 20, de los objetivos generales de la educación básica, 

establece “Propiciar una formación general mediante el acceso, de manera crítica y creativa, al 

conocimiento científico, tecnológico, artístico y humanístico y de sus relaciones con la vida 

social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando para los niveles superiores del 

proceso educativo y para su vinculación con la sociedad y el trabajo”.  De forma clara se 

consolida en esta ley la importancia del tipo de formación que se debe brindar al educando; sus 
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habilidades deben ser fortalecidas todo el tiempo para que ellos logren destacarse también como 

pilares de una sociedad que les brinda herramientas para lograrlo, avanzar hacia grados 

superiores con herramientas claras que contribuyan siempre en su desempeño académico. 

(Congreso de la República de Colombia, febrero 8 de 1994, Ley 115).  

En la ley general de Educación, el artículo 23. Áreas obligatorias y fundamentales. Para el logro 

de los objetivos de la educación básica, se establecen áreas obligatorias y fundamentales del 

conocimiento y de la formación que necesariamente se tendrán que ofrecer de acuerdo con el 

currículo y el Proyecto Educativo Institucional.  Los grupos de áreas obligatorias y 

fundamentales que comprenderán un mínimo del 80% del plan de estudios, son los siguientes:  1. 

Ciencias naturales y educación ambiental.  2. Ciencias sociales, historia, geografía, constitución 

política y democracia.  3. Educación artística.  4. Educación ética y en valores humanos.  5. 

Educación física, recreación y deportes.  6. Educación religiosa.  7. Humanidades, lengua 

castellana e idiomas extranjeros.  8. “Matemáticas”.  9. Tecnología e informática. El área de 

enfoque de la presente propuesta investigativa, hace parte de aquellas áreas obligatorias, pero 

también fundamentales del currículo; es importante afianzar cada vez más no solo su 

importancia, necesariedad, sino también el gusto que puede lograrse tener por ella (Congreso de 

la República de Colombia, febrero 8 de 1994, Ley 115).  

. 
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CAPÍTULO III 

3 Diseño metodológico 

A 

PRIMERA ETAPA - 

ELABORACIÓN. 

SEGUNDA ETAPA – 

APLICACIÓN PRETEST 

- 
RECOMENDA

CIONES 

OCTAVA 

ETGAPA -  

TERCERA ETAPA – 

ELABORACIÓN GUÍA 

DIDÁCTICA 

CUARTA ETAPA – APLICACIÓN GUÍA 

DIDÁCTICA 

QUINTA ETAPA – VALORACIÓN GUÍA DIDÁCTICA 

SEXTA ETAPA – APLICACIÓN DEL POS TEST 

SEPTIMA ETAPA – ANÁLISIS DE RESULTADOS Y CONCLUSIONES 

 

OCTAVA ETAPA - RECOMENDACIONES 
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3.2. Enfoque y diseño de investigación 

El presente proyecto de tipo mixto (cuantitativo y cualitativo), parte del análisis de los 

resultados en la prueba inicial de pre test realizada a los estudiantes, las cuales arrojaron distintos 

resultados, y en su interpretación se logró evidenciar el déficit en cuanto a herramientas para que 

los estudiantes pudieran tener resultados más positivos, se diseña la herramienta de “Guía 

didáctica”, con el fin de brindar refuerzo a los estudiantes en cuanto al fortalecimiento de sus 

habilidades como observación, comparación, relación, clasificación, descripción, entre otras, en 

las distintas competencias matemáticas y posteriormente se realiza el análisis para determinar el 

avance por parte de ellos. 

Esta metodología de investigación mixta, es la más apropiada a trabajar en la presente 

propuesta, puesto que como lo cita Barrera & Hurtado (2012), esta consiste en: La elaboración 

de una propuesta como una solución a un problema o necesidad de tipo práctico, a partir de un 

diagnóstico preciso de las necesidades del momento, de los procesos explicativos involucrados y 

de las tendencias futuras.  

Hernández, Fernández y Baptista (2006, p. 5) refieren que “el enfoque cuantitativo usa la 

recolección de datos para probar hipótesis, con base en la medición numérica y el análisis 

estadístico, para establecer patrones de comportamiento y probar teorías”. 

Teniendo en cuenta la metodología de estudio utilizada en el presente proyecto, 

cuestionarios, estudios estadísticos, análisis de los resultados; se define que uno de los diseños de 

investigación utilizado es el cuantitativo, puesto que se usaron herramientas como pre test con el 

cual se realiza una experimentación y exploración del desempeño de las competencias 

matemáticas por parte de los estudiantes de dicho grado. 
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Igualmente, Hernández (2014, p. 8) refiere que “el enfoque cualitativo utiliza la 

recolección de datos sin medición numérica para descubrir o afinar preguntas de investigación en 

el proceso de interpretación”. A medida que se realizaron las pruebas pretest, siendo evaluadas 

numéricamente, de acuerdo a respuestas correctas e incorrectas dadas por los estudiantes, se 

llevaron a cabo una serie de observaciones y planteamientos que encaminaron a tener un 

diagnóstico cada vez más exacto de cada uno de los estudiantes. Además, y luego de realizar la 

encuesta semiestructura de la evaluación de la guía didáctica por parte de los estudiantes, se 

realiza tabulación cualitativa de las respuestas.  

Corresponde entonces citar el “Diseño cualitativo” en el proyecto, al desarrollar métodos 

como observaciones empíricas, investigación bibliográfica, entre otros. 

Posteriormente, se realizó la instrumentalización estadística a través de Excel para 

conocer el resultado de todas las preguntas planteadas a los estudiantes, preguntas tipo icfes 

tomadas justamente del cuadernillo de preguntas para grado sexto, y similares a las preguntas 

que hacen parte de las pruebas “Milton Ochoa”.  

Se brindan herramientas didácticas de los distintos pensamientos evaluados, a través de la 

guía didáctica, la cual se desarrolla con varias herramientas, como lo fueron clases magistrales, 

recursos virtuales, juegos interactivos, actividades lúdicas, entre otros. Tiempo en el cual, se 

evidencia una evolución muy positiva de los estudiantes, su interés por el área, satisfacción 

frente al reconocimiento de saberes. 

Se realiza un segundo estudio de resultados, evaluando a través del pos test a los 

estudiantes, y se evidencia el notable progreso de los estudiantes.   

Se trabaja también con la modalidad de “Diseño experimental”, puesto que se realiza 

análisis estadístico, aplicación de pruebas, con el fin de llevar a cabo cambios que permitan 
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potenciar el desempeño de los estudiantes en las competencias matemáticas a través de las 

destrezas básicas del pensamiento, como lo es en el presente proyecto. 

CAPÍTULO IV 

4. ANÁLISIS DE RESULTADOS Y CONCLUSIONES.  

4.1 Resultados y discusión  

 Al analizar los resultados del instrumento inicial (pre test), los estudiantes no presentaron 

el mismo porcentaje de dificultades, en general y teniendo en cuenta los estudiantes con 

promedios mayores, no se logró un promedio de aprobación frente a las preguntas del pre test, 

mayor al 76% y, según el muestreo estadístico se observaron varios estudiantes con promedios 

menores al 52%, lo que significa tan solo un poco más de la mitad de las preguntas totales 

planteadas y a nivel de pruebas saber, las competencias matemáticas ligeramente superan la 

media.  

Se concluye además que en los diseños pedagógicos que realizan los docentes, se debe 

incluir actividades en que estén implícitas las destrezas básicas como la observación, 

comparación, relación, clasificación, descripción, entre otras, ya que, en su desarrollo lograrán 

un mejor desempeño en sus resultados y conscientemente sabrán qué y cómo debe hacer para dar 

respuesta a las distintas competencias matemáticas. Además, el estudiante logrará construir 

experiencias cognitivas, a través de sus capacidades, comprendiendo el conocimiento, 

relacionarlo con su entorno, dando respuestas más asertivas. 

En la puesta en marcha de las actividades planteadas a través de la guía didáctica, en la 

que se refuerza en los estudiantes los pensamientos aleatorios, espaciales, variacionales, 

poniendo en práctica las destrezas básicas de observación, comparación, relación, clasificación, 

descripción, entre otras, se logró un total disfrute con los estudiantes, puesto que el poder 
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despertar el interés en el conocimiento y citar en cada una de las preguntas, el tipo de 

pensamiento utilizado, enseñarles de las destrezas que tienen para resolver situaciones y que es 

una necesidad aplicarlas en el área; fue de gran provecho la socialización de las respuestas en el 

pos test, pensamiento correspondiente y métodos; además de las destrezas a usar en su 

procedimiento, como objetivo principal de la presente propuesta.  

      Análisis comparativo (Estudio estadístico) 

Tabla 2 

Datos estadísticos del pre test aplicado a los estudiantes de grado sexto 

Pensamiento Esp Esp Esp AleaNV NV Alea NV NV NV

Esp 

Met

Esp 

Met NV NV NV AleaNV AleaAlea

Esp 

Me

t AleaAlea

Esp 

Me

t NV NV

Estudiante P1 P2 P3 P5 P8 P7 P10 P11 P12 P15 P16 P19 P20 P1+ P9 P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 Co In NO %

Estudiante 1 Co Co Co Co In Co Co Co Co Co In Co Co Co No In Co Co Co Co In No In Co In 17 6 2 68

Estudiante 2 In Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co In In In In Co Co Co In In In Co In 16 9 64

Estudiante 3 Co In In In Co Co Co Co In Co In In In In In In Co Co Co Co In In In Co In 11 14 44

Estudiante 4 Co Co Co Co Co Co In Co Co Co Co Co In In No In In Co Co Co In In In Co In 15 9 1 60

Estudiante 5 In In Co Co Co Co In Co Co Co Co Co Co Co In In In Co Co In In In In Co In 14 11 56

Estudiante 6 Co In Co In Co In Co Co Co In Co Co Co In No In In Co Co Co In In In Co In 13 11 1 52

Estudiante 7 Co Co Co In Co Co Co Co Co Co Co In Co In In In In Co Co Co In In In Co Co 16 9 64

Estudiante 8 Co Co Co In Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co In Co In In Co In In In 18 7 72

Estudiante 9 In In In In Co Co Co Co Co Co In Co Co In In Co In Co Co Co In In In Co In 13 12 52

Estudiante 10 Co Co Co Co Co Co Co Co Co In Co Co Co In In Co Co Co Co Co Co In In Co In 19 6 76

TOTAL Co 7 6 8 5 9 9 8 10 9 8 7 8 8 3 1 3 4 9 10 8 1 1 0 9 1

TOTAL  In 3 4 2 5 1 1 2 0 1 2 3 2 2 7 6 7 6 1 0 2 9 8 10 1 9

TOTAL  No 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 3 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0  

En la anterior tabla se observa la lista de las preguntas correctas (Co), incorrectas (In), no 

respondidas (No), y el porcentaje (%), correspondientes a cada uno de los estudiantes; se registra 

así mismo la totalización de cada una de las preguntas, de acuerdo al pensamiento matemático. 

De acuerdo a los observado en la tabla, se evidencia que las preguntas que tuvieron mayor 

dificultad para los estudiantes fueron las correspondientes a los ítems P8 (Espacial - Métrica) - 

con cero respuestas correctas y P6 (Aleatoria) - con tal solo una respuesta correcta. 
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Por otro lado, las preguntas que tuvieron mayor facilidad para los estudiantes, fue la 

correspondiente al ítem P4 (Aleatorio) - con el total de las respuestas correctas.   Puede 

observarse que ésta pregunta es de opción múltiple única respuesta y maneja una aritmética 

sencilla para los estudiantes.  Igualmente, la pregunta P11 (Numérica - Variacional), con cero 

respuestas correctas. 

Figura 6       

Resultados pruebas Pre test realizadas a los estudiantes 

 

Fuente: Autor 

La estudiante con más respuestas correctas; por lo general tiene un muy buen 

desempeño en el área de matemáticas. 

El estudiante con menos respuestas correctas, quien ha tenido siempre un desempeño 

académico bajo en el área de matemáticas, con dificultades para la comprensión y 

resolución en las diferentes competencias matemáticas. 
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Tabla 3 

      Datos estadísticos del pos test aplicado a los estudiantes de grado sexto 

Pensamiento Esp Esp Esp Alea NV NV Alea NV NV NV

Esp 

Met

Esp 

Met NV NV NV Alea NV Alea Alea

Esp 

Met Alea Alea

Esp 

Met NV NV Co In NO %

Estudiante P1 P2 P3 P5 P8 P7 P10 P11 P12 P15 P16 P19 P20 P1+ P9 P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 %

Estudiante 1 Co Co Co In Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co In Co Co Co Co 23 2 0 92

Estudiante 2 Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co In Co Co CO Co Co Co Co In Co In Co Co 22 3 0 88

Estudiante 3 Co Co Co Co Co Co Co Co In Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co 24 1 0 96

Estudiante 4 Co In Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co In Co Co Co Co Co Co Co Co Co In Co Co 22 3 0 88

Estudiante 5 Co Co Co Co Co Co Co In Co Co Co Co Co Co In Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co 23 2 0 92

Estudiante 6 Co In Co In Co Co Co Co Co Co In Co Co Co In Co Co Co Co Co Co Co In Co Co 20 5 0 80

Estudiante 7 Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co In Co Co Co Co Co Co 24 1 0 96

Estudiante 8 Co Co Co In Co Co Co Co Co In Co Co Co Co In Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co 22 3 0 88

Estudiante 9 Co Co Co Co Co Co Co In Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co Co In Co Co Co Co 23 2 0 92

Estudiante 10 Co Co Co In Co In Co Co Co Co Co Co Co In Co Co Co Co In Co In Co In Co Co 19 6 0 76

TOTAL Co 10 8 10 6 10 9 10 8 9 9 9 10 8 9 7 10 10 10 8 10 6 10 6 10 10

TOTAL  In 0 1 0 4 0 1 0 2 1 1 1 0 2 1 3 0 0 0 2 0 4 0 4 0 0

TOTAL  No 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0  

En el segundo estudio estadístico, del instrumento (pos test) aplicado a los estudiantes de 

sexto grado del colegio campestre León de Judá, se tienen los siguientes resultados:  

Luego de realizar la aplicación de la guía didáctica, diseñada para afianzar los 

conocimientos de los estudiantes; se evidencia que los resultados cambiaron notoriamente, 

puesto que se ubican entre el 76% y 96% en el ámbito porcentual. Contrario a los resultados que 

se tuvieron con el pre test, los cuales se encontraban entre el 44% y el 76% Realizando un 

análisis comparativo, mientras que el 76% fue el porcentaje mayor en el pre test, ahora ese 

mismo 76% corresponde al porcentaje más bajo. 

Después de realizado el pos test se observa un incremento en las respuestas correctas, 

mejorando así el porcentaje y demostrando la efectividad del instrumento. Se encuentra el caso 

de una de las estudiantes, quien nuevamente evidencia buenos resultados y el estudiante de 

menor resultado en la prueba del pre test y bajo motivación, elevó su porcentaje de 44% a 96%, 

además de que había tenido el menor número de respuestas correctas en el pre test. Por otro lado, 
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y conociendo que al inicio tenía un desempeño bajo en el área, durante el proceso, demostró gran 

interés por aprender, comprender y dar respuestas correctas. 

De acuerdo al análisis realizado luego de la prueba del pre test, en el cuál se determinó 

que: "En lo observado en la gráfica, se evidencia que las preguntas que tuvieron mayor dificultad 

para los estudiantes fueron las correspondientes a los ítems P8 (Espacial - Métrica) - con cero 

respuestas correctas y P6 (Aleatoria) - con tal solo 1 respuesta correcta. Ahora se encuentra que 

luego de la aplicación de la guía didáctica y este nuevo instrumento, el ítem P8 tuvo un aumento 

de 6 respuestas correctas por parte de los estudiantes; así mismo, el ítem P6 ahora tiene como 

resultados correctos un total de 6.  

Figura 7     

 Resultados prueba pos test realizada a los estudiantes 

 

Fuente: Autor 
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Figura 8 

Resultados porcentuales de respuestas correctas en la prueba pre test 

 

 

    

 

 

  

  Fuente: Autor 

 

Figura 9 

Resultados porcentuales de respuestas correctas en la prueba pos test. 

 

 

 

 

 

Fuente: Autor 
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Las figuras 7 y 8, muestran los porcentajes de preguntas correctas totales en ambos 

instrumentos aplicados a los estudiantes, y permiten realizar la comparación de datos 

correspondiente; se visualiza mejores resultados en la segunda prueba, luego de la 

aplicación de la guía didáctica. 

 

EVALUACIÓN DEL INSTRUMENTO O GUÍA DIDÁCTICARR 

Para la evaluación correspondiente se aplicó un tipo de encuesta semiestructurada, la 

cual se realiza de forma oral a 3 de los estudiantes del grado sexto:  

a) ¿Qué opinión tienes frente a los resultados en las pruebas realizadas a través de los 

instrumentos como el pre test y el pos test, los cuales fueron considerablemente 

diferentes? 

Estudiante 1: Pienso que, si nos ayudó el proceso, porque mejoramos en la 

segunda prueba 

 Estudiante 2: Creo que siempre debería ser así 

 Estudiante 3: Que, si nos proponemos y ponemos atención, podemos tener muy 

buenos resultados 

b) ¿Las actividades realizadas fueron motivantes? 

Estudiante 1: Me gustó mucho salir a otros lugares que no fuera el salón 

 Estudiante 2: Disfrute con mis compañeros, cuando hacíamos las actividades  

 Estudiante 3: Con esas actividades entendí mucho más todo  
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c) ¿Cómo crees que fortalece todas estas dinámicas, las pruebas pre y pos test, el 

juego y en general la guía didáctica, el trabajo en equipo? 

Estudiante 1: Es mejor aprender diferente y no con las mismas maneras siempre 

 Estudiante 2: Me encanta aprender jugando y entiendo más 

Estudiante 3: Cuando me explican mejor, yo puedo entender más lo que me 

quieren enseñar 

d) ¿Te sentiste motivado en el desarrollo de la prueba del pos test, teniendo en cuenta 

las herramientas brindadas por parte de la docente? ¿Porqué? 

Estudiante 1: Me gustó mucho que la profesora nos mostrara tan explicado todos 

los problemas, porque ya pudimos resolverlos bien 

 Estudiante 2: Cuando veía los problemas, los comprendía más rápido y 

solucionaba  

 Estudiante 3: Las preguntas ya se veían más fáciles y como sabía también los 

temas, no me pareció tan difícil  

e) ¿Crees que este tipo de estrategias, son significativas para tu desempeño 

académico? ¿Porqué? 

Estudiante 1: Si, porque cuando uno entiende le gusta la materia 

 Estudiante 2: Sí, porque la clase no se vuelve tan aburrida 

 Estudiante 3: Si, porque la profesora nos reforzó todo y entonces es más fácil 
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f) ¿Consideras que realmente se fortalecieron el desarrollo de tus destrezas del 

pensamiento? ¿Por qué? 

Estudiante 1: Sí, porque la profesora nos iba explicando que proceso teníamos que 

hacer paso a  paso y sí nos daba el resultado 

 Estudiante 2: Sí, porque la profesora nos explicó como debíamos hacer un 

problema de matemáticas y miramos cada uno, entendiendo el tema, sacando 

datos importantes, con las operaciones que se necesitaban 

 Estudiante 3: Sí, porque la profesora nos explicó que eran las destrezas 

g) ¿Tienes alguna recomendación respecto a la “¿Guía Didáctica”, utilizada por la 

docente para fortalecer tus pensamientos y competencias matemáticas?  

Estudiante 1: Que hagamos muchas más actividades en matemáticas 

 Estudiante 2: Que siempre hagamos varias actividades 

 Estudiante 3: Que todas las preguntas sean siempre muy bien explicadas  

h) ¿Qué nivel de dificultad consideras que tuvieron las pruebas (preguntas tipo 

icfes), para tu desarrollo? 

Estudiante 1: Al principio si fueron muy difíciles 

Estudiante 2: Esas pruebas icfes siempre me han parecido difíciles, pero cuando 

me las explican ya son más fáciles 

Estudiantes 3: Algunas eran fáciles, y otras que me parecieron muy difíciles para 

entender 
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i) ¿Cuál pregunta consideras que fue de más dificultad? 

Estudiante 1: La pregunta de probabilidad acerca de las prendas de vestir 

Estudiante 2: La pregunta de observación y comparación de dos figuras 

geométricas 

Estudiante 3: La pregunta acerca de datos de un hombre  

j) ¿Cuál pregunta consideras que fue de menor dificultad? 

Estudiante 1: La pregunta con datos de construcción para sumar 

 Estudiante 2: La pregunta del recorrido del plano cartesiano 

 Estudiante 3: La pregunta de lo que debían construir dos constructores 

 

Luego de realizar esta encuesta semiestructurada, se logra evidenciar que las 

respuestas fueron en su gran mayoría positivas, frente a la mejora en los procesos, a 

través de las herramientas utilizadas. La motivación que se logró en los estudiantes es 

bastante satisfactoria, de acuerdo a sus propias opiniones; además de que demuestran 

una actitud muy positiva con relación a nuevos procesos que conlleven estas 

dinámicas. Como en toda prueba, habrá respuestas que cada uno asuma como fácil o 

difícil de acuerdo a muchas condiciones, por lo cual se puede observar la diferencia 

entre los resultados de cada estudiante. 
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CAPÍTULO V 

5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

5.1 Conclusiones  

A partir de los resultados obtenidos en la prueba pre test realizada a los 

estudiantes, como una primera valoración a los conocimientos, se encuentra que las 

herramientas brindadas a ellos, por medio de diferentes dinámicas en la Guía didáctica ha 

sido favorable, dado el reconocimiento de nuevos saberes y destrezas básicas, recuento de 

las temáticas y un segundo resultado que se logra obtener luego de todo el proceso. 

Los estudiantes demostraron mayor interés ante las temáticas presentadas durante 

el proceso de la investigación, al sentirse identificados y entendidos con relación a dicho 

conocimiento; el poder comprender el paso a paso en cada competencia, y el enfrentarse 

ante los retos matemáticos desde otro enfoque, les permitió sentirse mucho más seguros 

de lo que debían hacer y su grado de satisfacción ante respuestas correctas, también se 

hizo evidente. 

Esta propuesta no es solo con el fin de aplicarla por parte del docente investigador 

solamente en el transcurso del proyecto, sino que es importante incentivar a otros 

docentes y continuar realizando el proceso, ya que juega un papel importante en la 

enseñabilidad del estudiante. 

El impacto de la guía didáctica fue positiva y aumentó un 32 % las habilidades de 

los estudiantes para dar respuesta a los planteamientos de las preguntas tipo Icfes, 

realizadas en el pre test; lo que indica que es necesario siempre el uso consciente de las 
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destrezas básicas del pensamiento para fortalecer las habilidades en las competencias 

matemáticas, llevando a cabo siempre un proceso de anclaje entre las mismas y las 

temáticas que se van desarrollando. 

En muchas ocasiones, no se hace un trabajo lo suficientemente abierto a transmitir 

a los estudiantes el significado de lo que es no solo las destrezas básicas, sino las 

competencias matemáticas que están intrínsecas todo el tiempo en sus procesos 

académicos; esto puede no solo sesgar las capacidades del educando, sino también 

llevarlo a procesos siempre mecánicos que no le permite desarrollar sus potencialidades, 

no se orientan a descubrir sus habilidades y destrezas y elevar su desarrollo intelectual.   

Al abordar el instrumento de valoración y la guía didáctica aplicada, socializando 

abierta y conscientemente a los estudiantes, se pudo evidenciar una motivación mayor 

para buscar los procesos y respuestas. Se evidencia el sorprenderse ante conocimientos 

que no tenían, en cuanto a las estrategias y competencias matemáticas. 

5.2 Recomendaciones  

Todos los actores pedagógicos, deben tener un compromiso clave con sus estudiantes, 

al ser creativos en la forma de enseñar las temáticas y definir poco a poco cómo aprende 

cada estudiante, con el fin de utilizar más herramientas para un solo tema. Brindarles la 

confianza y determinación que cada proceso que conlleve las competencias matemáticas, 

sean prósperos y positivos para ellos 

Es importante que los estudiantes también salgan de la rutina en que la educación se 

convierte en muchas ocasiones, y hacer uso activo de las destrezas básicas del 

pensamiento, por ejemplo, la interpretación en la que en la gran mayoría de las preguntas 
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los estudiantes sabían de qué se trataban y como podían llegar a la solución. La 

comparación al observar el fundamento teórico y llevarlo a la práctica, posibilitó resolver 

algunas preguntas con mayor facilidad para que ellos puedan avanzar lo suficiente, en la 

comprensión, razonamiento, respuestas, pero también en la construcción de nuevo 

conocimiento. 
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Anexos  

Anexo A. Prueba pre test como instrumento de análisis aplicada 

a los estudiantes de sexto grado. 
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Anexo B. Guía Didáctica (etapas)  
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Anexo C. Evidencias por actividades 

                                                                          PROBABILIDADES 
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SISTEMAS DE MEDICIÓN 
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FRACCIÓN DE UN NÚMERO  

     CONVERSIÓN DECIMAL A FRACCIÓN  
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   ESTADÍSTICA Y SUS ELEMENTOS         
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Anexo D. Consentimientos fotografías estudiantes 
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