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PRESENTACION

La educacién es ante todo un proceso de personalizacion de los seres humanos
y de humanizacién del mundo, por ello, aludir la relacién educacién y sociedad
es hablar de un binomio inseparable dado que ambos son interdependientes e
interactuantes, tanto en el plano tedrico como en el préctico.

La educacién es un medio para posibilitar que todo individuo potencie su
‘capacidad creadora, apropiando y transformando su universo de comprensién y
de actuacién. Aqui la sociedad es espacio de construccion y entendimiento pero
a la vez es determinante de la construccién individual en particular y de la
humanidad en general.

En la Universidad Catélica de Manizales el trabajo en este contexto de analisis
ha sido de especial importancia, ya que, a partir de la resignificaciéon de su
plataforma filoséfica, teologica, pedagbgica y gerencial, la investigacién se ha
constituido en el eje gravitacional de la academia a partir de la comunicacion del
conocimiento acumulado, la generacidn de nuevos saberes y la proyeccidn
social de dichos conocimientos.

En esta dinamica entre |a produccién y la apropiacién, ta difusién y publicacién
se han tornado en piezas maestras para lograr el ensanchamiento del acervo
cientifico de la humanidad y una mayor comgprensién e interiorizacién de la
realidad universal y local, que a la vez contribuye al progreso de nuestra
Universidad.

Los planteamientos anteriores han sido traducidos en politicas y operaciones de
desarrolio. En cumplimiento de éstas, la Universidad ha creado el Sistema
Institucional para la Gerencia de la Investigacién, el cual incluye procesos de
formacion, produccién, difusidn y publicacion.

Un equipo de investigadores e investigadoras, vinculados al area de la educacion,
realizaron una lectura de |a historia investigativa de la Universidad, para llegar a
un Estado del Arte de la investigacion institucional en educacién. En esta
busqueda se focalizaron tres campos, [os que en el proceso de construccion y
discusion encontraron como horizente de acercamiento el desarrollo humano en
y para la educacion. Los tres campos referidos, convertidos a su vez en tres
grandes lineas son: “Educacién y Democracia”, Educacion y Desarrollo Local” y
“El curriculo como mediacién cultural y pedagégica ™.

Con la publicacién de este titulo *Educacidén y Sociedad. Lecturas desde la
Universidad Catélica de Manizales”, quinto de la Serie "Educacién y
Humanidades”, se recoge el resultado del analisis de la historia investigativa
mencionada y se consolida la estrategia de publicacién y difusién de resultados
investigativos, como un estimulo para aquellos directivos y docentes que se
interesan por el crecimiento académico de la Universidad y como un aporte para
todos los profesionales comprometidos con el desarrcllo humano y social.

Hna. Judith Leén Guevara
Rectora
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INTRODUCCION

Cuando los horizontes se nos acercan y nosotros a ellos:

El hombre ha construido un complejo edificio tetrico y simbalico que lo ha
transformado, ha transformado el mundo y ha transformado su forma de ver
(se).

A pesar de la distancia gue sentimos entre ia tecnologia, la economia, la
ciencia ¥ lo humano, todo ha sido producto de humanos para humanos, esta
condicion revela en el origen de todo conccimiento un interés extratesrico en
palabras delaleman Jlirgen Habermas.

Estoimplica que el primery fundamental motivo de estas divagaciones tedricas
es el hembre, su diferencia y su libertad, mirada por una educacion que lo ve
COMmo proyecto y no como procesa,

La construccion y desarrollo de |a historia es un camino que se recorre dia a
dia en muiltiples senfidos, dados por la diversidad de ramificaciones que tiene,
es por elio gue paso a paso hombres y mujeres |a recrean permanentemente
en un proceso de ebullicién constante. En ese caminar, los horizontes trazados
se nos acercan cuando fos vamos clarificando pero en sentido
interdependiente es nuestra cercania a ellos lo que nos permite aclararlos,
en una mirada constante que plantea siempre nuevos retos, puntos borrosos
que progresivamente van delineandose.

Las esferas Educativa y Social constituyen ejes posibles y necesarios para
construir y desarrcllar la historia, en un proceso comprensivo constante. Tanto
a nivel social como educativo, por su naturaleza misma, se sefialan
probleméaticas de diversa magnitud, algunas de las cuales son consideradas
relevantes para la humanidad de cara al proximo siglo y han sido expresadas
en el order internacional por erganismos come UNESCO (1986, 1997), Delors
{1996), CEPAL (1992, 1987), OEI (1995) y PNUD (1997)". De la ampiitud y
relevancia de tales organismos y dada la funcion que cumplen puede deducirse
la magnitud y complejidad de las problematicas mundiales que estan
planteadas:

* Laconstruccién de una nueva ciudadania en el marco de la diversidad y
la globalizacion.

' Una revision exhanstiva y referencinda de Ins prioridades de investipacion en Latinosrnérics y Colombia para la transicion al nuevo
milenio se encuentsan en ¢l documenio’ LA INVESTIGACION EDUCATIVA EN COLOMBIA Y LA TRANSICION AL NUEVO
MILENIO: UN CONJUNTO DE BUSQUEDAS EN POS DE UN PAIS VIABLE, del Caros Artura Sanval Casilimas en Ponencia
p da en el Seminarioc Nacional. Ed ton, Democracia v Desarrallo Local. Manizales 1998
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* Los problemas de desarrollo productivo con equidad.

e Conciliacién entre los érdenes local, nacional y mundial, de cara a la
gobernabilidad y competitividad

+ El acceso universal de la poblacion al conocimiento y los bienes de la
cultura.

Con este referente amplio y en particular, la Educacion Colombiana presenta
unos nicleos centrales que muestran la radicalidad de los cambios que se
exigen y que se relacionan directa o indirectamente con las perspectivas
internacionales, son ellos?;

- La inequidad, ineficiencia e irrelevancia del sistema escolar formal,
de acuerdo con sus niveles, educacién inicial y preescolar, basica
primaria, basica secundaria, media vocacional, superior y continuada.

- Lacalidad de la educacién que se ve amenazada por los peligros de
la expansion sin calidad, el predominio de la instruccion, el descuido de
los valores y principios y el olvido de las organizaciones.

- Las politicas estatales que aparecen focalizadas, centralizadas,
desinformadas y discontinuas; direccionadas hacia procesos puntuales,
con descuido de la globalidad, que se disefian y planean desde sectores
centrales de la organizacién educativa, todo lo cual se agrava por ausencia
de sistemas consistentes de informacién que sirvan para orientar las
politicas.

- Los educadores y la educacién con un estatus social del docente y
desemperfio con bajo reconocimiento social, agravado por una formacion
inicial y continuada deficiente.

- La relaciéon educacién y el trabajo que tiene dificultades expresadas
en precariedad de puentes entre educacién y empleo, ademas de la
caducidad de educacién técnica y tecnolégica especifica.

La sola enunciacion de los nicleos problematicos y sus componentes, indica
'una crisis global y generalizada de todo ef Sistema Educativo Colombiano,
que exigen cambios radicales y complejos. No significa ello un
desconocimiento de los esfuerzos, experiencias y logros difusos y dispersos
que hay en el pals por un orden de cosas diferente®, sino por el contrario que
se hace indispensable e inaplazable generar condiciones creativas y eficientes

7 Se retoman squi planteamientas realizados por ls Misidn de Ciencis, Educacidn y D Al Yizads en Colombin en 994, In cunl
ba sido bass para direccionarmientos posteriores a nivel legislativo y palitico en el pals, siendo ademis abordados por oros investigndores
educativos del pais como Rodrigo Parra Sandoval, Nelson Lopez y Mario Dinz, entre owes.

* Al resp pueden Ly} los pl i de ELOISA VASCO, en: Propuesia para uns definicidn de Politicas del Progruma
de Educacidn de COLCTENCIAS 1991, Citada por Sandoval 1998,
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para articularlos con sentido, con conciencia y proyeccion al interior del
proyecto de pais que estamos formulando. En el analisis de tat referente es,
que cada institucién debe encontrar su espacio de realizacién y com promiso
con el devenir y momento historico que le ha correspondido.

Especificamente las historias institucionales, de una institucion universitaria
en este caso, estan marcadas en gran medida por los desarrollos academicos
e investigativos que hayan tenido y proyecte tener. Es a partir de eilos como
se construye 'y valida su tradicién. Por ello, s bien sabido que desde la
academia, la reconstruccion critica y con sentido de la tradicion investigativa,
es una necesidad por cuanto facilita la especializacién de la universidad y
focaliza sus esfuerzos hacia miradas especificas, en este caso de la
‘educacion, que se corresponden con su identidad institucicnal y evitan
esfuerzos fragmentados que con frecuencia terminan siendo letra muerta Si
no se leen, reinterpretan y organizan desde procesos tedricos globalizantes.

En consecuencia, la reflexién sobre el contexto institucional, puso de
manifiesto la necesidad de clarificar las lineas de investigacion gue
direccionarian en parte, el desarrollo investigativo en educacidn en la
Universidad Catélica de Manizales, en cuanto precision de su vocacion
investigativa y ruta por la cual articular esfuerzos académicos y
administrativos.

De acuerdo con lo propuesto en el Proyecto Educativo Institucional (1997), la
educacion en la Universidad Catdlica de Manizales (U.C.M.}, se concibe
como un proceso reflexivo capaz de producir conccimiento, desarroliado en
un marco de libertad de pensamiento que tenga en cuenta la universalidad
de los saberes y las diversidades culturales. Pone énfasis en la naturaleza
de los procesos que tienen gue ver con la configuracion del pensamiento, el
desarrollo de procesos cognitivos, la sensibilidad estética, la conciencia
ecologica, el interés cientifico, el desarrollo espiritual y el crecimiento humano.

La institucion desarrolia sus procesos educativos con fundamento en el
humanismo cristiano, en coherencia con su filosofia® y desde esa perspectiva
asume los retos y nucleos problematicos que enfrenta la educacion
colombiana. La U. C. M. en su propuesta pedagégica “tiene en cuenta las
demandas que subyacen a la realidad educativa y social que vive el paisen
el momento histérico actual. En consecuencia, a nivel formativo y
pedagégico...busca responder a problematicas de la educacion superior®

“ El referente Filosafico instisucional se fund en el H i Crstiang v se desarrolla desde jos pires de Humamzbtion.
Personalizacion, Socializacion y T dencia La institucion opta por una pedagogis personalizante cuyos principios son singulanidad,
apenura, is ¥ dencin Con el d o de estas el centrales como base, se concertd y formuld el Proyecto
Educativo Institucional. Las raices de |a propuesta se sncuentran en la wrayectoria académica e i igativa de la b Judith Leon

Ciuevars, rectora de 1 Universdad. expresads emre otros en varios libros Las referencias especificas aparecen en In bibliografis a!
finab de¢l primesr capitulo

‘ En ¢l documento original, las problematicas  aparecen enumeradas no agrupadas. aqui 5¢ agTupan can ef fin de esbozar  alwunas
selagiones con los planteamientis de la Misior -lv Tiencin Fducaciér + Desarollo esbozados previamente
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organizadas para su andlisis alrededor de los siguientes nucleos: (PEI 1997:
46-49).

La relacién de los saberes con la sociedad:

- Noreferencia alos contextos y las necesidades humanas, en el abordaje
de las disciplinas.

- Débil relacién teoria-practica

- Abordaje de las ciencias y de la historia como hechos ya cumplidos y
verdades eternas.

- Escasa capacidad para adquirir compromiso solidario con el ambito de
lo publico.

- Centros Educativos aislados que promueven el desarrolio institucional
en funcién de su estructura interna desconociendo el medio que los
circunday determina.

- Legitimacion de una cultura individualista que promueve una com petencia
No sana que no considera fos intereses colectivos y afecta la dignidad
humana,

- Desconocimiento de la realidad nacional, regional y local que propicia
una actitud pasiva frente a los fenémenos de |a vida nacional.

Las perspectivas sobre la educacién:

- Creencia de que los valores son inamovibles, eternos e impuestos.

-  Formas de relacion con los objetos de conocimientoy las personas que
perpetian y validan el dogmatismo, el autoritarismo y la competencia
excluyente.

- Ambientes de aprendizaje homogenizantes, que inhiben el desarrollo del
pensamiento divergente y creativo.

- Elocultamiento de la singularidad en la percepcion del mundo y de sus
fenomenos y por consiguiente, en la manera de aprehendertos,
comprenderlos y resginficarlos.

Las concepciones y acciones pedagégicas:

- Creencia de que el saber sélo esta en los textos.

- Concepcidn gue homologa "EL SER" con el tener,

- Relacién docente — alumno, en la que se asume al estudiante como
objeto y no como sujeto.

.~ Criterios distorsionados para valorar la libertad, la creatividad, la
comunicacion y la autoridad.

- Practica pedagogica pasiva, magistral, dominante, directiva, dogmatica
€ irracional que genera prepotencia en el saber, en el conocimiento.

- Experiencias educativas descontextualizadas y poco vivenciales que
impiden generar aprendizajes significativos.
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Como puede observarse, muchos de los ejes problematicos identificados
por la U. C. M, pueden ser elementos de andlisis para todos los niveles del
sistema educativo, basico, medio vocacional y superior, de tal manera que
en el cruce de perspectivas globales {informe de la mision) y especificas
{UCM), se encuentran relaciones y coincidencias que permiten establecer
de un lado, que desde esta universidad se han identificado nicleos compartidos
como centro de preocupaciones nacionales y de otro, que en el esfuerzo por
reformular nuestro propio Sistema Educativo Colombiano, se hace necesaria
una articulacidn formal y real de todos los niveles de la educacion, de tal
manera que la produccién de conocimiento universitaria coadyuve en la
explicacion, comprensién y transformacion de hechos y situaciones propios
del contexto y prioridad nacionales.

En este contexto mas que discutible es motor de accion, el planteamiento
de la Mision de Ciencia, Educacién y Desarrollo en cuanto que “Colombia
requiere un nuevo sistema educativo que fomente habilidades cientificas y
tecnolégicas, asi como culturales y socio-econémicas. {Por cuanto) elio
permitiria una reestructuracion conceptual y organizativa, una reorientacion
delimaginario colectivo y la generacion de nuevos valores comportamientos,
aptitudes cognitivas y practicas organizacionales adaptadas al mundo
moderno” (Llinas 1995: 65).

La educacién Colombiana, requiere en consecuencia, cambios estructurales
que le permitan asumir €l reto de reconstruirse y resignificarse de acuerdo
con las exigencias propias de |a globalizacién social, economica y cultural,
donde se evidencia y experimenta permanentemente la tension global ~
local. Esta recreacion de! Sistema Educativo Ceolombiano, constituye
elemento central del Desarrollo Humano Social Sostenible que se proyecte
para el pais en el nuevo milenio, por cuanto si bien la educacién no tiene un
papel mesianico, si es factor de desarrollo en tanto proceso de socializacion
y produccién cultural por excelencia en cuaiquiera de sus modatidades.

Una reconstruccién de tal magnitud exige un procese de interpretacion y
comprensién de la propia historia, asi como de la prevision de los escenarios
posibles, probables y las condiciones para lograrlos. Impele por tanto a que
cada institucion educativa encuentre dentro de los nucleos problematicos
sefalados como posibles, aquellos que le competan y se comprometa
efectivamente en su abordaje. Ello significay convoca a que en procesos
coordinados todos responsables de liderar [a educacién asuman o que les
corresponde en programasy proyectos que favorezcan el desarrollo educativo
del pais.

Para abordar este reto la U.C.M. ha encontrado pertinente y relevante en el
analisis y la generacién de conocimiento sobre educacion, tres ejes
considerados fundamentales por cuanto constituyen escenarios, procesos y



EDUCACION Y SOCIEDAD, Lecturas desde ta Universidad Catélica de Manizales

caminos potenciales y necesarios para repensar y replantear la educacion
estructuralmente, ellos son: £l Desarrollo local, La Democraciay E! Curriculo.
Alrededor de estos ejes se reconfigurd la practica investigativa de la universidad
y se fundamentaron ias |ineas institucionales de investigacidn en Educacion.

A modo de invitacion para la lectura de cada una de las lineas en su
estructuracion y fundamentacién, se introducen elementos globales de
perpsectivas de aberdaje en cada campo.

La educacion y el desarrofio son historicas y situacionales. Su ambito
de accién propio es la realidad local no entendida exclusivamente como
territorio geografico, sino como la red de interacciones sociales, politicas,
culturales y economicas que se viven en ese territorio geografico. En
consecuencia, El desarrolic local, se constituye en escenario micro y
concreto en el cual se desarrolla y realiza la vida cotidiana de los grupos
y de los sujetos.

Al respecto, R. Llinds plantea que un “componente original de la nueva
educacion Colombiana sera no sdlo su avanzado manejo de los campos del
saber basicos para formar personas pensantes e informadas a nivel
internacional, (sino que) sera necesaric ademas, su articulacién a estructuras
educativas locales que no sélo contienen valicsa informacion para el manejo
apropiado de los recursos ambientales, sino que generan las bases de (3
solidaridad social necesarias para un desarrollo sostenible®(op. Cit 71).

En relaciones de esa naturaleza y magnitud a nivel de la tocalidad cobra
sentido la perspectiva de la Educacion como eje del Desarrollo Local que se
propone desarrollar la linea en EDUCACION Y DESARROLLO LOCAL.

La democracia, se presenta en forma propicia para la convivencia desde
y en la pluralidad y diversidad, para invertir el sentido de lo que simbdlica
y facticamente se ha construido en Colombia, convertir en tragedia
nuestra mayor riqueza, la diversidad. Asi entonces la democracia como
forma de gobierno y como estilo de vida posibilita y representa maneras
especificas de entender y abordar fa educacién y al mismo tiempao se
constituye en una prioridad de los procesos educativos en tanto
generadores y formadores de ciudadanos democraticos.

La visidn de la democracia como forma de vida constituye uno de los caminos
posibles y necesarics para desarrollar el esfuerze por formular un nuevo
contrato social que se hizo a través de la Constitucion Politica de 1981, cuyo
desarrollo exige ia elaboracién de un tejido de relaciones y acciones,
cientificas, econtmicas, politicas, culturales, en fin... educativas que
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promuevan y faciliten un nuevo imaginario y otra experiencia cotidiana®. En
su sentido amplio, de fronteras, formas, agentes y agencias nuevas, la
Educacion se convierte en apoyo necesario, para aprender la Democracia
como eslilo de vida, que derive, potencie y transforme las condiciones propicias
de la democracia como forma de gobierno. En esta direccién se estructuray
fundamenta la linea en EDUCACION Y DEMOCRACIA.

» En sus concepciones contemporaneas el curriculo, ha sido visto con
una mirada que trasciende la restriccién al plan de estudios. Se entiende
mas bien como un texto mediador que contiene diversas logicas
organizativas y reorganizativas sobre el mundo social, cultural, productivo
y cientifico - tencolégico en un momento histérico dado. El cual plasma
ademas, las representaciones que un grupo humano tiene de la realidad,
para comprenderias, explicarlas o transformarlas y a partir de alli
desarrollar propuestas pedagégicas anticipatorias.

Una nueva visién del curriculo se constituye posibilidad para generar los
curriculos integradores que estimulen la creatividad y fomenten las destrezas
de aprendizaje, incrementando el nivel generat de educacion, segun sefiala
R. Liinas como priaridad educativa.

La perspectiva es entonces, EL CURRICULO COMO MEDIACION
PEDAGOGICAY CULTURAL, de tal forma que se genere un acercamiento
entre los planos de la formulacién y de la realizacidén, por via de la
concertacién y negociacion entre los actores. El curriculo deviene asi enun
proceso investigativo constante, es este caracter el que propicia y desarrollo
su condicién mediadora.

Fue el abordaje de la educacion a partir de estos tres ejes, desarrollo local,
democraciay curriculo, lo que permitié fundamentar las lineas y encontrar en
las discusiones un hilo conductor general, la perspectiva de una educacion
pensada en y para el desarrollo humano, como se ampliara en el primer
capitulo de esta publicacion.

Desde este marco de referencia global, los planteamientos centrales de lo
que a continuacién se presenta, constituyen en parte, los horizontes que se
acercaban en la Universidad Catdlica de Manizales, cuando se did ala tarea
de leer su historia investigativa en el campo de la Educacion para continuar
trazandole rumbos.

Los horizontes se acercaron por cuanto fue un proceso de elaboracién
constante y paulatina en el cual ias discusiones colectivas a partir de los

* Para ampliar esie planteamiento puede consultarse ¢of informe de |a Mision de Ciencia, Educacién v Desurolio en ¢f analisis de contexie
que realiza.
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textos y la historia propias, mostraron posibles relaciones conceptuales que
articularan las lineas a la par con su fundamentacion basica, con miras a
organizar la actividad y opcidn investigativa de la universidad.

En el proceso de construccion y discusion de las lineas de investigacion, el
gran horizonte que se nos acerco y al que nos acercamos fue: La Educacién
en y para el Desarrollo Humano, desde esta perspectiva central se
articularon las relaciones siguientes y se leyeron algunos de los desarrollos
alcanzados.

En dicha tarea, después de una mirada global del presente y el pasado, se
focalizaron tres campos de interés a partir de los desarrollos en procesos
investigativos finalizados’ y su relacién con referentes tedrico - conceptuales
mas universales, mediante la elaboracion de Estados del Arte en . Educacion
y Democracia, Educacién y Desarrollo Local y Curriculo como mediacidn
Pedagoégica y Cultural, los cuales se constituyeron en lineas institucionales
de investigacion.

En sintesis, el presente proceso permitié-la mirada critica de |a propia historia
académica institucional en estas 4reas en relacion con el estado del
conocimiento general y la investigacién nacional y latincamericana
basicamente, sin desconocer, por supuesto ias discusiones en otras latitudes
del planeta.

Ademas, permitié estructurar las lineas institucionales de investigacion en
educacion en las cuales se ubican y significan diferencias y semejanzas
tedricas, metodolégicas o de intervencién entre los diversos programas de
postgrado y de formacién profesional, actuales y potenciales. De tal manera
que progresivamente se vaya organizando la vida académica alrededor dela
investigacién, como es lo pertinente a la universidad y como lo establecid la
UCM para si misma.

Ello mediante ia produccion en linea, gue significa metaféricamente,
producciones sucesivas, relacionadas intencionalmente con un eje centraly
que puede incluir direcciones diferentes a la progresién recta hacia adelante,
‘puede devolverse, avanzar, hacer espirales, ete., lo clave es que hay un sentido
que la orienta. Para ello, la consolidacion de grupaos de investigacion,
potenciales miembros de comunidades académicas reconocidas por su
produccion tedrica, constituye un paso indispensable y decisivo para el
posicionamiento académico de la universidad, desde la generacién de
conocimiento,

* Imvestigaciones Docentes y un mayor nimero de imbajos de  grado, af nivel de las Especiali e Pl B
Gestibn Curncu!u y Educacion en Derechos Humanos En el texto cnnespuruhcme » cada una de las lineas. aparece la pane
de fi ion de ia p investigativa donde se incluye e analisis de estos trabajos
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Con el fin de delinear algunos elementos relacionados con la pertinencia y
relevancia social y académica de las tematicas en la formulacion de las
lineas de investigacion, se realizé una mirada rapida y global a algunas
agendas de investigacidn nacionales e internacionales en Educacion y
Pedagogia y sus prioridades investigativas.

La delineacion alude a una revision somera de algunas prioridades
investigativas sefialadas para latinoamérica y Colombia, donde quedan
indicadas rutas posibles para explorar luego con mayor profundidad, las
alternativas de articulacidén a proyectos macro en los ambitos nacional y
latinoamericano, asi como la vinculacion con grupos y comunidades
académicas de los mismos érdenes que sean potenciales interlocutores para
las lineas institucionales. Por lo tanto la pretension aqui es ubicar y relacionar
las opciones investigativas institucicnales con referentes mas amplios en
términos de agenda, que genere una nocién macro para analizar, focalizar, y
desarroltar en profundidad por cada linea de acuerdo con las preguntas iniciales
que se ha formulado y las producciones y proyectos gue se desarrollen?®.

De acuerdo con Sonia Lavin® las prioridades en investigacion educativa estan
centradas en grupos de edad, nifos, jovenes y adultos, con las siguientes
especificidades:

+ Ennifios la investigacion deberan centrarse en:

- Las necesidades y oportunidades educativas que se ofrecen a los nifios
discapacitados.

- Investigaciones evaluativas de alternativas exitosas en el campo de Ia
educacién basica; desarrollo de experiencias que articulen estrategias
de educacion formal, no formal e informal; desarrollo, sistematizaciény
evaluacidn de experiencias diversificadas en torno al rezago educativo.

En esta segunda prioridad se inscriben algunos proyectos de los que realizaran
para el dectorado relacionados con las diversas lineas y especialmente
relacionados con el eje cafetero; la diferencia €s que no se centran
exclusivamenta en ninos.

s Lainvestigacion en jovenes y adultos requiere:

- Investigacion basica sobre las estrategias de aprendizaje de adultos.

* Para ampliar ias referencias a tas lineas. en cads uno de ios capitulos se presenta fa estructura panticular que atiende entre otras cosas
a los interrogantes triciales de los que parte La referencia a las agendas mqui €5 mas enunciativa  para identificar pumos de encuentra.
Se indican temaricas de AIGUROS proyectos que concretan la refacion con las lineas en forma genernl

* La autors reaiiza cn estudio de Eduanon y Desarrolio Humane en Amenca Latina, desde alh propone aigunzs posibles lineas
prioritenias de nvesigacion
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- Disefiar, consecuentemente estrategias pedagoégicas en la linea de una
alfabetizacion heuristica.

- Disefiar estrategias complementarias, educacién basica y formacion para
el trabajo. .

- Evaluacién y sistematizacién de experiencias de educacion de adultos.

- Estudio de los efectos de la jornada de trabajo de la mujer rural, urbana
e indigena en su vida cotidiana; diagnéstico de las mujeres en situacion
de riesgo.

- Estudios exploratorios sobre mujer y trabajo, destacando tecnologias,
formas y modalidades de la insercién de la mujer en el mercado laboral.

A este nivel se han iniciado y realizado desde la lineas en EDUCACION Y
DESARROLLO LOCAL Y CURRICULO COMOMEDIACION PEDAGOGICA
Y CULTURAL, trabajos sobre ciudad educadora y perspectivas pedagogicas
y propuestas curriculares en educacion basica, media y universitaria, que
se encaminan a lecturas y comprensiones de la realidad local, curricular.

En lo que respecta a adultos la linea de mediaciones pedagogicas y
curriculares tiene especial interés programas de educacion formal y no formal
para adultos, sus desarrollos, potencialidades y proyecciones.

La linea de EDUCACION Y DEMOCRACIA, ha desarrollado proyectos enla
perspectiva de comprensi6n, generacion y transformacion de formas educativas
y de construccién de civilidad con Jévenes y Adultos a nivel municipal o en
proyectos interinstitucionales.

En educacion rural, sin énfasis en mujer, se esta trabajando en la concertacion
de un macroproyecto que articula intereses de las cuatro iineas.

A nivel nacional Herrera M.C. (1993}, citado por Sandoval ( 1898: op. Cit.),
“establece cuatro grandes campos de investigacion con preguntas especificas
para cada uno ellos”, los campos son:

- Gestitn para el logro de la Calidad y la Equidad

- LaEducaciény las Nuevas Demandas de la Economia, la Sociedad y la
cultura.

- La gestiébn y procesos pedagdgicos para mejorar la calidad de la
Educacion en la Investigacion Escolar.

- Las condiciones institucionales para la produccion, difusion y uso de la
Investigacién Educativa en la formulacion e implementacion de politicas.

Estos campos precisan y agrupan tematicas de las indicadas por Lavin para
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grupos de edad y al mismo tiempo facilitan una movilidad mayor en términos
conceptuales y de expectro de analisis, aungue no se precisa, es de
esperarse que cada contexto particular a traves de los problemas especificos,
indique la pertinencia de abordaje por grupos de edad, por género, por grupos
sociales u otro que para cada caso se considere relevante y coherente en lo
tedrico y lo metodolégico.

£n el ambito nacional, el punto de referencia por las busquedas concertadas
que ha realizado es el Programa de Estudios Cientificos en Educacion de
COLCIENCIAS, en el cual se indican como grandes lineas de accién:
Educacion y Pedagogla y Educacién y Sociedad. Con Ios siguientes ejes
tematicos:

- Educacién Superior

- Educacién No Formal

- Aspectos Pedagogicos

- Calidad, Equidad y Eficiencia Interna

- Gestion y Descentralizacion

- Relaciones entre sociedad y Educacidn

De manera m4s particular, at menos en la formulacion inicial, se encuentran
tematicas y campos generales potencialmente relacionados con las
preocupaciones investigativas de la U.C..M. en las tres lineas. De acuerdo
con los proyectos concretos y sus énfasis podrian inscribirse en una de las
dos propuestas macro de COLCIENCIAS, Educacion y Pedagogia y
Educacién y Sociedad.

Siendo prioritaria una revision mas a fondo, sobre todo, confrontando
problematicas, perspectivas y posibilidades de interaccion, una cosa queda
clara por ahora ; Los objetos de las lineas de investigacion, constituyen parte
de las preocupaciones no solo institucional y regionalimente, sino a nivel
nacional y latinoamericano.

Es prioridad y criterio de accion futura de cada linea de investigacion, ubicar
los grupos de investigadores e instituciones mas refacionados con su tematica
especifica para consolidar los contactos que faciliten Ja incorporacién a
comunidades académicas establecidas, disminuyan la duplicacién de
esfuerzos y coadyuven en la generacion de proyectos de mayor impacto
social en el marco de las agendas indicadas.

En sintesis la finalidad del presente trabajo fue:
En el orden de lo general para:

1 Reconfigurar la practica investigativa de la Universidad Catdlica de
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Manizales en el area de Educacién para los proéximos cinco afios, a
partir de la organizacién del trabajo correspondiente entorno a tres lineas
de investigacién.

2. Perfeccionary consolidar el soporte investigativo de la Universidad en el
area de Educacion, a través de acciones de formacién y
perfeccionamiento de docentes con funciones investigativas congruentes
con las necesidades y requerimientos de las tres lineas de investigacion.

En el orden de lo especifico para:

1. Reconstruir comprensivamente el estado de la practica investigativa en
educacion de la Universidad Catélica de Manizales, Nivel de Formacién
Avanzada en el perfodo comprendido entre 1991 y 1897,

2. ldentificar y reconstruir criticamente el estado actual de la discusion
tedrica, la investigacidn y la discusién de coyuntura en las teméaticas
propias de las lineas de investigacién planteadas.

3. Identificar las posibles articulaciones en cuanto a tendencias tedricas y
metodolégicas de la produccidn investigativa ya realizaday proyectara
partir de ello la produccidon nueva, en los diversos niveles y programas
de la universidad, interesadoes en las tematicas educativas propias de
las lineas de investigacidn propuestas.

Los elementos tedricos centrales que articulan las lineas y que fueron
emergiendo durante el proceso, se presentan para la discusion, en el primer
capltule en su relacién global y en sus desarrollo especificos, cada linea
desarrolla lo propio, de tal manera que susciten algunos aspectos
problematicos, que puedan ser abordados con los proyectos de investigacion
0 que sefialen la pertinencia de establecer otro tipo de relaciones
conceptuales.

El texto en general se organiza en cuatro capitulos asi:

Capitulo 1: LA EDUCACION EN Y PARA EL DESARROLLO HUMANQ, se
organiza en las siguientes partes:

BDesarrollo Conceptual de algunas premisas que fundamentan la perspectiva
propuesta.

Se parte de la nocion de educacién en y para el desarrollo humano, en la
cual se requiere encontrarie un nuevo valor al proceso educativo y comprender
que en él, lo humano cobra relevancia y sentido tante en la formalizacion de
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sus fines y concepciones, como su realizacion efectiva a partir de condiciones
simbdlicas y materiales. Se desarrollan y plantean elementos y relaciones
entre las diversas categorias que constituyen la red de articulacion de las
lineas.

B Presentacion global del proceso metodolégico seguido para la realizacion
de lainvestigacién sobre Estados del Arte en tres campos de la Educacion.

Se indica la ruta seguida a partir de una logica tematica donde teniendo
como base una categorias centrales se estructurd y desarroli¢ el rastreo
bibliografico que condujo a los Estados del Arte como parte de la
fundamentacion de las lineas. '

Se describen las cinco fases del proceso con sus etapas. organizativa,
descriptiva, de configuracion tetrica, reconfiguracién de la practica investigativa
y validacion de 1a consistencia interna.

Finaliza esta parte, con la presentacién de los modelos conceptual,
organizativo, de gestion académica y administrativo con los cuales se indican
las rutas posibles para las lineas durante los préximos cuatro afios de tal
manera que puedan progresivamente constituirse en ejes articufadores de la
vida académica de la universidad en el campo de |la Educacion involucrando
diversos niveles educativos desde la Formacion Profesional hasta el doctorado,
cada uno con las caracteristicas investigativas que le corresponde y con la
certeza que cada vez méas debe promoverse la investigacion docente que
articule trabajos de grado.

B Apéndices, En el 1 se sefialan las metas generales previstas para cada
una de las lineas durante cuatro_afios de vigencia. Finaliza con la
presentacion de la ruta critica general que abarca aspectos de los modelos
conceptual, administrativo, académico y organizativo.

En el 2 se presenta de manera global, el contexto institucional de la presente
investigacion. Las condiciones previas que enmarcaron la realizacion del
presente trabajo y algunas proyecciones.

En el 3 se encuentra la conceptualizacion basica sobre Estado del Arte, que
orienté todo el proceso.

Capitulo 2: LINEA DE INVESTIGACION EN EDUCACION Y DEMOCRACIA:

- Introduccién y Estructura general de la linea: En esta parte se introducen
elementos generales relacionados con el documento en forma global y
se presenta la estructura general de la linea en lo relacionado con objeto
de estudio propésitos, estrategias, objetivos y algunas preguntas a las
gue intenta responder.
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- Nociones preliminares y antecedentes de la linea: Se indican elementos
conceptuales globales relacionados con la democracia y se presentan
antedecentes investigativos nacionales e institucionales de la linea.

- En busca de nuevos sentidos para la democracia: Desarrolla las
categorias centrales alrededor de las cuales se desarrollan cuatro
proposiciones bésicas: dos opciones para entender la democracia, (o
publico y lo privado como escenarios para la realizacion de la democracia,
la democracia un entretejido de discursos y practicas de lo publico y lo
privado y la democracia se aprende.

- Reconfiguracién de la practica investigativa: Sistematiza los trabajos de
investigacion relacionados con el drea y considerados mas significativos,
en la Especializacidn en Educacién en Derechos Humanos. Se aborda
mediante el analisis de: aporte teérico, aporte metodolégico, calidad del
desarrollo tematico, horizonte de trabajo.

El capitulo finaliza presentando el mapa conceptual de la linea y una sintesis
de los proyectos que inscritos en la linea, se encuentran actuaimente en
curso.

Capitulo 3: LINEA EDUCACION Y DESARROLLO LOCAL.

- Conceplos basicos de fa linea y estructura general: Se presentan
elementos conceptuales globales y de la linea y se precisa objeto de
estudio, propositos, estrategias, objetivos de conocimiento y posibles
problemas de investigacién.

- Aportes conceptuales para la discusion tedrica: Se desarrollan aspectos
tedricos centrales de la linea relacionados con el contexto mundial de
politicas de desarrollg, |2 planeacién mas desarrollo, la dimension regional
y ta dimensioén local.

- Temas relacionados con la linea: Indica tematicas relevantes en el campo
de Educacion y Desarrollo Local, como: el proyecto municipio saludable,
ia planificacién participativa, la formaciéon ciudadana, la negociacién y
concertacion en procesos de pacificaciéon, la educacion para la
democracia y los derechos humanos, la educacion ambiental, ia
educacion para el desarrollo social y educacion para el desarrollo humano
y desarrollo organizacional.

- Una agenda de invesligacion en Educacién y Desarrollo Local: Se
focalizan algunos ejes y tematicas especlficas susceplibles de ser
abordadas en la [Inea.
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- Estado de la préactica investigativa: Sistematiza los trabajos de
investigacién relacionados con el area en |la Especializacion en
Planeamiento Educativo y se indican ademas aquellos considerados mas
destacados. Se aborda mediante la Elaboracion de RAES que incluye
autores, titulo, extensién, palabras claves, descripcion, categorias claves,
metodologia, conclusiones, referente tetrico.

Ei capitulo finaliza con ia presentacién del mapa conceptual de la linea.

Capituo 4: LINEA DE INVESTIGACION EL CURRICULO COMO MEDIACION
CULTURAL Y PEDAGOGICA:

- Introduccion y Estructura general de la linea: En esta parte se introducen
elementos generales relacionados con el documento en forma global y se
presenta la estructura general de la linea en lo refacionado con objeto de
estudio propésitos, metas, objetivos y problemas a los que intenta responder
y definicién de la categorias el curriculo como texto y el curriculo como
mediacion.

- Antecedentes: Se indican antecedentes de tipo tedrico relacionados
con el curriculo y sus formas de abordaje.

- El curriculo como mediacién cultural y pedagégica: Se sefalan y
desarrollan las tesis centrales relacionadas con el curriculo, la ubicacion
de la problemtica, la definicion del curriculo, el curriculo como mediacién
cultural, la investigacion del curriculo, pedagogia y curriculo, el discurso
pedagdgico, los enfoques pedagégicos, el curriculo propiamente dicho,
los codigos curriculares, ia relaicdn entre curriculo, conocimiento e interés
y diseflos curriculares.

- Tendencias en la Educacion de Adultos en América Latina: Incluye
elementos relacionados con: aspectos sociales, econdmicos y politicos
de la educacion de adultos, curriculo como reproduccién cultural y social,
la investigaciéon como elemento focal en el proceso de construcc;én de
la calidad de la educacion de adultos.

- Estado de la practica investigativa: Sistematiza los trabajos de
investigacion refacionados con el 4rea en las Especializaciones en Gestion
Curricular e Innovaciones Pedagogicas y Curriculares y se indican
ademaés aquelios considerados mas significativos. Se aborda mediante
un analsis del referente tedrico y la precisidn de los aportes especificos
que hace a la linea de investigacion.
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El capltulo finaliza con la presentacitn de los modelos administrativo, de
gestiébn académica y orgaizativo, especificamente para la iinea. Incluye
también el mapa conceptual de la linea.

Hasta aqul las rutas estan trazadas y los caminos se estan haciendo, pero
sobre todo, en la perspectiva de una educacién que ve al hombre como
proyecto y no como proceso, no se quiere iniciar y desarrollar este trabajo
con el concepto de proceso, sino con el respeto y conviccion que genera, lo
inacabable, cual es, lo humano, es desde aqui donde se tejieron las redes
basicas para la estructuracién de las lineas institucionales de investigacion
en Educacién®.

Gloria Clemencia Valencia Gonzalez

* E| contexto institucional intemo pars Is realizacidn de este trabajo, aparece en cl apéndice 2 del presente texto



CAPITULO 1

LAEDUCACIONENY PARAEL
DESARROLLO HUMANO

Gloria Clemencia Valencia Gonzilez
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CAPITULO1

LA EDUCACION EN Y PARA EL DESARROLLO HUMANO

Se propene una perspectiva de comprension del desarrolio humano como
fuente y sentido de la educacion desde la fugacidad y fragilidad de los seres
humanos, que construyen, formulan y reformulan las instituciones locales y
globales que internaliza y con !as cuales se relaciona. Toma distancia de
analisis deterministas de la globalizacion politica, econdmica y cultural,
segun la cual la desterritorializacién de tales dimensiones genera
consecuencias ineludibles para los diversos grupos humanos, por lo tantoia
unica alternativa pareciera ser la democracia liberal (no las democracias con
sus diversas expresiones), el capitalismo salvaje a partir de politicas
neoliberales y una cultura tan global que no admite ralces ni singutaridades.

El nticleo problematico central de esta propuesta es entonces, El problema
politico del Desarrollo Humano en trance de una mediacién dialéctica
entre el proyecto educativo y el proyecto cuitural. Las concepciones
sobre Educacion en y para el desarrolio humano como atmésfera y horizonte
de sentido respectivamente, se viabilizan y concretan en cuatro proyectos:
Educativo, Cultural, Politico y Econdmico, mediados por la praxis como accion
realizativa que media las tensiones y desigualdades entre uno y otro proyecto.

Tales proyectos cobran vida en formas de sentir, conocer, pensar y actuar,
buscan atendery soportar los aprendizajes basicos como prioritarios para
modelos de desarrollo centrados en los sujetos y apoyados en mediaciones
de diversas condiciones, cualidades y cantidades.

Asl, el foco de atencitn es la generacion de desarrollo local y regional como
escenarios geograficos y simbdlicos en los cuales se experimenta y concibe
la globalidad. Ademas el desarrollo local es la condicion propicia para
garantizar reales procesos de descentralizacion poiftica, econémica y
administrativa.

UN HORIZONTE COMO NORTE Y FUENTE PARA NUESTRA ACTIVIDAD
INVESTIGATIVA: LA EDUCACION ENY PARA EL DESARROLLO HUMANO

El desarrollo humano, desde su naturaleza misma como construccion
permanente a lo largo de la existencia, es campo transdiciplinario,
hetereogéneo, heterocrénico, mediado por la historia y la cultura,
estrechamente relacionado con necesidades humanas, ligado a sensaciones,
expresiones y racionalidad distintas que conforman la cultura. De alli su
complejidad y caracter fragil que obliga a buscar mas que caracteristicas y
contenidos especificos, claves y categorias de lectura que permitan
comprenderio.

Capitulo |I. La educacién en y para el desarrollo humano
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Respecto a las lineas de investigacién en Educacién, el Desarrollo Humano
se convierte en articulador por cuanto se presenta como un proceso historico
/ social necesario para la realizacion de los seres humanos, Educacién en el
Desarrollo Humano, al mismo tiempo es horizonte de sentido, Educacion
para el Desarrollo Humano.

Tal nocion es central en todas las lineas, en la medida que cada una de eltas
se ocupa de pensar la persona y sus refaciones con sigo y con otros en
distintos escenarios, con distintos fines y resultados, pero siempre en la
perspectiva de su realizacién y proyeccion. Conceptualmente todas, se ocupan
de analizar necesidades humanas®, por cuanto este concepto de necesidad
permite referir carencias y potencias a la hora de pensar el desarrollo de los
seres humanos.

Mediante la educacitn se crean atmdsferas, climas, condiciones simbdlicas,
sociales y materiales que facilitan y generan formas especificas de desarrollo
de los actores involucrados directa e indirectamente; en esa atmosfera tienen
cabida conceptual y concreciones especificas, las condiciones de
productividad, sostenibilidad, equidad y potenciacién, que sefala el PNUD
en suinforme anual 1996:

"En el desarroflo humano se analizan todas fas
cuestiones sociales - sean éstas al crecimiento econdmico,
el comercio, ef empleo, fa libertad politica o los valores
culturales, desde la perspective del ser humano... La -
verdadera riqueza de un pafs esta constituida por su
pueblo, tanto hombres como mujeres, Y el propdsito del
desanollo es crear un ambito posibilitante para que las
personas disfruten una vida larga, saludable y

creativa(PNUD :16).

Tales condiciones se conciben y construyen de diversas maneras y se hacen
evidentes mediantes hechos, datos, situaciones e informaciones, que cada
cultura interpreta segun sus propias particularidades. Estas condiciones de
productividad, equidad, sostenibilidad y potenciacion facilitan en parte las
aspectos externos e internos al sujeto que propician la creacion de
atmésferas? en los escenarios-Ambitos en tos que se hace posible el Desarollo
Humano.

Este es inicialmente un proceso histérico-social tendiente a fines, que se
hace realiza y materializa en las historias individuales y colectivas de los
sujetos . Ahora bien la atmésfera se constituye en lo que el proceso histérico-

'De do con el pl i de Max Neef, sz hace susion aqui e las idad dides como p is y como i
en um relacion de interdependencis ; no signfiica ello que s¢ haya optado por ¢ paradigma del d 1o a escala by sino que se
retoma el concepto particular.

TEl semido de stmiosfern significa pars este caso condicidn envolvente que por su caracteristica gaseasa permea tode ¥ &l mizmo tiempe
ey dificil de aprehender ¥ aprender.
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social-teleolégico tiene de VIDA circunstancial, cotidiana, pulsante, como
imaginaria. Los procesos educativos por tanto, estan llamados a ser
generadores y protectores de las atmésferas posibles en el espacio vital, en
la medida que las interacciones de los sujetos entre sf, con ellos mismos y
con los objetos generan progresivamente esa atmésfera, sin embargo, como
estado gaseoso, ella no es permante e inmutable, sino cambiante, a veces
fugaz y difusa, alll radica su caracter historico-social y cultural.

Se educa para el desarrollo de los sujetos para construirse a si mismos
individual y colectivamente ; en la medida que el sujeto es el fin mismo de la
Educacitn, alll radica el valor de educar, no sin olvidar que como generadores
de ambitos, esos sujetos, en el imaginario educativo crean la atmdsfera,
aquello que de gravedad y levedad tienen sus espacios, sus iempos, sus
relaciones. Por ello son generadores de formas concretas que comparten
entre si los minimos, no los maximos, es decir, aquellas condiciones basicas
que hacen posible, viable y necesaria la interaccién para producir los ambitos,
elaborar y reelaborar las atmosferas en cambio constante, donde se conjuga
la igualdad esencial con la diferencia inherente.

Al decir de Fernando Savater (1991), (a educacion en una democracia tiene
como sentido escencial formar (sujetos)® autdbnomos que puedan asegurar
la continuidad y viabilidad de sus libertades. Propone el autor una educacion
humanista que “no es identificar al nedfito con dogmas inamovibles o formas
de ser eternas sino ensefarle a cambiar sin desmoronarse, sin culpabilizarse
y sin perder capacidad para seguir inventandose una buena vida®(op. Cit :
176). Savater, en fin, propone una autonomia critica simbolica, gracias a la
cual los individuos en sociedad establecen unas relaciones responsables,
justas y equilibradas, igualitarias, tendientes a paliar los excesos propios de
una institucionalidad que por ordenada, que por segura de si, se lanza
antilibertariamente &l desarrollo econdmico, “al progreso”.

Se trata de una educacién que genere condiciones para que el sujeto pueda
ser y hacer en coherencia con lo que descubra de si mismo en su relacion
con los ofros, ejerza su libertad y singularidad y desarrolle la creatividad.
Asi, si la educacién modernizante, 10 es por instituir |a libertad politica,
democratica y no tanto poer contribuir a la flexibilizacién de! mercado
econdmico, al aumento de la productividad.

El sujeto aprende y aprehende que el conflicto y la diferencia son parte
constituyente de ia existencia humana, tanto como el cambio, de tal manera
que es su abordaje y las mediaciones que se dan en su resolucion, lo que

! El autor emplea ¢l tésmino individuo ; sin embargo aqui se cambia por sujeto por considerar que como categoria se diferencis de
individuo en la medida que responde 3 su naturniezs biologica ¥ panicular, pero también que en su caricter de entrecruzamiento de
multiples componenica . puede tomar conciencis de si mismo 8 traves del lenguaje, es subjetivo, tiene libertad y esti kigado a la
incertidumbre. Sélo “la incertidumbre paciente de ta educscidn democratica™ favorece las pretensiones de libertad. Fernande Savater.
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permite construir y globalizar no sélo la economia sino el encuentro humano
en la diversidad y desde ella. Pués, en el mundo actual, s dentro del marco
de la relacion de los sujetos con ciertas formas de economia y de tecnologia,
de organizacién politica, donde podran ellos ser auténomos critica y
simbolicamente, segin* disposiciones juridicas y constitucionales de
posibilitacién y potenciacion de la subjetividad y la intersubjetividad.

Los sujetos tienen y son la conjugacién de multiples esferas®, articuladas
alrededor de la existencia bioldgica pero no agotadas en ella, son
cognoscentes, comunicativos, lUdicos, afectivos - morales, trabajadores y
politicos. Es la conjugacion en las concepciones y expresiones de tales
esferas lo que los hace singulares y al mismo tiempo lo que les recuerda y
posibilita la interaccion y experiencia vital con otros. La singularidad, la
autonomia personal,y, la autonoria critica son el logro que se alcanza al
liberarse de los limites bioldgicos, de los limites sociales e institucionales,
de los limites econdmicos, en orden a la asuncion critica, responsable de las
reglas que regulan la vida, ia sociedad.

Asi, la nocién de esferas actua como dimensién que cada cultura en un
momento histérico determinado llena de sentidos vy significados, alli radica
st riqueza, no se trata de una relatividad absoluta sino del reconocimiento de
las variaciones y diversidad individual y grupal como caracteristicas propias
del desarrollo humano. Por elio, aungue es posible generar indicadores basicos
gue permitan hallar explicaciones en relacién con condiciones de los sujetos
y las colectividades®, siempre queda un importante expectro de analisis y
resolucion que impele a la creacién de indicadores cualitativos cada vez mas
refinados para la comprension de tal desarrollo, que conduzean a promover
condiciones a los sujetos en calidad de generadores de su propio desarrollo
y acreedores de condiciones sociales, materiales y simbdlicas para lograrlo.

Sin embargo, este sujeto de la educacién, su concepcién y analisis han
variado sustancialmente. Aqul son pertinentes los planteamientos de German
Muioz en sentido de que, "la nocion de sujeto se ha construido
histéricamente en relacion con otros conceptos : el sujeto se ha pensado a
través de su relacién dicotomica con el conocimiento (sujeto pensante-
objeto), con la sociedad - historia (sujeto - sociedad, sujeto historico,
dominador o dominado) y con el lenguaje (sujeto - predicado) y es
precisamente en éstas areas donde se han producido los momentos de
critica a la nocién de sujeto en que se funda el pensamiento contemporaneo”
{Mufioz 1895: 74).

* La palabra regim se refiere a relacion ineludible con |as condiciones sociales, mis no & dependencin determinists de efias.

* El concepto de esferns del desarrallo y sus caracteristicas han sido desarrolladas por Carlos Aruro Sandoval y otros, en Ia propuesta :
EL DESARROLLO HUMANO UN PUNTO DE VISTA ALTERNATVOQ, CINDE 1994

¢ A respectio puede consultarse ¢l informe anual del PNUD, donde se trabaja, dessrrolla y analiza una peidn de d fio h

en fa cual se reunen “la produccion y ks distribucion de prody y la ampliacitn y aprovechami dela idad humama” (1995).
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Una opcién para pensar al sujeto es a través de sus mutaciones, movilidades
e inestabilidades, es comprenderio algo asi como una nube que se muestra
gaseosa, opaca, no evidente ; eso es quiza, el sentido que Fernando Savater
da a la subjetividad en el plano vital de la Educacién, en tanto que ella apenas
potencia, posibilita, realiza paulatina, lentamente, las pretensiones de
autonomia. No es en el agregado de una educacion populista o paternalista
que se propicia una atmosfera de Desarrollo Humano, sino en laincertidumbre,
grave, leve, a veces, de lo subjetivo - intersubjetivo.

Este concepto de sujeto se hace coherente con el planteamiento del desarrollo
humano como atmésfera en la educacion, pareciera que es demasiado
inaprensible el desarrolio como atmdsferay el sujeto como nube ; sinembargo
es aqui donde cobra sentido aquello de que es necesario mas que definirlos
y llenarlos de contenido a priori, hallar categorias que permitan comprenderios
siempre desde la perspectiva de su temporalidad y fragmentacién, de su
territorialidad y geografia abrupta.

Esta busqueda constante por 1a aceptacion de tal perspectiva, conduce por
un lado a la incertidumbre como compafiera inseparable que ha de ser
admitida y reconocida, por otro a la necesidad de una pregunta constante
por el tipo de sujeto que se considera fin Gltimo de la educacion.

Cabe aquf una pregunta: ; por qué aparecen pertinentes las nociones de
equidad, sostenibilidad, producitividad y potenciacién propuestas por el PNUD
como coadyuvantes para el logro de la atmésfera del desarrollo humano?.
Las nociones de equidad, sostenibilidad, productividad y potenciacion, pueden
estar relacionadas con intereses de orden politico y econémico, mas que
con intereses de concepcién y comprension, sin embargo, a riesgo de parecer
simplista, vale anotar que aqui se retoman no come contenidos sino como
principios’ que garanticen el caracter envolvente de la atmosfera sin definir
de una, casi para siempre y para todos, sus componentes en cantidad y
cualidad.

La historia reciente cuenta con varios ejemples de las implicaciones que han
tenido para los diversos grupos, andlisis en donde el desarrollo de unos grupos
o naciones es considerado modelo para otros y como resultado, los desarrollos
no se igualan y siempre unos estan en atraso con retacién a sus referentes.
Por ello, la nocion de principio se hace cada vez mas valida, en tanto se trata
de generar a los sujetos individuales y colectivos, en sus particularidades
compartidas y especificas las condiciones para conservar, mantener y
_relacionarse con lo humano y lo no humano?, para que tengan las mismas

? Se conxidera principio aquello que oriema acciones, determina condiciones y favarecs decisionss emomo a alge.

' Aungue, ¢ profesor Saviier ol indagar la ion de lo b delas b idades. se preg (hasta donde es pasible mantenerse

en Ln separacidn entre aquello que &3 humanistico y 10 que no es humanisiico?, siendo que park ¢l desarrollo 2cc :

y cienlifico - 1ecn0logico s¢ ponan como regulad de las acoi k ¢ invaden por lo mismo las esferas estéticas, cticas.
itcas, (como seguir diferenciando lo b de lo no b *
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oportunidades en todos los sentidos, para que produzcan aquello que les
garantice ademas de scbrevivir, generar sentidos, pertenencias y
reconocimiento, en fin... que puedan trascender sobre si mismos potenciando
lo que son.

Se hace referencia a los sujetos como agentes de su propio desarrollo en
tanto se reconocen sus potencialidades, articuladas, relacionadas, reguladas,
a veces, por las estructuras econdmicas, politicas, sociales, manifestadas
en los estados y las instituciones que conforman las naciones donde sujetos
¥ grupos tienen su espacio vital, de tal manera que se generan mditiples
tensiones como condicién inherente y necesaria de tales relaciones, Algunas
tensiones han sido seflaladas por Jacques Delors? asi:

« tension mundial - local

» tension universal - singular

» tension tradicion - modernidad

» tension largo plazo - corto plazo

« tensién indispensable competencia e igualdad de oportunidades

= tenisén desarrollo de los conocimientos - capacidades de asimilacion del
ser humano. '

Mas que desarrollar cada una de ellas, su pertinencia aqui, esta dada porel
reconocimiento de su multiplicidad y la necesidad de aprender a convivir en
ellas, abordandolas en cada situacion particular de manera que favorezcany
reconozcan a los sujetos involucrados, sin permanecer en un intento por
conceptualizarlas o por superarlas definitivamente, por cuanto es probable
que siempre aparezcan de nuevo con otras dimensiones y caracteristicas,
incluso probablemente en la medida que se complejiza la socialidad, ellas
se complejicen tambien.

Se ha establecido la relacion Educacion - Desarrollo Humano por considerar
gue ella, como proceso socializador por excelencia tiene como fin en si
mismo a la persona humana y que otras dimensiones como la econémica,
la politica y la tranversal cultura, conforman una red de relaciones que de
alguna manera atienden a los sujetos sea porque se ocupan de sus
condiciones materiales de vida, de sus relaciones y la forma como las regula,
o de las validaciones y replanteamientos que hace de la tradicién.

La persona es fin en sl misma se afirma con frecuencia, sin embargo las
mediaciones tangibles o virtuales en los procesos educativos, hacen sentir
que la persona se convierte en medios y que las mediaciones pasan a ser

* El autor, presidents de la Comisidn Internaciona! sobre educacion para e siglo XX de s UNESCO, sefals que tales tensiones sunque
no son nuevas, deben ser afromadas para superarlay mejor. Nuesira posicion es que su vigencis es evidente pero que no se irata de
superarias por cuanto su existencia es moter de biisqueda. consideramos que de lo que se trata es de focalizarias y tender diferentes planos
de resolucion en casos y contextos especificos. Es probable que con e devenir histdrico del préximo siglo anes que desaparece:
LpATE2EAn otras.
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fines. De todas maneras, tampoco se generan para la produccién
exclusivamente, en tanto los productores son personas y ellas ademas de
producir objetos materiales, bienes y servicios, producen sentidos alrededor
de lo que hacen y consumen, en consecuencia siempre son el eje de
realizacion, aunque no siempre de concepcidn como es lo deseable.

La Educacién en proporcién a que instaura procesos y determina fines para
el desarrollo humano, s mueve, por ende, entre el campoe de las realizaciones
{materiales, historicas, sociales) y las idealizaciones (también en los mismos
ordenes). En esas dimensiones, la produccion educativa, més que material,
es congnitiva y simbdlica, critica.

A nivel de Educacion se han sefalado debilidades o vacios que hoy la historia
convoca para fortalecer o reconducir, asi lo plantea Savater cuando afirma
que se debe visulumbrar el sentido™ de la Educacién y que este es sobre
todo “conservar y transmitir el amor intelectual humano” (op. Cit 180) con el
fin de “fomentar el desarrollo de la mudializacién humanista actualmente
postergada”. Elsentido de la educacion deviene sentido de la vida, y en su
complejidad (el sentido es un sistema de componentes dialécticos) constituye
el CAPITAL CULTURAL, SIMBOLICO de la HUMANIDAD. El sentido - sentidos,
universal - particutar, de la educacién, de la vida, intervienen la economia, la
cienciay la tecnologia en cierta coexistencia negativa, no objetiva, no neutral,
sino critica, problémica.

Al compartir con Savater la posicién de mundializacién humanistica como
preocupacion generalizada por las condiciones que hacen humanos a los
sujetos humanos, se considera que la perspectiva de su afirmacién puede
ser complementada, ya que no se trata exclusivamente de conservar y
transmitir, sino de crear y recrear, pues la naturaleza simbélica del sujeto le
hara de suyo recrear esa comprension y afecto a su propia escencia. De
otra parte ademas de intelectual es toda una experiencia lidica y estética
que no exclusivamente racional. Ciertas comprensiones y expresiones de
las relaciones humanas escapan a miradas intelectuales, sin embargo, no
solo se generan sino que median dichas relaciones.

La globalizacion de la preocupacion humanista, es sefalada por Savater
como elemento faltante en el proceso de globalizacién generalizada que se
esta viviendo tanto en la economia, como en la politica, en las relaciones
entre sujetos y las ciencias, es decir, una perspectiva con limites y fronteras
tan difusas que latension" global flocal, sera referente obligado para cualquier
analisis y relacioén no sélo hoy sino en el préximo siglo.

** Ed autor indica que buscar ¢f sentido de algo “es pretender acotar su orientecién propia. su valor intrinseco y su significado vital para
la comunidad humana™ (Ssvater 1991 :179)

"' Se plames como tension aquella relacion interactiva emre dos polos diferentes fque no necesariamente opuesios), que tienen identidad
propis y no necesariamente 3¢ eponen. Es en of espacio de su interaccién donde 3¢ producen los anilisis porque de otro tnedo sc estaria
shordando s5lo uno ¢ 4 eswria oponeticndo y T fiqueza estd en la relacién que nenen, Por lo general ka tensiones no tienen un plano
de resolucién sino que son referencia de estudio
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La preocupacién humanista también seria globalizable, teniendo en cuenta
que son los sujetos humanos quienes realizan todos los demas procesos de
globalizacién. La globalizacién humanista, interdisciplinariamente procurada,
resta importancia de suyo a la distincién entre lo que es humano y lo que es
no es humano, hace énfasis en el caracter humanistico implicito de la
Economia, la Ciencia, la Tecnologia, con lo que la Estética, la Etica y la
Politica son elementos constitutivos de este sistema y no marginales.

Pensar pués una Educacién en el Desarrollo Humano implica mas que
prescribir y describir conductas, procesos o contenidos, hallar, emplear y
redefinir, formas interpretativas de las expresiones, comprensiones y
proyecciones del desarrolio de los sujetos en su historia particular y general.

Las expresiones comprendidas como evidencias, como hechos, sucesos u
objetos materiales alrededor de los cuales se construyen realidades en
posibilidad multiple proporcional a los sujetos que las elaboran. Las
comprensiones, infimamente relacionadas con tales realidades y referidas a
los procesos simboblicos que las personas construyen, deconstruyen y
reconstruyen constantemente, por medio de las cuales mas que representarse
la experiencia la dotan de sentido y de significado. Las proyecciones vistas
en sentido prospectivo llevan consige analisis, perspectivas y decisiones
sobre las condiciones politicas, econémicas, culturales y educativas que
median la experiencia de los sujetos en un sentido simultaneo, relacional no
necesariamente lineal de pasado, presente y futuro, por cuanto los desarrollos
individuales y colectivos, macro y micro son desiguales. Se trata por lo tanto
de generar construir alrededor del desarrollo humano “guias someras’ para
mediar sus realizaciones, interpretarlas y potenciarlas.

La Educacién para el Desarrollo Humano, implica trazar, respetar y promover
ciertos principios que actuando como guias orientadoras de la praxis
coadyuven en la generacién de las condiciones propicias para que los sujetos
alcance el maximo posible de desarrolio de si mismos en la tension jamas
resuelta, latente y persistente entre individuacién y socializacion que
caracteriza la existencia humana.

No se trata de una relacién excluyente sino tendiente mutuamente en la cual
la experiencia constante de uno y otro proceso nos fortalece cada vez,
facilitando y generando condiciones propicias para ser mas personas en |a
apertura a otros. :

Es precisamente en esta tension donde afloran Ios conflictos como condicion
necesaria para la dinamica humana, por cuanto una hipotética ausencia de
ellos implicaria un estancamiente, bien por la preponderancia de los sujetos
sobre el colectivo o bien del colectivo sobre los sujetos en sentido contrario.
De tal manera que antes que resolverse, los conflictos relacionales pasarian
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a ser luchas més o menos represivas y violentas para mantener un supuesto
orden.

Concebir la Educacion en y para el desarollo humano, como atmésfera y
horizonte de sentido respectivamente, implica frazar rutas en las dimensiones
de la idealizacién y de la realizacion. La primera como referida a las
concepciones, proyecciones, teolegias de la experiencia humana dibujadas
individual y colectivamente. La segunda, de la realizacion, referida a las
condiciones materiales y actos realizativos conducentes a fines,
experimentados en escenarios de encuentro que posibiliten la concentracién
y la negociacién para regular 12 convivencia. -

Para ello se propone agenciar varios proyectos' que eviten permanecer en
el plano de la abstraccién. Se trata de concebir, comprender e impactar
proyectos que concreticen ias perspectivas de relacién teérico — conceptual
propuestas en el trabajo interlineas y en la dindmica propia de cada una de
ellas, de tal manera que se ligue |la produccion de conhocimiento a las
necesidades sociales en: un proyecto educativo, uno cultural, uno politico y
uno econdmico.

R Proyecto
£ Politico
A
Proyecto L
Educativo I Proyecto
A e Cultural
A
C
A4
o Proyecto
N Econémico

I DE A LI Z A CI1ON

.

* Aqui ¢l proyecto se iende en di 6N prospective y en ion operativa, desde las cuales irabajer coordinadamente : no
son pesos metodologicos operativas, por cuanto no se trataris de realizar un proyectd por cada uno, sing de articalartos y tencrlos presente
como referentes constitutives. Se iraia de pensar |s propuesta, el nonte | son & fundamento, responden a |s pregunta jouil ¢s la imagen
de fituro que se quiere construir?
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= E! nucleo problemético central de esta propuesta es :

El problema politico del Desarrollo Humano en trance de una
mediacién dialéctica entre el proyecto educativo y el proyecto cultural.

E1 Desarrollo Humano es un problema politico en tanto, segun Cassirer, |a
politica se constituye en una de las formas de organizacion de la existencia
humana en comin.Lo complementa Savater planteando que es un conjunto
de razones para sublevarse o para obedecer, (es) “ejercicio del poder y se
ocupa de atajar ciertos conflictos, de canalizarios y ritualizarlos, de impedir
que crezcan hasta destruir como un cancer el grupo social”, se constituye
en el conjunto de razones para obedecer o para sublevarse (Savater
1992 :48)".

El problema radica entonces en que el desarrollo de los sujetos se genera en
la intima relacion de los individuos yla sociedad, y entre los individuos en
forma particular. Tal relacidn implica unas concepciones y practicas diversas
para organizar la vida colectiva, resolver los conflictos, ejercery comprender
el poder. Concepciones y praticas especificas que generan unos resultados
y son fuente de nuevas expresiones para ser afrontadas, las cuales se mueven
en el constante devenir de la praxis en la relacion con la economia como
productora y conductora de condiciones materiales de existencia.

Se genera y existe una relacion e intercambio de los proyectos econdmicoy

politico en un sentido dialéctico, de resolucion, no en sentido determinista;
lo que se produce entre los dos proyectos es una interaccion retante que
motiva en cada uno propuestas y scluciones creativas para mantenerse y
desarrollarse. Por lo tanto ! problema politico del desarrollo humano, loes
por el abordaje de la manera estructural y sistémica de las relaciones
pedagdgicas como re-produccion (generativa, no imitativa) de las relaciones
sociales. '

Esta situacién es problematica por cuanto la diversidad de opciones y
posiciones, hacen det conflicto el motor cotidiano de la existencia ; en él se
hacen evidentes no sélo las diferencias, sino la imposibilidad e innecesariedad
de eliminarlas. Ello invita a una mirar otra perspectiva alternativa, en trance,
pués se pone en evidencia que una mediacién busca abrirse paso de
legitimacién, comprension y accion. Se da cuenta de un proceso historico -
social, 0 sea del caracter temporal actual y potente (proyectivo) del desarrollo
humano, en la Educacion y ta cultura. No es gratiuito que las producciones
que han revolucionado la historia de la humanidad por su aceptacién o su
Barbarie, hayan marcado rumbos a los mismos sujetos creadores. Por lo

U para analizar diversas concepeiones de poliica, pucde revisarse ef texto de Dowse 1975 capitulo 1 en el cual se muestran miluples
acepciones al definir €] campo de la sociclogin politica,
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tanto.... esa mediacion entre los proyectos politicos y econdmicos en el
plano de la realizacién, movilizan procesos sociales y producen cultura.

La mediacién planteada es dialéctica en tante politicamente, en el orden de
la paralelidad subjetividad - intersubjetividad, io humano se configura en la
dialéctica individuo sociedad y autonomia critico-simbdlica en el plano de la
culturalidad. Entre uno y otro pone, vehiculos, puentes de relacion,
generadores de marcos y modos politicos indirectos, los cuales cruzan las
relaciones y realizaciones de los proyectos como puntos para tejer una red
de interconexion.

Se trata entonces, de praxis comunicacionales que relacionan los proyectos
cultural y educativo, el primero como potencialidad y posiblidad de
construccion de mundos y de obras humanas y et segundo como proceso
de formacion y socializacidn que incorpora individuos al grupo y sefiala formas
y concreciones de relacianes colectivas en multiples escenarios, donde esta
mas presente la diversidad, la diferencia, que la identidad, a la que cabe
reconstruir.

Estos cuatro proyectos se relacionan interdependientemente, tienen
indicadores que los evidencian y concretan de tal manera que en el plano de
la realizacion pueden analizarse sus rupturas, fragmentaciones y diversidad
de resoluciones. Por ello se plantean algunas topicos de concrecion, ne sus
contenidos y significados especlficos, en tanto es alli donde la diversidad
emerge como condicién necesaria para responder a multiplicidad de miradas,
concepciones y praxis alrededor de los mismos proyectos, vemos:

El Proyecto Educativo se caracteriza por su integralidad, suficiencia,
flexibilidad, oportunidad y pertinencia.

Et Cultural porque Qnera identidad, pertenencia, solidaridad, respeto.
Et politico pensado desde la democracia facilita, ejercicio del poder,
participacion, toma de posicion y de decisiones, justicia, relaciones publico-

privado, libertad.

El econémico se ocupa de la productividad, la equidad, |a sostenibilidad
y la competitividad.

A menudo se tiene evidencia de los problemas y problematizaciones que

emergen en cada proyecto, entre otras razones, porque la politica ya no es
lo que fué (ahora tiene diferentes tiempos, diferentes espacios, diferentes

agentes aquf entran las fragmentaciones) y el Laissez Faire (libre comercio -

ley de oferta y demanda) del mercado es insuficiente (Lechner y Sauter),
ambos mostraron su insufiencia para las sociedades actuales. Por ello es |a
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praxis, la que articula estos dos proyectos politico y economico, en cuanto
se refiere a la realizacién, la praxis habla por sl misma, no es una simple
resonancia de la teorfa (Winfred Bonn), ella coadyuva en la construccién de
realidades tan disimiles como los sujetos que las elaboran y dan vida activa
a los proyectos antes que compactarlos de manera casi inamovible.

Veamos ahora algunos acercamientos a cada proyecto en particular:

1. PROYECTO POLITICO: La democracia, como estilo de vida, como es
sistera de pensamiento y accién donde deben abordarse categorias tan
importantes como el gjercicio de la libertad y su relacion con el poder, en
los escenarios de la vida cotidiana. Se trata de crear, leer y realizar un
ethos democréatico que sustente y posibilite multiples sentidos en la
existencia humana y sus relaciones.

Se parte de considerar el planteamiento de Noberto Lechner (1996:104)
referente a que “ia politica ya no es lo que fle" y se sefalan las diferencias en
los ordenes de:

B Lanueva complejidad social que conlleva dos consecuencias cruciales :
de un lado, “la pluralidad de espacios mas y mas autbnomos, regulados por
criterios contingentes y flexibles, (que) segmenta los intereses materiales y
mina los principios universales que tradicionalmente nos regian y las creencias
colectivas que servian de anclaje a las identidades colectivas™. Se generan
pequefas tribus. De otro lado, la multipliacién de logicas especificas que
debilita la unidad de Ia vida social y parecen anunciar una sociedad sin centro,
sin nucleo rector que coordine y regule los distintos subsistemas.

Asl las cosas la funcién integradora y coordinadora de la politica en los
procesos sociales se pone en jaque, dimensidn temporal impone multiples
velocidades y la politica no marca el ritmo, hay asintonia estructural entre el
desarrollo politico, el econdmico, el cultural y el tecnologice.

B Sociedad de mercado y nueva sociabilidad, esto implica una sociedad
con normas, actitudes y expectativas conformes al mercado, lo cual moldea
un nuevo tipo de sociabilidad, sefiala la reestructuracion de la relacion entre
esfera privada y publicay, por tanto, plantea una redefinicién de la ciudadania.

Ya lo plantea Garcia Canclini &l indicar que las formas de ciudadania actuales
estan organizadas mas cerca de las comprensiones y expresiones del
consumo en diversos ordenes, que de un proyecto ético o politico en el
sentido tradicional de propuestas y escalas predefinidas de reflexion eticao
de proyectos y relatos aglutinantes.

Capitulo I. Ls educacitn en y para el desarrollo humano

33



EDUCACION Y SOCIEDAD. Lecturas desde la Universidad Catblica de Manizales

a3 Nueva relaciéon entre Estado y Sociedad, de tal manera que urge al
mismo tiempo que posibiiita la reforma y orientacion del Estado concebido
como la comunidad de ciudadanos. De tal manera que se concilie “ia tradicion
liberal haciendo hincapié en los derechos ciudadanos de cara al poder estatal,
con la tradicién comunitarista que valora al Estado como totalizacién simbélica
de la comunidad... La pregunta que queda es cémo tal relacion aduita entre
Estado Ciudadanos se traduce en instituciones y estilos politicos”.

Cobra vigencia la definicién y redefinicion de la relacién estado — ciudada-
nos, tantc como los analisis de las relaciones intersubjetivas en las cuales
se van gestando e instalando relaciones politicas diversas en elimaginario
y en la accion,

| Nuevos procesos de comunicacion pués *la preeminencia de la palabra,
de los grandes relatos y aliin de los discursos paliticos ha sido desplazada
en afos recientes por la imagen... Cambian las estructuras comunicativas
sobre las que se apoyan tanto las relaciones de representacién como las
estrategias de negociacion y decisién”.

Por ello hace ya algin tiempo se viene hablando de videoculturas, de la
sociedad transparente (Vattimo) y del mundo como fabula (German Rey),
propuestas todas gue de una u otra forma ponen de relieve el papel de la
comunicacion y las Nuevas Tecnologias de la Informacion y la comunicacion
en las cuales se generan no sdlo formas de ver la realidad, sino realidades en
si mismas forman y conforman realidades simbdlicas.

] Nuevas incertidumbres ; no se sabe con claridad qué realidad se vive,
las identidades sociales se fragmentan, reina la incertidumbre. En tal situacion
se acentian dos consignas, la demanda de estabilidad, mas que de cambio
social y la demanda de proteccién, tanto de las condiciones materiales de
vida como de la seguridad simbdlica normativa.

La incertidumbre se convierte casi en la Gnica certeza, las expresiones y
comprensiones sociales se hacen por medios y mediaciones, de tal manera
que la tensién tradicién — cambio, se hace cada vez mas evidente y crucial
para el analisis y abordaje de las realidades observadas y construidas.

n Las transformaciones de la politica, en tanto la politica ya no es lo
que era, se debilita el lugar central que ocupaba y “se restringe la capacidad
politica de intervenir en otras areas, tiene dificultades para decidir el rumbo
del desarrollo econémico o cientifico- tecnolégico ; su pérdida de centralidad
se acompaia de informalizacién politica.

" Es en este referente de redefinicion y reconstruccién del sentido y significado
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de ia politica, desde donde ha de construirse un proyecto politico, que a
decir verdad ha de ser més bien un horizonte amplio que permita multiples
proyectos conjugados y facilite su concrecidn a velocidades, tiempos y en
escenarios diversos, donde la cotidianidad se convierte en su espacio casi
natural por la mediaci6n tecnologicay la apropiacién particular de las diversas
tribus. Es una nueva forma de pensar y hacer politica lo que orienta la
construccidn de un proyecto polltico.

Asl las cosas, es necesario redefinir el papel mismo de la politica y sus
posibilidades de relacién efectiva con la economila, la ciencia y la tecnologla,
antes que desaparecer la politica requiere un nuevo estatuto.

2. UN PROYECTO ECONOMICO: Este proyecto ha de estar centrado y
expresado en la bdsqueda de la equidad de oportunidades educativas, la
sostenibilidad, central en cualquier modelo de desarrollo que se adopte hoy.
La productividad y competitividad como condiciones sine quanon para la
existencia y subsistencia dignas de individuos y grupos en el actual contexto
de internacionalizacion de las economias.

El desarrollo humano como tal se constituye en fin del desarrollo social, es
decir se hace indispensable pensar modelos de desarrollo humane social,
donde tengan cabida conceptual y desarrollo real para todos y cada uno, los
cuatro componentes que seflala el PNUD, productividad, equidad,
sostenibilidad y potenciacidn.

Lo plante¢ el Dr. Herman Sauter*, el éxito de un Modelo Econdémico esta
enraizado en las condiciones propias de cada cultura,

Lo cual significa que existe entre cultura y desarrollo econémico una relacién
interactiva en la cual, y contrario a lo que se ha pensado tradicionalmente,
los imaginarios, practicas y concepciones econdémicas juegan un papel
importante en la comprension, incorporacion y desamrollo de uno u otro modelo
econémico.

Por ello, diversas culturas obtienen diferentes resultados en la aplicacion de
un mismo modelo, de tal manera que [as aparentes relaciones causa — efecto
(modelo - sociedad) son mas bien un complejo con muiltiples dispares y no
siempre explicitos componentes,

Ademas es necesario reconcer que a nivel general el mundo cuenta con dos
opciones para el abordaje y organizacion de la economia, el neoliberalismo y
el neoestructuralismo, ambos con fortalezas y debilidades, sin embargo, lo
que interesa para la tematica que nos ocupa es que los resultados que
producen son diferentes y relacionados con la cultura donde se desarrollan.

® En el seminario; wres temas Fund les para la Educacion en e Siglo XX1, Cuburs, Economia y Politica. Documenta fotocopiada,

abril 1998,
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En la concepcion y abordaje del proyecto econémico se trata por tanto de
hallar una radiografia basica del mencionade complejo de componentes, de
tal manera que las diferencias econémicas de los pueblos a su interior,
explicables por la misma diversidad cultural, no estén relacionadas con
exclusiones, falta de acceso o de equidad de oportunidades. Al contrario,
las diferencias han de ser consecuencia de la libertad para elegir entre una
gama de opciones posibles.

Para algunas regiones del mundo, Latinoamérica y especificamente Colombia,
pareciera gue afirmaciones como lo anterior, son mas un ideal romantico que
una realidad posible. Sinembargo, en la perspectiva de un Desarrolio humano
— social sostenible, progresivamente va convirtiéndose en un imperativo,
necesario para proyectarse en el escenario del nuevo milenio.

3. UNPROYECTO EDUCATIVO: La educacion en su sentido amplio como
un conjunto de mediaciones que posibilitan y dan sentido a tas relaciones
sociales, politicas, econdmicas, en general... a Ias relaciones entre personas
de acuerdo con los proyectos que proponen y se proponen, abarca todos los
aspectos del desarrollo humano. Por lo tanto el proyecto educative™ ha de
ser suficiente, flexible, oportunc (en €l momento adecuado}, pertinente,
responder a necesidades e intereses (adecuado en Io social, politico, en io
individual y en lo colectivo}, permanente (que se mantenga en el tiempo).

Dos propuestas plantean puntos de anclaje desde los cuales proponer el
proyecto educativo, son ellas, pensar la educacidén desde la comunicacién
que propone Jesus Martin Barbero y cruzar educacion y cambio social desde
la perspectiva de Juan Carlos Tedesco. Ambas son puntos de anclaje por
cuanto ese cruce de la educacién y et cambio no sdlo se facilita por la
comunicacion sino gue lleva implicita la comunicacion como mediadora.

Tedesco reconoce que el conocimiento constituye |a variable mas importante
de la explicacién de las nuevas formas de organizacién social y econémica
y que en consecuencia ‘los educadores, cientificos, intelectuales y todos
aguellos que se desemnpenan en la produccién y distribucién de conocimientos
tendran un papel muy importante tantc en la generacién de conflictos como
en su solucidn™ (1996 .75).

Ademas, desde el punto de vista de los contenidos “ei desafio mas importante
consiste en evitar que se produzca lo temide por Hanna Arednt, |la separacion
definitiva entre conecimiento y pensamiento, Se frata de definir temas
transversales para la educacion de tal manera que "defina los conocimientos

** Al hablas de proyecto educativo no se hace is ol PEL sino al proyecto educativo gur se defina en el sistema educative como
tal. Ese provecto socializador que piense horizontes de formacion par los sujeros
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y las capacidades que exige la formacion del ciudadano y la forma institucional
através de la cual ese proceso debe tener lugar, {es decir), los contenidos de
la socializacion de las nuevas generaciones y su impacto sobre el impacto
de la institucién escolar en su conjunto”. En este sentido valdria la pena
retomar |a necesidad de pensar en tales conocimientos, capacidades e
instituciones en sentido plural y cambiante. De tal manera que soporte el
riesgo de convertirse en macrorrelato que no logra incluir a los actores, sin
~ pretensién de sistemas articuladores globales, que parecen ser cada vez
menos posibles, como estructuras estables y determinadas. Se trata mas
bien de una perspectiva hipertextual que facilite multiples caminos, entradas
y salidas.

Se requiere por tanto segun el mismo autor, “incorporar explicitamente la
dimension afectiva en el proceso de aprendizaje” de tal manera que dada la
crisis del estado - nacion, la identidad (las identidades a decir verdad), debe
ser construida através de dos temas transversales:

» la articulacion entre lo estable y |0 dinamico
» |a articulacion entre lo propio v lo ajeno : la identificacién de la frontera

Dicha identidad se encuentra "ligada positivamente con los valores de pazy
tolerancia. La formacion ética se convierte, en un requisito central de formacion
ciudadana”.

Formacién que se hace pertinente porque es alternativa para la generacién
de procesos sociales que concreten practicas de convivencia en la cuales la
incertidumbre, |a inestabilidad, la pluralidad, lo diverso, lo virtual, incluso
aquello que se denomina realidad, sea cada vez mas creado y menos dado.

Ahora bien, puede plantearse como complementaria, al menos
hipotéticamente, la propuesta de Jesus Martin Barbero segin la cual, la
educacion debe ser el nuevo escenario comunicativo. Sefiala como la actividad,
diversidad, curiosidad, actualidad y apertura de fronteras dinamizan €l mundo
de la comunicacién y contrastan con la pasividad, uniformidad, redundancia,
anacronia y provincialismo “que lastran desde dentro el modelo y el proceso
escolar’ (1996 :20).

El reto segun Martin Barbero es desarrollar la educacién en escenarios
comunicativos que incorporen los nuevos lenguajes, para permitirse [a lectura
y escritura de textos borrosos, para permitir escrituras con montajes en red,
propios de culturas hibridas y desterritorializadas :

"Un uso creativamente pedagdgico y critico de los
medios - {elevisién, video, computador. Mullimedia,
interne! - solo es posible en una escusla que
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transforme su modelo y su praxis de comunicacion :
que haga posible ef trénsito de un modelo centrado
en la secuencia lineal que encadena
unidireccionalmente materias, grados, edades y
paquetes de conocimientos, a otro descentrado y
plural”

La complementariedad que podria estudiarse es que la incorporacién de la
afectividad, la construccién de la identidad y el desarrollo de los temas
transversales propuestos por Tedesco, tienen como condicién necesaria una
praxis comunicativa propiciada por |a educacién para que permita emergery
convivir con la pluralidad y la diversidad que propician el conflicto permanente
‘de la sccialidad. De ofra manera, las articulaciones entre lo estable y lo
dinamico y lo propio y lo ajeno, terminarfan acercandose a imperativos
generales que la conformacién y cambio del tejido social actua! no resisten.

Como dice Edgar Morin (1995) no es posible pensar ya la omnipresencia
capaz de explicarlo todo y contemplar el universo desde algan iado, por ello
plantea la necesidad imperiosa de crear meta puntos de vista fragiles y
limitados que permitan una visién compleja de la realidad, que evitaria caer
en relativismos. No se trataria entonces de un nuevo pensamiento ahistérico,
sin puntos de anclaje, universal sino muy por el contrario ubicado en un
momento y un espacio determinados.

4. UN PROYECTO CULTURAL: En este proyecto, es indispensable
reconocer que “la cultura contemporanea, en la que se superponen lenguajes,
tiempos y proyectos, tiene una trama plural, con multiples ejes problematicos”
(Fried Schnitman 1995}, por lo tanto es en la diferencia desde donde ha de
plantearse y fundamentarse este proyecto.

En una perspectiva asi de |a cultura es importante ese documento original,
en terminos de Geertz, texto borroso que puede ser leido vy en el cual es
posible escribir. En &1 es donde se generan las representaciones, tradiciones,
expresiones y comprensiones que hacen del desarrollo humano un proceso
que se extiende a lo largo de la vida.

A partir de y en relacion con ta cultura el sujeto se construye - deconstruye
reconstruye en un continuo movimiento que le imprime dinamica vy
consonancia en la condicion de quienes la realizan, los seres humanos.

La transversalidad de la cultura radica en que ella “no sélo provee formas de
mirada a los sujetos, las cuales son asimiladas, revaluadas, construidas y
reconstruidas por ellos mismos, sino gue es vital, forma parte de las historias
"‘humanas, no ya de una historia que “concebida como decurso unitario es
una representacion del pasado construida por los grupos y las clases sociales
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dominantes” (w. Bejamin,citado por Vattimo 1994 :11), sino por el contrario
de multiples historias que se entrecruzan y combinan en una compleja red
de relaciones.

En tal complejidad es donde los sujetos producen sentidos, contrario a lo
que tradicionaimente se ha pensado no sélo existe productividad en el orden
econdmico, también se da en el cultural. Esta produccion 'es motivo de
intercambios, combinaciones y valorizaciones a la hora de ser compartida,
de tal manera que se genera y comparte cultura a nivel macro y en los
pequefios grupos, que comparten sus propias culturas. La propuesta del
profesor German Mufioz'® trata de indagar como se produce el sentido y
como se comparte, para que aparezca ia posibilidad de abordar problemas
en la dimensidn de lo simbdlico.

Aqui puede sefialarse para profundizaciones posteriores, el caracter
transversal del proyecto cultural, con relacidn a los demas proyectos, una
educacién que no se preocupe por la comprension de las expresiones,
cambios y concepciones culturales que se generan en la produccion y
circulacion de los sentidos, no podria por un lado, estar pensada como
escenario comunicativo, sino trasmisionista y por el otro no podria permitir [a
emergencia de la diversidad y la pluralidad para hallar los contenidos
transversales significativos para los diversos grupos.

Ademas, la redefinicidn de 1a politica con las claves propuestas por Lechner
es posible si se “acepta la existencia de la produccion simbdlica” y del
circuito homalogo de [a ofertay la demanda de los objetos culturales. Como
aceptacion {de que) al poner en circulacion (los} multiples sentidos que
compiten en el espacio de lo pablico, se produce el reconocimiento de lo
diverso, se dinamiza la convivencia tolerante y respetuosa y se crean canales
optimos para la interaccion humana” (Mufioz op.cit)

La cultura transversa, no como determinantes sino como piso en el escenario
de realizacion de los mundos social, subjetivo y material. Su condicidén no
determinante esta dada porque dinamiza, mueve, motiva y coadyuva en la
transformacién y reproduccién de los mundos; no se constituye en causa
de, sino en motor de. Es piso por cuanto su presencia es evidente y su
papet no siempre protagénico, pero sobre ellay a su alrededor se construyen
las escenas, de tal manera que esta siempre y activamente presente.

Dentro de esa mirada de la educacién en y para el desarrollo humano y Ios
proyectos que ha de jalonar, se generan macrocategorias que

15 Esia perspectiva puede consuharse en : Apuntes sobre 1 dimension cubtursl en la intervencitn social. Conferencia dictada por el
profesar Muftoz en ¢ marco del Seminario Nacions! : Tres temas Fund les para s Educacién en el siglo XX1, Cultwral, Economia
y Politica. Documento Fotocopiada, abril 1953
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complementan el tejido conceptual basico de articulacion de las lineas:

+ EL DESARROLLO HUMANO como eje articulador, en el sentido expuesto
en la primera parte de este capitulo.

« LOSPROYECTOS polltico, econémico, cultural y educativo como horizontes,
que Jalonan y se constituyen en caminos alternativos, con una interaccion y
dindmica constantes que permite recrearlos.

¢ EL CONTEXTC DEL SISTEMA EDUCATIVO . El contexto de esto proyectos
es el sisterna educativo, entendide como complejo que reune ademas de los
procesos normativos y administrativos, los fundamentos filosoficos, politicos,
econdmicos, culturales, entre otros, que orientan los procesos educativos
en el pais. Seinspira en iarelacion giobal - local, se ocupa del estudio de la
grganizacion local y la organizacion educativa.

Dicho sistema se realiza alrededor de miiltiples ejes organizativos, se retoman
aqui por un lado, |a organizacién local, dado que el desarrollo local es el
marco de referencia donde se concretan y realizan los procesos de desarrollo
humano - social y s desde alli que la universidad ha propuesto sus lineas.
Por el ofro, la organizacién escolar que estando dentro de la primera {local),
tiene una especificidad en lo atinente a la educacién formaly no formal, que
amerita su abordaje particular, dado su papel protagénico en la historia
acumulada y en la reconceptualizaciones y reconstrucciones que requiere
para la nueva historia.

En la vision que se presenta se trata de articular la institucion con el entorno
local, lo que se aportan mutuamente: la institucion a la localidad y las
condiciones que este le genera a la primera.

Esta relacién organizacion local y organizacién educativa, tiene que ver con
una perspectiva segun |la cual la Educacion es eje del Desarrollo Local y en
esa medida no sélo reconocen sino que se abordan dentro del sistema,
multiples educaciones y agentes educativos, en relacién con la dinamica y
relaciones de la localidad. '

Se trata de abordar el SISTEMA EDUCATIVQO como tal por |as articulaciones
y relaciones complejas que se estan proponiendo las cuales facilitan una
visidn de conjunto pero no una disgregacion macro micro dade que o que
existe son interdependencias, se trata de pensar el sistema educativo en si
mismo.

¢ En el PLANO SIMBOLICO en el cual estan la cultura educativa, la
organizacional y la ciudadana, porgue la cultura es fuente y resultado del
desarrollo humano y en ese plano se realizan, modifican y validan
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numerosas concepciones y condiciones del desarrollo de los sujetos,
ella cruza transversalmente ios demas proyectos.

Al pensar en estas tres miradas de |a cultura, no se estan estableciendo
clasificaciones o exclusiones de la misma, sino focalizando algunas
manifestaciones o identidades especificas a partir del reconocimiento de
las culturas en plural y de que incluso al interior de cada una de ellas
pueden generarse otras culturas, por ejemplo alrededor de grupos etareos.
Se trata entonces, de establecer relaciones y nexos entre el plano
simbélico {cultural) y el plano de los escenarios como espacios de
realizacion y manifestacién de la cultura.

+ Las MEDIACIONES que propician la educacién, se constituyen en
potenciadores dinamicos de los procesos educativos de tal manera que
tienden puentes, coadyuvan en el logro de determinados fines e
intencionalidades y por supuesto superan &l limite de ser instrumentos
para... Ello corresponde mas a los medios. De la relacién de cuatro
categorias, sujeto, objeto, conocimiento y prioridades sociales y culturales,
surgen las mediaciones pedagdgicas que se traducen en propuestas de
tipo curricular. No es que se centre en el problema de los medios, sino
que a parir de alli se generan curriculos que abordan el problema de los
medics y las mediaciones.

El curricuio mismo es una mediacién en tanto establece relaciones entre
los planos de la formulacién vy la realizacién en el abordaje de las
necesidades culturales, sociales, y aun econdmicas de los sujetos de la
educacion. De tal forma que al hablar de curriculo se esta proponiendo
una idea que trasciende los limites del disefio y el plan de estudios.

» Los ESCENARIOS de realizacién elegidos para esta propuesta son: la
ciudad, la familia, la empresa, se incluye la escuela dentro de la ciudad
por las fronteras difusas que presenta tal como lo plantea Antanas Mockus.

Aqui la nocién de escenario esta referida a espacios vitales en cuales se
entrecruzan y establecen relaciones de forma diversa y cambiante de los
sujetos entre si, con los objetos y entre ellos, de forma tal que se generan
escenas, dramas constitutivos de la vida cotidiana en ia cual emerge y se
realiza el desarrollo humano.

» Los RESULTADOS que se espera alcanzar, se plantea que los procesos
investigativos y de desarrollo que se realizan tiene pretenden estudiar,
dotar de sentido y generar desarrollo local, por se la localidad el escenario
desde el cual se realiza Ia vida cotidiana, bien sea de manera factica o
por mediaciones informaticas o de medios que coadyuvan en la creaciones
de mundos virtuales y en el establecimiento de redes que cotocan todos
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ios tiempos en presente, disminuyen a su minima expresion las distancias
y generan un concepto de espacio mas virtual que real, ademas de estar
supeditado al concepto de tiempo.

La vision sistematica de este teijdo, permite la existencia de unas categorias
centrales, estructurales que atraviesan el sistema en todos los niveles de
resolucion, tal es el caso de las mediaciones, entendidas aqui desde fa
opcién que se propusc en [a Universidad Catdlica : el curriculo como mediador
entre las demandas sociales y la educacion.

« Los PROCESOS que deben cumplirse en cualquier trabajo que se
emprenda en las relaciones tensionales que se producen entre tradicion
e innovacion, tanto en el mundo de la ciencia, como det arte, del consumo
como de las relaciones e interacciones. Estos procesos tienen relaciones
fragmentarias y desarrolios desiguales entre si, de tal manera que se
constituyen en vias de entrada para la investigacion e intervencién con
miras al desarrolio humano, si se quieren generar impactos. Son ellos,
sentir (sentimientos, sensibilizacién), conocer {tener conocimiento,
elementos de juicio), pensar (generar soluciones a problemas concretos)
y actuar(recuperar, realizar, se refiere al devenir).

Por lo tanto, trabajo investigativo y de impacto practico que se genere como
producto de las lineas tiende a promover fa educacion como eje deidesarrollo
focal, en el cual las experiencias y relaciones intersubjetivas se basen en el
reconocimiento del conflicto y la diferencia, antes gque en el envolvimiento
retérico, subliminal del consenso romantico, afectivo.

Hasta aqui la primera parte de entronque conceptual gue se han planteade
las lineas, véase el mapa en la pagina siguiente:

Capitulo |. La educacién en y para gl desarrollo humano
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Ahora, a una mirada rapida del proceso metodelégico que condujo a los
desarrollos conceptuales presentados en los documentos.

PRESENTACION GLOBAL DEL PROCESO METODOLOGICO SEGUIDO
PARA LA REALIZACION DEL "ESTADO DEL ARTE™ DE LA
INVESTIGACION EN LA FACULTAD DE ESTUDIOS AVANZADOS EN
HUMANIDADES, CIENCIAS SOCIALES Y EDUCACION.

La ruta seguida'®:

En cuanto investigacion, este estado del arte, tiene un disefio metodolégico
correspondiente con el enfoque cualitativo, de corte documental, desde una
logica tematica que da cuenta del estado de la discusion, de la investigacidn
y del analisis de coyuntura, articulados a gjes tematices que desarrollan las
rutas conceptuales trazadas. En tal sentido se presenta el disefio que se
fue construyendo de manera colectiva y durante el transcurso de la
investigacién, por lo que no corresponde a un apriori, sino a hacer explicito
el proceso que se fue viviendo y que ahora categorizado, se presenta mediante
etapas con sus respectivas fases y momentos.

La propuesta investigativa se desarrollé a traves de cuatro fases, a saber:

organizativa,

descriptiva,

de configuracion tedrica

de reconfiguracidn de la practica investigativa
de validacién de la consistencia interna

1. FASE 1: Organizativa: En ella se constituy¢ el grupo de trabajo
conformado por los seis investigadores y se configurd la perspectiva
metodoldgica desde la cual se iba a trabajar?’ .

2. FASE 2. Descriptiva, Corresponde a un primer nivel de sistematizacion .
de los trabajos de grado y anaiisis global de la informacion obtenida. En
esta fase se procedié a realizar el rastreo general de la informacién interna
a cada programa y describirla de manera detallada por cada une de
ellos. La informacion se consigno en cada una de las matrices y a partir
de los datos especificos, se obtuvieron tendencias que fueron descritas
por cada uno de sus indicadores.

Lo anteriorimplicd la precisién de categorias iniciales para clasificar los datos
-asi:

a. Matriz general de contenido: Compuesta por diez casillas a saber;

'* E1indispensable aqui hacer un reconacimiento a ALVARO DIAZ GOMEZ, miembra del equipo de trabajo, coordinadar de i B

de la Faculiad en la que s desarrolls y coordinadoe de la linea de & igach en Educacion y Dy in, POF Tu PErMANENIE iNIEres
en recuperar y mantener actualizada la memoria metodolégica del proceso y ta experiencia vital det grupo. Buena pante de lo que sa
recage aqui como 1a rusa seguida, fue slaborada por €| para cste fin, con base en sus archivos personales.

" En el apéndice 2 se incluye fa concepiualizacion sobre Estrdo del Antc que orientd ¢l presente trabajo,
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Una vez definida la matriz conceptual general en la que se consigné la
informacion que a manera de una taxonomia se recogié de cada una de las
tesis, se procedié a acceder mediante el centro de documentacion de ia
Vicerrectoria de Formacion Avanzada a cada uno de los documentos
propiamente dicho.

Sin embargo, al querer hacer su interpretacién se encontrd que eran muy
generales las categorias establecidas inicialmente, por lo que se discutieron
y desagregaron de manera mas especifica en ocho nuevas casillas, mediante:

b. Matriz especifica de contenido, con ios siguientes componentes:

1.

Autores: Individuales, colectivos. Hacia referencia a si la invéstigacion
habla sido realizada por una persona o un grupo.

. Tesis: Por cada afio. Buscaba saber que investigacion se habia realizado

encierto periodo de tiempo.

Escenario: Pretendia precisar si ta investigacion se habia realizado en
una institucion, en un barrio, una comuna o un municipio,

. Campo Seincluian las investigaciones correspondientes a una’ categona

global, por ejemplo: educacién comunitaria, familia y derechos humanos
escuela y derechos humanos, ‘

. Linea: se consignaban las tesis elaboradas en las Ilneas de lnvestlgacmn

propuestas inicialmente por los postgrados.

. Temas. Aqui se incluyeron los temas recurrentes y los temas divergentes

por cada una de las investigaciones.

. Grupo poblacional. Aunque tiene bastante cercania con el escenario, se

consignaba de manera especifica el grado escolar en el cual se habia
realizado la investigacion y la edad de los sujetos participantes.

. Enfogue investigativo. Referido a la clasificacion en critico social, Hist6rico

hermenedltico, empirico-analitico.

. Metodo. Derivado de lo anterior se precisaba si se habia empleado la

investigacion accién participante, la etnografia, la hermeneutica o lo
empirico (descriptivo).

10. Categorias. Se consignaban las palabras claves o categorlas centrales

de la investigacion.
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Para la revision de algunos documentos se empled el Resumen Analitico de
investigacién en educacién (RAE) en el formato estandarizado por La Red de
Educacion (REDUC) de la Universidad Pedagégica Nacional, se tuvo como
criterio: a disponibilidad de personas auxiliares que apoyaran el procesamiento
inicial en el formato y la fase del proceso en que se contaba con ellas asi:

Para la linea en Educacion y Democracia se empleé en la alimentacién de la
base de datos de |a linea, que se constituyd inicialmente con los documentos
revisados para la elaboracidn del estado del arte y el documento base.

La linea de Educacién y Desarrollo Loca! elaboré RAEs para la reconfiguracion
de la practica investigativa al interior de la Universidad, en la etapa
correspondiente al muestreo tedrico intencional.

3. FASE 3: Configuracién teérica. Recoge los aspectos trabajados en las
dos fases anteriores haciendo mayores y mejores “amarres” conceptuales,
desde y para la produccion de teoria.

Recolectada la informacion en las matrices, se vié la necesidad de
confrontaria con un referente teérico mas universal y externo a los programas
que se estaban investigando, para ello y por sugerencia de evaluadores
Externos'® se procedié a un rastreo bibfiografico sobre la teorfa existente y
publicada en los Gltimos tres a cinco afios sobre cada uno de los temas eje,
seftalados en las categorias teéricas centrales alrededor de las cuales se
desarrollaron los documentos base de cada una de las lineas.

En sintesis |as etapas seguidas en esta fase fueron:

Busqueda de Informacidn por Intemet:

« Informacidn circulante por intemet. (considerada como informacion de punta),
Indagacién de otras fuentes:

» Pares académicos (personas o instituciones) para compartir los avances
de la investigacion. '

« Informacidn de revistas, libros y ponencias recientes (altimos tres a cinco
afios) y referidos a cada uno de los temas.

Elaboracién y reelaboracién de mapas conceptuales por cada linea' que se

% Se hace referencia & ermin Vargas Guillen, de la Universidud Pedagdgica Nacional y v ‘Carlos Sandova! Casilimas de I
Universidad de Antioquis, quicnes clarificaron con & equipo s naturaleza de los estados del ante como referencia o estados del
conocimiento con Ips cuales confroatar tos propios desammollo institucionales, si e lo que se desea y encuentry pertinente,

" Los respectivas mapas 4p! in al final del capilo cor di 2 cada una de Iy lincas.

Capitutlo I, La educacién en y para el desarrollo humano

47



EDUCACION Y SOCIEDAD. Lecturas desde la Universidad Catélica de Manizates

constituyeron en ruta teérica articuladora de las busquedas bibliograficas y
de la elaboracion final de los documentos en los tres ejes indicados.

Cada linea estableci¢ los ejes tedricos alrededor de los cuales organizo la
busqueda de la informacian y la elaboracion final de los respectivos documentos
base asi:

Educacién y Desarrollo Local:

- La Educacién en &l contexto de! desarroiio local

- Los enfoques del desarrolio

- Ladimensién local y su desarrollo

- Educacién Local y desarrollo

-  Estrategias que plasman la relacién Educacién y Desarrollo Local.

Educacion y Democracia:

- Des opciones para entender la democracia

- Lo publicoy lo privado como escenarios de realizacién de fa democracia.

- Lademocracia un entretejido de discursos y practicas de los publico y lo
privado.

- Lademocracia se aprende.

E! curriculo como Mediacion Cultural y Pedagoégica:

- Definicién del curriculo

- Elcurricuio como mediacion cultural

- Lainvestigacion del curriculo

- Pedagogiay Curriculo

- Los cédigos curriculares

- Curriculo, Conocimiento e Interés

- Diseios Curriculares

- EBducacion de Adultos

- Educacion no formal

- Educacién basica para jévenes y adultos

- Competencias y manejos de cédigos culturales

- Educacion Basica de Adultos y Educacién de Adultos: Un destinatario
distintos significados

- Desafios de la Educacion Basica de jévenes aduitos.

Como resultado de las discusiones colectivas realizadas y de los documentos
elaborados, surgi¢ el mapa conceptual general que representa las
articulaciones de las tres lineas y el contexto teérico que las cobija®®.

¥El mapa y slgunos acercamientos iniciales & su desarrollo s¢ prese:stan ¢n la segunda parte de este capitulo.

Capitulo . La educacién en y para ol desarailo humanag
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4. FASE 4: Reconfiguracién de la practica investigativa. Avanza y profundiza
en la reinterpretacion de categorias, dotando de sentide los datos encontrados
y consignados en la matriz de andlisis. Para hacer mas “fina" fa reconfiguracion,
se realiza un muestreo intencionai de las tesis que inicialmente se habian
retomado en su totalidad, orientado por los siguientes criterios:

- Aporte tedrico.

- Aporte Metadolégico.

- Calidad del desarrollo tematico.
- Horizontes de trabajo.

Por lo tanto, desde esta mirada categorialmente més centrada, se buscaba
hallar:

" La relacién de los proyectos analizados con alguna linea.
" Su conexidad con las lineas que se estructuraron a partir de la presente
investigacion, analizando, cial es su base, el piso de reflexion que lasustenta.

Lo anterior se logrd, mediante su confrontacién con los mapas conceptuales
respectivos, que permitia ver:

Elementos tedricos comunes.
Elementos tedricos que hacian falta.
El balance global de los desarrallos alcanzados

5. FASE 5: Validacién de la consistencia interna: Busca realizar un
intercambio de los resultados provisionales obtenidos mediante tres procesos:

Encuentros con pares académicos:

Espacios de discusion con personas que por su recorrido académico y
trayectoria investigativa en un area particular se consideran como expertos,
en el ambito naciona! e internacional, a quienes se remitieron los textos
finales para su lectura y comentarios.

Realizacién de un evento nacional:

En el cual se socializod el trabajo realizado, con participantes de todo el pais
y discusion publica con los pares nacionales que habfan revisado el texto
previamente, en la etapa anterior.

Publicacion de un texto:

La sistematizacion y divuigacion de proceso se realizara mediante la
publicacién de este texto, como una manera de ampliar el intercambio de

Capitulo . Lz aducacién an y para el desarrellc humanc
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experiencias y ayudar en los procesos de consolidacion de comunidades
académicas,

Vease el flujograma del proceso descrito:
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En &l se enuncian las fases con sus respectiva etapas teniendo en cuenta
que el Estado del Arte se constituye en un resultado béasico para la
fundamentacién de las lineas y que lo la validacién de la consistencia interna,
ya ha finalizado a nivel de pares nacionales, y realizacion del evento nacional.

Establecimiento de modelos :

Dado que la construccién de las lineas pretende articular la vidad académica
de la universidad, en el rea de Educacion para este caso, se hace necesario
formular cuatro modelos: Conceptual, Administrativo, de Gestién Académica
y Organizativo®"

La concrecién de los elementos propuestos en la fundamentacién conceptual
basica de las lineas y en el capitulo general, corresponde al MODELO
CONCEPTUAL, uno de los cuatro necesarios para constuir lineas de
investigacién, que actuén como articuladeras de la vida académica en la
universidad. Es el primero en cuanto constituye el soporte para la elaboracién
de los otros tres: administrativo, de gestidén académica y de organizacion,

Complementando dicho modelo y con el fin de garantizar fa canalizacién de
los recursos y realizacion del potencial de investigadores, se hace necesario
precisar para cada linea los deméas modelos y a partir de alil estructurarlos
para todas las lineas en forma gtobal.

En este sentido cada una de las lineas establecid inicialmente metas a cua-
tro afios y de alli se estructurd la version basica de los modelos, bajo el titulo
de Ruta Critica General.Z

A continuacion se presentan algunos rasgos generales que caracterizan e
identifican los modelos:

MODELO ADMINISTRATIVO:

Se refiere a quién, con qué procedimientos y a partir de qué parametros,
busca recursos, mercadea los productos de investigacion, hace ias relaciones
publicas de la investigacion y concreta politicas de publicacién regulares,
sistematicas y de distintos ordenes, locales — regionales, nacionales e
internacionales, que son las que finalmente sostendran la linea en lo tedrico.

En la medida que haya previsiones, requiere acordar los productos que se

U La concepeidn de Modelos y rus especificaciones ha rido avalada por el doctor Carloa Arture Sandoval C.
# En of apendice | aparecen !as metas por Ynea y la ruta critica general anunciada.
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esperan atfinal con cronogramas especificos y ias estrategias con las cuales
se van incorporando otros investigadores a los equipos.

MODELO DE GESTION ACADEMICA:

Define {a relacion de la investigacion con los procesos formativos, los trabajos
de grado tanto de la especializacion como de la maestria sus caracteristicas,
cémo alimentan ias lineas de investigacion, como se desarrollan y coémo se
evalian.

Preveé también |a formaci6n de una masa critica de docentes para que evallen
y desarrollen los trabajos desde criterios claros, de tal manera que los grupos
puedan retomar entre si los resultados de los proyectos de sus antecesores.

No se trata de partir de sobrentendidos sinc de elementos muy claros, en
general lo que se busca es conciliar la pauta que marca la légica teérico-
pratica del desarrollo con el horizonte que puede trazarse fa universidad,
desde su opcion investigativa y las implicaciones administrativas y sociales
que ello tiene,

Eltrabajo de los profesores: sus perfiles, intensidades y niveles de relacién
con las lineas de investigacion, los programas de formacion continuada para
docentes, desde la perspectiva que la universidad quiere desarroliar, deben
ser pensados en relacion con las lineas para que favorezcan su proyeccioén y
consolidacién,

Existe un nivel de formacién basica compartida por los docentes investigadores
y un nivel fuerte de especializacién en una tematica especifica, de acuerdo
con las lineas de investigacion privilegiadas.

La articulacion de las lineas de investigacién con los curriculos ha de darse
en sentido bidireccional, lo que ellas le aportan al currfculo y cémo los
curriculos deben organizarse desde las perspectivas mismas de las lineas.

Es necesario trazar un marco de referencia para estas y las demds lineas
que vayan surgiendo, es necesario por ejemplo pensar en un modelo de
desarrollo, en este caso desde la perspectiva del desarrollo humano.

Las lineas apuntan a objetivos que se han definido y en los cuales se acumulara
conocimiento, en coherencia con la vocacién investigativa que ha definido la
universidad, lo cual le facilita la consolidacion de una identidad y la superacion
del modelo de investigacién como sumatoria de trabajos de grado.

Es clave y como consecuencia se iran generando circulos de interés e
identificacién de pares al nivel local, nacional e internacional, quienes actian

Capituto | La educacion en y para e! desarroilo humano
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como interlocutores de la propuesta de la universidad, facilitando la
consolidacién de los grupos y disminuyendo el riesgo de sumarse
acriticamente a las propuestas que llegan de fuera.

MODELO DE ORGANIZACION:

Define la estructura general de la investigacion en la interrelacion de las
lineas y en especificidad, resuelve elementos relacionados con la direccién
de la investigacién y cémo se articula a los desarrollos de las diversas
instancias institucionales.

Aqui se definen aspectos relacionados con la seleccién de los estudiantes y
su participacion en las lineas de investigacion.

Al definir grupos de investigadores indica con claridad el nimero requerido y
las formas de acceso sea con egresados o docentes interesados. Sibien el
modelo conceptual precisa la preocupacion investigativa, se hace necesario
racionalizar el proceso en lo referente a momentos, etapas, procesos ¥
procedimientos, minimo dos cosas: el nimero de personas que trabajara en
la linea y el acompafiamiento que se realizara.

Dada la necesidad de recursos finacieros y logisticos para la investigacion,
los planes se hacen mas negociables en ta medida que se fijan las etapas y
horizontes temporales, asi como los logros esperados con sus respectivos
indicadores, los cuales deben ser cualitativos y cuantitativos, por ejemplo
después de X tiempo, cudntos proyectos estaran en marcha, con su parte
operativa y de gestion.

Deben especificarse y delimitarse poblaciones y de zonas geograficas, en
este caso, al parecer la universidad ha tenido una influencia y desarrollo
importante en la zona suroccidente, valdria la pena definir si esta es la region
en la cual la universidad tendra un impacto importante a través de la
investigacion, ésto complementa la perspectiva de produccién en linea.

Al precisar los proyectos es decisivo tener presente los elementos para
referir las acciones y las intenciones que se prevén en Ias investigaciones,
los primeros se refieren a los objetos, los sujetos, el conocimiento y las
prioridades sociales y culturales. Las segundas, pueden ser de tres ciases
descriptivas (dar cuenta de}, evaluativas (lo que realizan otros o lo que realiza
la propia institucién) y de transformacion (impacto, cambio, el horizonte que
se plantea).

Precisar los cuatro modelos es poner el piso sélido para la lectura de la
realidad (el desarrollo local), los aprendizajes colectivos y las mediaciones
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necesarias para concretar la premisa de la democracia como una forma de
vida.

A continuacién se presentan acercamientos a cada uno de los modelos en
una mirada que agrupa las cuatro lineas de investigacion.

Ver: APENDICE 1: Metas por Linea y Ruta Critica General:

- METAS

LINEA: EDUCACIONY

DESARROLLO LOCAL
ANO 1998 1999 2000 2001
META
PROYECTODE
INVESTIGACION. 1 2 2 2
ASESORIA APROYECTOS
MUNICIPALES DE
DESARROLLO EDUCATIVO, 2 1 1 3
VINCULACION DE . 4 Alumnos 4 Alumnos 3 Alumnos
INVESTIGADORES. maestria maestria maestria | 3
1 Socidlogo
EVENTOS ACADEMICOS 1 1 1 ]
PUBLICACIONES
NACIONALES. 1 2 2 2
PUBLICACIONES
INTERNACIONALES, 1 1 1

Capitulo I La educacién en y para el desamolio humane
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Ruta Critica...

ANO 1998
MODELO ACADEMICO

Consolidar la ultima version del documento de la Maestria.
Maximo febrero

Articular los intereses investigativos institucionales en la tematica educativa:
Con las especializaciones,. primer bimestre del afio, con la Facultad homdloga
y CIEDU, primer semestre.

Desarrollar un evento publico por afio para socializar [os resultados del trabajo,

avanzar en la participacidn o constitucion de redes. EL PRIMERO SERA:
EDUCACION, DEMOCRACIAY DESARROLLO LOCAL, a realizarse durante
el primer semestre de 19938.

Revisar permanentemente los curriculos de los diversos programas
relacionados con el fin de fortalecer la relacidn investigacién — docencia.

Dado el proceso inicial de consolidacion, se previé 1.998 como primera etapa.
Para finales de ese afio se planteo la prevision para la vigencia 1.999 - 2.001

MODELO ORGANIZATIVO

En su parte global este modelo atiende el Sistema Institucional de Investigacién
gue preveé programas, lineas y proyectos de investigacion. Asicomo tipos
de autoria, participacion en los proyectos. Establece la normativa para la
inscripcién de proyectos de investigacion a nivel interno.

En la metas cada linea hizo algunas previsiones que han de irse precisando
en su consolidacion particular.
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APENDICE 2:
El contexto institucional como motor e impulso de este trabajo:

En esta parte se resaltan las condiciones institucicnales que han precedido
y constituido [a historia de la universidad en el Ambito formacion avanzaday
su nacimiento como resultado de desamrollos del nivel de formacién profesional,
de tal manera que lo que se genera es una especie de anillo retreactivo en el
cual los diversos nivetes de formacién se retroalimentan mutuamente y ello
consolida de manera progresiva la tradicién base para definir la vocacion
investigativa institucional a partir de |a formulacidn de lineas institucionales
de investigacion.

La presente investigacién surge en a Universidad Catélica de Manizales
(U.C.M.) como camino para consolidary perfeccionar su tradicion investigativa
en el campo educativo.

Desde 1990 la Universidad inicid ia cferta de programas de Especializacion??,
Planeamiento Educative y posteriormente en 1984 Gestién Curricular y
Educacién en Derechos Humanos?, como los tres primeros programas
realizados sin convenio con otra institucion de Educacion Superior. En
convenio se tuvo la experiencia con una Maestria en Orientacién y Asesoria
Educativa (Universidad Exterado de Colombia).

Con relacion a las Especializaciones, el elemento innovador desde la
perspectiva legal, es la incorporacién del componente investigativo en calidad
de ejercicio investigativo como requisito parcial para optar 1os respectives
titulos.

Los productos de tales ejercicios, articulados por un plan de estudios de tres
semestres, se constituyeron en semillero de alternativas de lectura e
intervencién de ia realidad desde ta investigacién; en microespacios educativos
generalmente y con menos frecuencia en espacios amplios en relacién con
lo geografico o pablacional, como municipios, instituciones en totalidad y
grupos de méas de 30 6 40 personas.

Producto de lo anterior surge un niamero aproximado de 270 trabajos de
grado, algunas investigaciones docentes? finalizadas a la fecha y otras que

1 Las especializaciones en Ia universidad surgen come desamrollos de Ja en ese entonces, Facultad de Educacién, en consecuencis las
tendencins de investigacién y lincas que s¢ iban perfilando, a5i como estas que se institucionali gen la historis y vocacs
investigativa de la universidad en pre ¥ postgrado a Lo largo de su historia.

" Progresivamente las especaliznciones se extendieron a una buens parte de] teritorio nacioml, con.especial énfasis en el eje cafetero,
valle v Antiogus. (caputales.ciudades ntermedias y municipios pequesios).

* Entre etas, Estado dc la Descentmlizacion en Caldas, Edusscidn en Derechos Humanos ¥ Paltnira Civdad Bducadora. Los des
primeros desde la Especializaci en Pl ? Educativo y Ed i0m en Derechos Hi La ltima con particpacion de esas
dos especializaciones y ademis Gestion Curricular,
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se encuentran en proceso de finalizacién® . Ademas, las reflexiones docentes
realizadas desde diferentes dmbitos y en diferentes 4reas de la educacion,
asi como produccién alrededor de componentes especificos y puntuales de
las Especializaciones? relacionadas con diversas tematicas, fueron
generando grupos de interés mas o menos focalizados y especializados. o
cual iba generando los siguientes resuitados:

- Un bagaje de conocimiento producido y acumuiado sobre diversas
tematicas de la educacion, que debia ser revisado y publicado para su
socializacién ampliada, relacionados con curriculo, planeacién de la
educacion, derechos humanos y desarrollo humano.

- Unos grupos de interés que podian irse consolidando como grupos de
estudio hacia la constitucion de comunidades académicas en las dreas
de: curriculo, desarrollo humano, democracia y desarrollo local.

- Unas producciones docentes que perfilaban y fundamentaban
conceptuaimente ciertos modelos e hipotesis para irse probando y
consolidando en diversos contextos, como 1a elaboracion de
macroproyectos relacionados con programas de Educaciéon Municipales
desde perspectivas participativas, Planes de Desarrollo Municipales que
articularan al desarrollo local, el curriculo y la democracia como ejes
fundamentales, la fundamentacion de la perspectiva que concibe el
curriculo como una innovacion permanente que se fundamenta enla
reflexidon pedagégica.

De acuerdo con los desarrolios alcanzados surge en 1396 el interés por la
fundamentacién de una propuesta de Maestria Auténoma en Educacion que
organice y canalice la produccion realizada hasta ese momento y en coherencia
con su naturaleza se convierta en el espacio por excelencia para la formacion
de investigadores en un ambiente de investigacién, por la existencia de grupos
acadeémicos y de lineas definidas.

Hacia finales de 1996 se presenta al ICFES la propuesta y se inician los
procesos respectivos de aprobacién, que se han continuado hasta ahora de
acuerdo con los lineamientos de la comision nacional de Maestrias y
Doctorados, cuyo estado actual es la espera de la visita de pares nacionales
para la aprobacion final.

Como desarrollo de todo lo anterior en 1997 se crea la Facultad de Estudios
Avanzados en Humanidades, Ciencias Sociales y Educacién, unidad

™ Curriculo Pertinente para Buenaventura y Modelo Educativa de Tamesis y Educacion en Derechos Humanos de la ONG de Palmirs.
¥ Producto de las cuales se ban editado ya 7 fasciculos emiticos y 4 productionts indivithuales manntematicas.
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académico administrativa que articula los postgrados en Educacién actuales
y potenciales e incursionara en las Ciencias Humanas y Sociales.

Producto del trabajo sobre las lineas de investigacion y sobre la maestria se
estructuraron dos proyectos que recogen las tres lineas planteadas y se
proyectan a 3 aflos cada uno, se realizara ademas el estado de los curriculos
enla Universidad Catélica de Manizales y la vincutacién al proyecto PLEYADE,
que lidera el Dr. Francisco Cajizo.

Se estableci6 entonces [a necesidad y pertinencia de la formacion de los
docentes al nivel de doctorado para lo cual después de varios contactos y
visitas mutuas, se formalizdé convenio con la Universidad de Salamanca,
Espafia con el fin de formar los doctores de la Universidad, desarroliando el
doctorade aqui en la Universidad Catolica de Manizales. Ei proceso de
doctorado inicié en julic de 1998, con un periodo de sesiones presenciales
para créditos obligatorios y el perfeccionamiento de los perfiles basicos de
investigacidn de cada uno de los participantes, articulados a las diferentes
lineas aqui propuestas.
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APENDICE 3 :

Un Marco de Referencia Conceptual Sobre lo que es un Estado del
Arte.?®

Colectivo de investigacion.?®

Introduccion

Cuando se realiza una investigacion sobre el estado del arte de un saberode
la produccion cientifica obtenida en un proceso, se requiere de un minimo de
referentes tedricos que orienten las reflexiones y categorizaciones que al
respecto se realicen, por éso desde el presente colectivo académico que
asumird la reconstruccién de la propuesta “La investigacién en las
especializaciones en educacion, de la universidad Catdlica de Manizales.
Estado del arte”. Se ha asumide una aproximacidn sobre lo que estos
conceptos pueden significar, de donde surgen las siguientes ideas como
referentes tedricos.

Qué puede ser un estado del arte?

En primera instancia se considera que dentro de las nuevas metodologias de
investigacion propias de las ciencias sociales, se encuentra el ESTADO DEL
ARTE, "como una opcidn, una manera especifica de produccion de
conocimiento cientifico, en cuanto produccién simbdlica de la realidad"* .

Esta aproximacién conceptual es complementaria con los planteamientos
presentados por Lopez, William® quien argumenta como los Estados del
Arte, nacen durante la década del 80 desde una pretension administrativa
para justificar decisiones técnico-administrativas. En tal sentido buscaba
indagar que se sabla sobre una tematica para fundamentar politicas y
alternativas de accion. A esta perspectiva se le puede llamar técnica, mientras
que puede existir otra denominada epistemoléqica,

En su desarrollo el estado dej arte fue asumiendo autonomia para convertirse
enun tipo especifico de investigacion, asociada a los trabajos de investigacion
documental, teniendo como caracteristicas ser un marco tedrico para utilizar
en el tratamiento de un problema de investigacion, por lo tanto es una revision
documenta! para resefar las investigaciones y sustentar la accién frente a
problemas y fenémenos especificos.

™ El presente documento forma parte del proyecio de investigacion @ Lai
universidad Cazdlics de Manizales. Esudo ded ane.

* Compuesto par: Alvara Diaz Gomez. Gloria Clemencia Valencia G. Liliana Mejia. Luzmils Garcia, Jorge Eliecer Rivers, Jorge
Morales. Silvie Cardora Gonzhlez,

*Valencia, G. Glona C3 in, Opinidn presentada en In reunidn de trabajo del colectivo de investigacian, Marzo 4 de 1997,

Y Lépez, William Apuntes sobre ef estado del arte. En: Sisterna de Evaluacion en la educacion bisica y media Sistema Nacional de
Prucbay. ICFES. 8.1 5.}

igacion en las ializaci en ed ibn, de la

P
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Para este autor, un estado del arte también puede ser un inventario de
evidencias y datos sobre ciertos consensos para [a toma de decisiones, lo
que permite estudiar la formacion y consolidacién de comunidades académicas
y cientificas, por lo que también es el andlisis de los marcos tedricos y
metodolbgicos que una comunidad ha actualizado.

En cuanto investigacion documental, el estade de! arte, se concreta en
revisiones bibliograficas que permiten el inventario de la produccion intelectual
sobre un determinado tema, con el abjetivo de:

« Comprender las diversas corrientes tedricas y metodologicas que han estado
presentes en el estudio de un problema.

» Aportar una panoramica que permite sefalar coincidencias, contradicciones
y posibles problemas a investigar.

Por su parte, Rivera Jorge. E*, retomando algunas versiones mediante
entrevistas propone que un estado del arte es ia conceptualizacion sobre el
nivel de desarrollo alcanzado en un proceso investigativo. En tal sentido, no
se queda solo en el estado actual, sino que hace un estudio retrospectivo.
Por lo tanto es una investigacion exploratoria - documental que pretende
establecer los avances en el proceso de construccion del conocimiento;
determina aciertos, vaclos y fases recorridas.

Puede por io tanto- segin Rivera - abordar tres aspectos o areas de analisis:

s Lo conceptual.
» Lo metodolégico.
s E!impacto.

Lo anterior es fundamental realizarlo antes de iniciar cualquier proceso de
investigacion, para partir de alll, de los acumulados conceptuales existentes.

Otro documento sugerente®, plantea qué puede ser un estado del arte, cuai
es su objeto de estudic y cual un posible camino metedoldgico a seguir en
su implementacion. Propone: “ Un estado del ante es un gjercicio académico
con mas ¢ menos rigor investigativo, segun sea la intencionalidad que se le
imprima. Es una actividad netamente humana por cuanto se trata de volver
sobre lo realizado, de retomar un caming para reflexionar sobre las razones
que nos llevaron a tomar esa ruta, y sobre las posibilidades de avance que se

X Rivera, Jorge Eliecer. Ideas sobre el estado ded arte. D bomador p do en la i6n de trabajo del colective de
investigacidn. Marzo 4 de 1997. . .
DMejia B. Liliana. Los estados del arte en bos programas de postgrado. Documento de tribajo presentado en la reunidn de trabajo del
colectivo de investigacion. Marzo 4 de 1997, Fatocopiado.

Capitulo 1. La aducacitn en y para el desarrollo humano




EDUCACION Y SOCIEDAD. Lecturas desde la Universidsd Catdlica de Manizales

desprenden de dicha reflexion. Es levantar teoria sobre la existente, pero con
un orden previamente establecido” (Ibid).

Coincide la investigadora con los dos anteriores autores enque se estd enel
terreno de la investigacién documental “puesto que se trata de hacer hablar a
un texto, interrogandolo desde otras perspectivas tedricas y epistemoldgicas’
(Ibid) siendo “una forma de reorganizar el conocimiento existente en una
determinada area o niicleo del saber” (Ibid).

Sobre el objeto de estudio en el estado del arle se propone que sean “|0s
textos y documentos que abordan tematicas referentes a la pregunta inicial
del ejercicio académico. A partir de ellos se intenta hacer de uha serie de
fragmentos un todo intencionalmente constituido. Ese todo arroja nuevas
perspectivas tedricas, epistemoldgicas y metodoldgicas en la construceion
y desarrollo de un objeto de estudio especifico de un érea del conocimiento,
de un programa de pregrado o de postgrado o de un proyecto de investigacion"

(Ibid).

Por el objeto de investigacion que aqui se ha propuesto, se sugiere que gleje
metodoldgico sea “El ciclo hermeneutico, es decir, comenzar porla descripcion
para llegar a la interpretacién y de alli abordar una nueva construccién tedrica,
que nos permite tener una comprensién giobal del objeto de estudio que se
esta investigando” (ibid).

Desde estos puntos de referencia se ha tomado partido al considerar que el
estado del arte es una opcién de investigacion interpretativa que se diferencia
de |a sistematizacion en algunos aspectos, como se sintetiza en el siguiente
cuadro:

CATEGORIA DE ANALISIS|  SITEMATIZACION ESTADO DEL ARTE
INTENCIONALIDAD Reconstruir una experiencia Dar cuenta del estade del
paralela o posteriormente a conocimiente &n un campo
su desarrollo . especifico.
UTILIDAD s Puede aportar a la + Prioritariamente
construccién de lineas. fundamenta lineas de
» Se orienta a procesos investigacién 0
de investigacién de propuestas de
desarrollo, desarrallo,
« \Valida propuestas
conceptuales 0
metodoldgicas.
« Busca recuperar
expereincias practicas ¢
conceptuales.
« Puede formar parte de
un estado del arte.
Capitute 1. La educacién en y para ¢l desarrollo_humane
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CATEGORIA DE ANALISIS] SITEMATIZACION ESTADC DEL ARTE
Simultdnea o posteriormente | Posteriormente se trabaja con
TEMPORALIDADES se trabaja con procesos o | resultados.
resultados.
« Lo usa la comunidad [+ Ei principal y primer
A{.:(i!aENC'II;ES SOCIALES. académica. usuario es la comunidad
n +« Lo pueden y deben usar académica.
comunidades _ no
académicas de acuerdo
a lo que se sistematiza.
+ Su naturaleza es diversa, [»  Existen diversidad de
Egg;r'glagSLOGICAS dada la caracteristica de enfoques pdrque es
: la investigacién, reconstruccion de
globalzacion, integracién conocimiento,
¢ acompafamiento de la
acecion.

En principio se considera que el estado del arte retoma y hace
sistematizacion, mientras que ésta no cumple iguai funcidn que aquel,

Al plantear y optar por el estado del arte como interpretacidn, se realizd
abordaje de textos diversos, desde una légica temdética, en la cual alrededor
de unas categorias consideradas centraies, se realizaron las busquedas y
se tejieron las redes de relaciones,

La confarmacién y tejido de las categorias surgié del cruce de tres procesos,
andlisis global basico de la experiencia investigativa de la universidad en las
tres especializaciones, revision bibliografica inicial y discusiones colectivas
con el grupo de investigacion y con los miembros de los equipos de cada
postgrado. De tal manera que se fueron precisando y perfeccionando durante
el proceso.
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CAPITULO II

EDUCACION Y DEMOCRACIA

El presente trabajo constituye el documento base en la Fundamentacion de
la linea de investigacién en Educacion y Democracia, como parte del programa
institucional de Investigacién en Educacién de la Universidad Catdlica de
Manizales. Se trabaj6 desde una l6gica tematica para incluir en cada caso el
estado de la discusion y algunos elementos sobre investigaciones que se
estén desarrollando, asi como tematicas importantes en la discusion de
coyuntura.

Fue elaborado a partir de un acercamiento al estado del arte en las categorias
indicadas en las proposiciones:

1. Dos opciones para entender la democracia.

2. Lo publico y lo privado como escenarios de realizacion de la democracia.

3. La democracia un entretejido de discursos y practicas de lo publico y lo
privado. '

4. La democracia se aprende,

El abordaje de tales proposiciones, implica que la reflexién gira alrededor de
categorias generales, las cuales pueden aparecer distantes a la propia
cotidianidad, por lo tanto de una manera comparativa, se proponen algunas
categorias posibles de abordar para entender que la democracia no esta
fuera de los sujetos, sino que se construye desde ambitos cercanes, por lo
que mas que una cosa, es una propuesta de vida, que tiene formas de
concrecion como el gjercicio de los Derechos Humanos, que para algunos
son garante de una demaocracia real. Para argumentar este planteamiento
se proponene los siguientes cinco desplazamientos que se desarrollaran a
lo largo del texto, articulados a las cinco proposiciones iniciales asl:

1. De lo privado a los publico, relacionado con lo publico y lo privado como
escenarios de realizaciéon de ia democracia.

2. Del estado y la sociedad civil, a la familia, la pareja y e! individuo.

3. De la racionalidad a la afectividad, relacionados con la democracia, un
entretejido de discursos y practicas de lo ptblico y lo privado.

4. De la normatividad - ey, al acuerdo flexible.

5. Del interés técnico al interés relacional, refacionados con la democracia
se aprende.

Este documento constituye la base conceptual inicial, como ruta para el
desarrollo posterior de la linea que se realizarad mediante el desarrollo de
proyectos de investigacion.
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ESTRUCTURA GENERAL DE LA LINEA
Objeto de Estudio:

La linea aborda las formas de relacion, las maneras como se dirimen los
conflictos, las relaciones de poder, expresadas entre otras, en toma de
decisiones y organizacién humana de la cotidianidad, en la doble perspectiva
de constitucion de sujeto politico y constitucién de ciudadania, desde la
comprensién que la democracia se aprende y en esa medida la educacién
formal, no formal e informal son caminos para concretar la experiencia de la
democracia como un estilo de vida.

Propdsitos:

Generar conocimiento cientifico sobre la democracia entendida como estilo
de vida, en espacios pUblicos y privados de la vida cotidiana y su relacién
con la generacién de tejido social en medio de la diversidad cultural.

Identificar o disefiar estrategias que permitan a través de la educacion formal,
no formal e informal, formar sujetos politicos.

Estrategias:

Conformar regionalmente un grupo de investigadores interesados en la
tematica, para abordarla desde {as relaciones con derechos humanos,
sistemas educativos y educacion formal entre otras.

Desarrollar macroproyectos institucionales, interinstitucionales e
intersectoriales, relacionados con la finea que permitan conocer practicas
culturales, estilos de socializacion politica, concepciones y concreciones de
la democracia en el suroccidente colombiano, zona de influencia de la
universidad.

Vincular la linea al proyecto de Educacién y Democracia que adelanta la
OEI, en el cual participa entre otros, Chite y Argentina,

Desarrollar eventos académicos periddicos con al menos dos fines: La
socializacién de los resultados de la linea, como confrontacién académica y
la formacién en democracia de docentes en servicio pertenecientes a
educacién formal y no formal.

Establecer vinculos con el programa de Educacion para la paz de la Universidad

de Cincinnati, con el fin de hallar puntos de articulacién y proyectarlos al
proyecto de ciudad educadora, del cual Manizales es ciudad modelo.
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Objetivos:
Se han establecido los siguientes objetivos:
Comprender las concepciones y concreciones de los procesos de
socializaciéon politica y su relacién con la democracia, en el suroccidente

colombiano.

Identificar, Analizar y establecer relaciones y transformaciones de las practicas
democraticas a nivel institucional, local y regional.

integrar experiencias practicas y establecer vinculos y refaciones conceptuales
entre los niveles de educacidén formal, no formal e informal y Ia estructuracion
de ciudadania en los grupos participantes.

Algunas preguntas a los que intenta responder la linea:

¢ Cual es el impacto de las campadas informales de educacién para la
democracia entre 1992 y 19997,

¢ Qué relaciones se dan y cuéles alternativas podrian formularse enfa triada
democracia - desarrollo ético - moral y construccion de valores?.

¢ Cudles son las comprensiones sobre practicas de socializacién politicaen

diversos escenarios de formacion de ciudadania como la familia, la escuela,
la empresa y la ciudad?.

¢ Cuales son las Caracteristicas de las practicas de socializacion politica en
diversos escenarios y formacion de ciudadania?.

+Qué impacto han tenido algunos programas de educacién formal en
democracia y su influencia en las practicas de ciudadania?.

¢ Que relaciones se generan entre las identidades cuiturales y las practicas
comunicativas para la resolucién de conflictos, en la regidn suroccidente?

(Cuales estrategias educativas e integrativas se implementan actual y
potencialmente en los diversos niveles educativos para la formacién y accion
demacratica de los ciudadanos en los diversos escenarios y roles de la vida
social?.
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NOCIONES PRELIMINARES Y ANTECEDENTES
DE LA LINEA

“Una de las ideas obsesivas, que transversalmente recorre todas las
civilizaciones, es la vida moral, en el sentido simple del término. En otras
palabras, ;qué es lo que fundamenta o permite el estar juntos?”

MICHEL MAFFESOLI.

Una mirada ligera a la pregunta de Mafffesoli, lleva a pensar en las diversas
formas, razones y sentimientos que los humanos tenemos para convivir, para
“estar juntos”, por lo tanto, remite al analisis de [as complejas sdciedades
modernas con su globalizacidn econémica y cultural creciente, pero también
a pensar los micro espacios de socializacién donde se generan y mez¢lan
formas especificas de relacion, pertenencias, simbolizaciones que potencian
y median las relaciones intersubjetivas.

Generadas en escenarios publicos y privados, las diversas manifestaciones
de las interacciones humanas, remiten a pensar por ejemplo en las formas
que occidente ha ideado para regular la convivencia, expresada en tipos
especificos de estado y sus gobiemnos asi como en las experiencias subjetivas
y practicas individuales y colectivas que |os sujetos crean y recrean en el
escenario de la cotidianidad.

Una de las formas de relacion es la democratica, apoyada en expresiones
especificas de la democracia, término polisémico que exige la identificacién
de algunas categorias centrales que permitan acercamientos comprensivos
a su naturaleza misma, a algunas de sus expresiones posibles, los
escenarios, tiempos, alternativas de construccion y practicas entre otras.

A continuacién se indican globalmente elementos centrales que se ampliaran
alolargo del texto, aqui cumplen ia funcién de ubicar al lector en los puntos
iniciales de los cuales partid la presente blisqueda.

Tradicionalmente se ha pensado la Democracia Como “Gobierno Del Pueblo”,
lo que lleva implicita una comprensién del término en la que se pueden resaltar
al menos dos aspectos:

1. Es una forma de gobierno.
En tal sentido es ejercido y referido al ambito de lo piblico, considerado
como el espacio y las refaciones en el que se concretan * la tramitacion de

los conflictos sociales y politicos por otras vias que no sean las de eliminar
fisicamente a los adversarios, o la de proscribir los derechos ciudadanos.”
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(Bonilla 1996). De aqui se pueden derivar dos formas para su abordaje, que
dan existencia a dos comprensiones de demaocracia:

a. Representativa,
b. Participativa.

Pero pensar la democracia sélo como forma de gobierno referida a lo publico,
limita la posibilidad de su comprensién en otros escenarios y ejercida por
otros actores sociales, en entramados mas complejos, que [0s que en éste
ambito se dan.

Se hace referencia entonces, a la posibilidad de pensar nuevos.sentidos y
practicas de la democracia, para sumirla como:

2. Un estilo de vida. En el que se pueden destacar entre otras, las siguientes
caracteristicas:

a. Se vivencia en el ambito de fo cotidiano. Por lo tante, puede tener
expresiones en escenarios Macro - Se articula para ser forma de gobierno -.
Sin embargo, su escenario predominante es el de lo micro y lo privado -
articulado con lo publico en un doble sentido, que se desarrolla en io macro
y que se hace explicitc en lo privado-cofectivo.

D. Es aprehendido en distintos espacios, mediante:

« Diferentes agencias (escuela, iglesia, familia, barrio, ciudad,
grupos de pares, medios de comunicacion).

« Agentes de socializacién (Maestros, pastores, sacerdotes, padres, amigos,
compaferos de trabajo, jefes, modelos creados por la television y la
telematica).

e Discursos socializadores. (Razén, fe, Mercado, entre otros, que pueden
ser domesticadores, liberadores, consumistas, contestatarios, constructores
o deconstructores de mundos simbolicos).

¢. Es construccion y no imposicién. Lo que crea condiciones de
autodeterminacién y margenes de libertad para poder aportar en la
construccion de nuevos estilos de vida intencionados, desde la autoreflexion
de los sujetos participantes de lo social.

d. No es un mandato normativo, sino una concepcion de mundo en el que
mediante actitudes, legado moral y valorativo se interactua con los otros,
considerandolos como un otro legitimo, en tal sentido”: Si uno mira los origenes
de la democracia lo que ung descubre es que ella surge como un modo de
convivencia entre iguales, entre seres que se respetan, que tienen derecho a

Capitulo Il. Educacibn y Democracia

72



EDUCACION Y SOCIEDAD. Lectwras desde 1a Universidad Catélica de Manizales

opinar y a participar en las decisiones que los afectan."...; qué tiene que
pasar para ello? Tenemos que respetarnos, tenemos que ser capaces de
encontrarnos con el otro como legitimo otro en la convivencia con uno”(H.
Maturana 1984)}.

€. Nosiendo mandato, no es dnicamente extermno, es una accion que proviene
de cada persona quien pone en comun con otros - lo que implica niveles de
complejidad - sus perspectivas de vida en una accién dialégica, mediada por
el lenguaje, como lo concibe H. Maturana o en el cruce de lo cuitural, lo
social y lo politico de acuerdo con N. Lechner.

f. Como estilo de vida es constituido y constituye unas concepciones,
discursos y practicas especfficas y diferentes a las maneras como se
expresan en la democracia, considerada y ejercida como forma de Gobiemo.
Ya se han mencionado algunas de sus expresiones y caracteristicas, pero
es necesario afinar los argumentos para ir construyendo este “nuevo discurso”,
por lo tanto se avanzard en una labor de artesania intelectual en la
deconstruccién de sus antecedentes.

Antecedentes Investigativos nacionales:

A nivel nacional se conocen dos trabajos relacionados con la temética enla
perspectiva de un estado del arte:

1. Educacion para la Democracia y Educacion de Adultos. German Vargas
Guillén, Santafé de Bogota 1996

Eltrabajo establece un estado del arte sobre la tematica, desde la perspectiva
tecrica de las ciencias de la discusién y la pedagogia critica. En lo
metedolédgico el proceso se realizd a partir de la elaboracién de una base de
datos de referencias calificadas por expertos como significativas, se elaboraron
RAE’s y a partir de alli se desarrollaron los siguientes campos semanticos
de [a Educacion para la democracia y la Educacion Ciudadana de Adultos:

» Formacién Ciudadana

e La Educacion de Adultos como fundamento de la
Educacién para la Democracia.

» [ a Educacién Popular

» Educacion para la democracia y perspectiva de género

« Desarrollo de experiencias nacionales en Educacion de Adultos.

A partir de lo anterior se elaboré un modelo para la cualificacion de lideres,

se propusieron los principios de la Escuela de Liderazgo Democratico y se
hicieran las principales criticas a la misma. .
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Larelacion de este trabajo con la presente linea en Educacion y Democracia
se estable a partir de |a categoria de Formacién Ciudadana, por un lado, y
por el otro, el interés en un tipo especifico de Educacién y de edad, que sin
ser €nfasis de a linea, son importantes por su relacion con la Educacién.

2. Formacion y Educacion para la democracia en Colombia. Marco Raul
Mejia y Gabriel Restrepo. Instituto Luis Carlos Galdn. Santafé de Bogot4
1997.

Eltrabajo busca elaborar "una propuesta de gestion, seguimiento y evatuacion
del médulo para docentes dei programa de Educacion y Democracia®, al
decir de los autores en el trabajo se inventariaron 500 instituciones que en
Colombia desarrollan actividades relacionadas con Educacién para la
Democracia.

La clasificacidn aqui es tematica, se describen las experiencias, sus
actividades y se hace una interpretacién histérica global sobre las razones
por las cuales los problemas se tornan prioritarios en un momento.

Se delinean algunas comparaciones con otros paises latinoamericanos y se
hace un analisis de la constitucidn historica de las instituciones en Colombia
que busca sobre todo mostrar que en este pais los problemas de lapazyla
democracia deben analizarse estructuraimente, relacionadas con lo educativo.

Este trabajo aporta a la presente linea una perspectiva por el interés y
fundamentacion de la relacién entre educacién y democracia y un estadgo de
la practica que facilita el establecimiento de potenciales redes de accién y
discusion tedrica sobre el tema.

Ademas, a partir de este trabajo se evidencia como pertinente una linea de
investigacion en la perspectiva de que ta democracia puede ser un estilo de
vida y que se aprende.

Antecedentes Institucionales intemos:

La presente linea tiene su origen en los desarrollos y avances investigativos
logrados en la especializacién, Educacién en Derechos Humanos. Ambito
desde el cual se fueron trabajando y desarrollando elementos tedricos y
algunas propuestas practicas sobre democracia y su relacion con derechos
humanos! en distintos escenarios, con una tendencia hacia la escuela formal,
COomo se vera mas adelante.

PO

! L os gportes especificos de estos trabajos se incorporarin en la fase de teconstniecion ds [a prictics investigativa en la esp
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A partir de los desarroilos en este programa de postgrado, se reconoce ia
pertinencia y relevancia institucional de fundamentar la linea en Educacién y
Democracia, como parte componente del Programa Institucional de
Investigacidn en Educacidn.

La especializacion en Educacion en Derechos Humanos, aberda como su
objeto, /a dignidad humana, desde el planteamiento de Gregorio Peces Barba,
segun al cual los derechos humanos se encuentran en el cruce de lo politico,
lo &tico-filosdfico y lo juridico.

A partir de la discusién alrededor de 1a relacién Educacion en Derechos
Humanos o Derechos Humanos en |a Educacion, se propusieron dos lineas
de investigacion?: Pedagogla y Derechos Humanos y Democracia y Derechos
Humanos®,

A continuacién se indican los macroproyectos que se han desarrollado en
cada una de las lineas, por considerar que como tales tienen un mayor impacto
social.

Linea de Pedagogia y Derechos Humanos. Conlos macro proyectos:

- Palmira Ciudad Educadora, realizado conjuntamente con las
especializaciones en Gestién Curricular y Planeamiento Educativo.

- Un modelo de Educacion Ciudadana en Derechos Humanos para Palmira,
desarrollado sélo por la especializacién correspondiente.

Linea de Democracia y Derechos Humanos. Con los macro proyeclos:
- Educacion Municipal en Derechos Humanos. (Pensilvania — Caldas).
- Participacion Ciudadana en el municipio de Quinchia (Caldas).

- Un modelo de Educacion Ciudadana en Derechos Humanos, para el
municipic de Palmira (Valle). :

- Elaboracion y validacién de un programa educativo en derechos humanos,
para el municipio de Tamesis (Antioquia).

Se encuentra en proceso:

- El gobierno escolar como espacio para la construccidn de sociedad civil
{Palmira—Valle).

1 Se partid del concapta de linea propuesto por Lorena Gartner 1994, COMa un camgpa otjelual sobre el cual se desarrallan procesos
investigativas aricutados entre gl y en estrecha relacitn con los requanimientos sociales.

1ps lineas podian desarrallarse mediants proyectas o Macroproyectos, astos Glimes definidos por ta interdisciplinariedad. e
impacto social, [a amplitud geogrifica y a amplilud general del preceso que exige ademas un grupd de mas de ocho investigadores,
Como sa verd ia frecuencia de macroprayectos fus inkialmente minima con relacién a los proyecios.
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Los siguientes son los aspectos mas sobresalientes obtenidos de una
manera descriptiva y que serdn constrastados a la fuz de los elementos
teéricos mas adelante.

Matriz No. 1. Identificacion de {as investigaciones por autor.

INDIVIDUAL COLECTIVO

4 _ 33

Como se puede apreciar, ha existido una amplia experiencia en el desarrollo
de proyectos investigativos de manera colegiada, sobre las pretenciones
individualistas de producir conocimiento. Esto va generando condiciones para
la consolidacién de una cultura coaperativa en la reflexion investigativa.

Matriz No. 2. Numero de investigaciones efaboradas por afo.

INVESTIGACIONES POR ANO

1996 1997

21 16

Es significativo el nimero de aproximaciones a la investigacion, realizado en
el término de dos afos, maxime si se tiene en cuenta que el corte para 1997,
corresponde a las investigaciones desarrolladas hasta mayo de este afio.
Esto ha permitido la adquisicion de experiencias en términos de ia ensefianza
de procesos investigativos, administracion de los mismos, creacion de
condiciones organizativas y de grupos o personas con interés hacia ia
investigacién, amén de un potencial humano sensibilizado hacia practicas
investigativas.

Matriz No. 3. Lugar donde se realizé la investigacion.

ESCENARIO

INSTITUCION | BARRIO | COMUNA MUNICIPIO

22 0 8 5
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Desde esta linea se han realizado y se estan realizando procesos de
intervencion e investigacion en espacios:

a.- Escolares,
b.- Comunitarios.
c.- Municipales

Con lo que se dinamizan distintos contextos desde una intencionalidad de
generar cultura democratica, por lo que los procesos investigativos no se han
quedado solo en el aspecto tebrico, - sin que se descuide su abordaje-
buscando la consolidacién de grupos sociales que puedan reaccionar frente
a las situaciones de viclaciones y vulneraciones de los derechos humanos.

Matriz No. 4, Campos del saber en los que se inscriben las investigaciones.

CAMPO
EDUCACION FAMILIA'Y DERECHOS |ESCUELAY
COMUNITARIA Y D.H. | HUMANOS DERECHOS
HUMANOS.
1 7 17

Dadas las caracteristicas del proceso investigativo implementado en la
especializacion se aportan:

1.- Elementos tedricos que le dan sustento a las acciones que se realizan en
el ambito de |a educacion en derechos humanos.

2.- Orientaciones metodoldgicas para que se aborde la investigacion desde
los derechos humanos.

3.- Estrategias metodolégicas, que permitan la promocién de los derechos
humanos.

Matriz No. 5. Inscripcién de las investigaciones, segun lineas.

LINEAS DE INVESTIGACION

DEMOCRACIA Y DERECHOS PEDAGOGIA Y DERECHOS
HUMANOS HUMANOS
35 ' 2
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Las experiencias de intervencion e investigacion han permitido implementar
estrategias educativas centradas en su aspecto reflexivo prioritariamente en
al ambito de la democracia y los derechos humanos, como ya se menciond
concretado en distintos espacios y con diferentes grupos sociales.

Matriz No. 6. Presentacion de temas recumrentes y divergentes en las diferentes
investigaciones. .

Aqui la nocién de tema se refiere a un campo amplio de conocimiento dentro
del cual pueden analizarse diversas categorias.

TEMAS

TEMAS RECURRENTES TEMAS DIVERGENTES

Nociones sobre Derechos Humanos| Derecho alavida
Clasificacion de los D. H Libertad de expresion
Historlade los D. H instrumentos de defensa
y proteccion de los
Derechos Humanos.

Participacion ciudadana Ausencia de imagen paterna

Cultura Escolar Jefatura femenina

Pacto de convivencia Madre solterismo

Democracia y educacion Saber popular

Etica y educacién Libertad de cultos

Ley General de educacion Libertad de conciencia

Familiay D.H. Libre desarroilo de la
personalidad.

Dignidad de la persona Conflicto escolar

Los temas mas trabajados en los centros educatives, apuntan a una mayor
participacién de los estudiantes paraavanzar en funcidn de una cultura para
la vivencia de los derechos humanos. Aunque puede parecer sintomatico
que el derecho a la vida aparezca de manera explicita como una categoria
divergente en la reflexién. Sin embargo, a nivel operativo, estos temas se han
concretado mediante:

1 - Didacticas y estrategias educativas como:

a.- Los talleres educativos.
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b.- La radio y el periédico comunitario.
c.- El foro comunitario.

Matriz No. 7. Caracteristicas de los grupos de investigacion.

Grado Edad
Bachillerato | Adolecentes y
mujeres jovenes

22 13

Es de apreciar el efecto multiplicador que se ha tenido sobre uria poblacion
amplia, {en la institucionalidad escolar y en el &mbito municipal), con quienes
serealizan las acciones educativas, de intervencion e investigacion.

Matriz No. 8. Principales categorias de trabajo en las investigaciones.

CATEGORIAS CENTRALES
Derechos Humanos Persona
Dignidad Libertad
Dignidad Mumana Comunicacidn
Autonomia Familia
Etica Madresolterismo
Moral Trabajo
Participacion
Cultura
Convivencia
Conflicto
Libertad de expresidn
Desempleo
Derecho a fa vida

Estas categorias fundamentales de los derechos humanos y de una cultura
democratica, se van incorporando como un nuevo ethos mediante: los talleres
educativos en derechos humanos, las conferencias con grupos especificos y
los conversatorios sobre aspectos relativos a los derechos humanos en sus
aspectos normativos{Accién de tutela, habeas corpus, habeas data, etc),
elementos constituyentes (dignidad, libertad, igualdad, equidad).

Se trabaja con el periédico comunitario, la influencia de los derechos
humanos en la conformacion de la vida democréatica escolar (gobiernos
escolares, manuales de convivencia) y los derechos de grupos especiales
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(derechos de los niflos, derechos del enfermo, derechos del recluso etc.)
entre otros.

EXPERIENCIAS COLOMBIANAS QUE PROMUEVEN UNA EDUCACION
PARA LA DEMOCRACIA.

Como contexto global, desde el cual es posible entender el proceso de
educacién ciudadana, se pueden encontrar, para el caso Colombiano, tres
grandes acciones, segiin Useche, Helena y Useche, Bernardo {1995):

La Descentralizacion municipal y local. Se presenta como un proceso
de modernizacién del Estado y canal de participacién ciudadana, cqn nuevos
espacios decretados desde 1986 como: la eleccién popular de alcaldes, la
descentralizacion administrativa y fiscal, las juntas administradoras locales
y los referendum municipales.”"En este proceso las ONGs inciden en tas
organizaciones populares para acercar el trabajo social y politico alrededor
del estado, es en general el momento del inicio de la educacién ciudadana
con miras a la participacion de los lideres en las instituciones e instancias
del estado y del gebierno”. (Useche y Useche, 1995).

La constituyente. Surgida como consecuencia de la agudizacion de la crisis
de la década del 80 y caracterizada por: Aparicion de nuevos actores sociales,
carencia de canales institucionales para la expresidn de las insatisfacciones,
la permanente violacion de los derechos Humanos, surgimiento de un sector
guerrillero que plantea su disposicion a deponer {a lucha armada.

En este contexto adquiere forma el Movimiento Universitario por la Séptima
papeleta que lidera el s por una Asambiea Nacional Constituyente, como
iniciativa de origen popular, que trabaja en funcién de un cambio de la
normatividad constitucional que griente la vida del pais desde nuevos
parametros democraticos. ‘De todo ello se era relativamente consiente dentro
de los organismos - especialmente las ONGs- que se propusieron durante
este apasionante periode de la vida politica Colombiana impulsar un profundo
movimiento de pedagogfa ciudadana, de construccién de la sociedad civil, de
educacion para la ciudadania” (Useche y Useche 1995).

Los procesos de paz. Si bien es cierto se han desarrollado de manera
aislada y sin que se logre la incorporacién de todos los grupos alzados en
armas, ni se cuente con la participacion amplia y directa de la sociedad civil,
se a constituido en un espacio desde el cual se han ejercido acciones de
educacion ciudadana. Aunque muchas de ellas se han centrado en lo politico,
(por ejemplo el dialogo Nacional propuesto por el M-19, como parte del proceso
para su incorporacion a la vida civil, o los campamentos por la paz impulsados
por este mismo grupo) no se puede negar el efecto colateral que a nivel de lo
vaioral y moral ha tenido sobre sectores de la vida nacional.

Capitulo I, Educacién y Democracia

80



EDUCACION Y SOCIEDAD. Lecturas desde la Universidad Catélica de Manizales

“La educacién para la ciudadania tiene un importante papel a seguir
desempefiando en el acompafiamiento y promocién de las milltiples iniciativas
ciudadanas dedicadas a construir alternativas de vida y de democracia en €l
plano local, es decir en la construccién de un tejido social civil con claridad
de su responsabilidad en la busqueda de soluciones no violentas a los
confiictos.” (Useche y useche, 1995).

En este sentido es necesario destacar como el camino ha continuado y
desde dinamicas particulares se esta avanzando hacia mayores procesos
de vinculacion de la sociedad civil en la solucion del conflicto armado y por
ende a la construccion de una cultura democratica, como expresion de esto,
se encuentra la implementacién del Mandato por la paz desarrollado durante
1997 y que ha tenido su punto cumbre en las elecciones del 26 de octubre de
este mismo ano, con mas de nueve millones de votos que ordenan a los
actores de la guerra que la suspendan e inicien procesos de negociacién
politica al conflicto armadao.

A continuacion se referenciaran algunas experiencias significativas
desarrolladas alrededor de la Educacion Ciudadana y que son referente
empirico para avanzar en su teorizacion y efecto multiplicador.

En el ambito nacional:

Muchos de los planteamientos hasta el momento presentados se relacionan
con la propuesta educativa - que a manera de antecedente - implemento la
Corporacién S$.0.S. Colombia - Viva la Ciudadania mediante el programa
ciudadania y desarrollo a través de la Escuela de Liderazgo democratico en
cuanto " Aporte para la construccion y realizacion del estado social de Derecho,
en la experiencia cotidiana; fomentando alternativas en el que hacer socialy
politico de la ciudadania Colombiana"(corporacién 5.0.S. 1994) asi como
para ‘la creacién de un movimiento de pensamiento que ambiente,
desarrolle y promueva el estilo de vida ciudadana participativa, en el ambito
de la construccion y realizacién del estado social de derecho en Colombia y
en la regién latinoamericana” { Corporacion S.0.5., 1994).

De manera mas cercana y como contexto se encuentra la investigacion
realizada por Marco Raul Mejia y Gabriel Restrepo {1997) para fa UNESCO
y el instituto Luis Carlos Galén, dentro del programa Educacién para la
democracia. “ Aunque en este documento se recoge el trasfondo de lariqueza
ideolégica, normativa y juridica de estos debates, por fuerza queda excluido
del ambito de la investigacion el examen detallado de todo el cumulo de
pronunciamientos sobre la relacion entre educacion y democracia que
excenden la rbita de esta investigacion, segun el universo y la muestra aqui
indicados” (Mejia y Restrepo, 1997) La presente propuesta busca en tal
sentido, avanzar en la pretensiéon propuesta por las dos instituciones
patrocinantes del estudio de Mejla y Restrepo en el sentido de que “La
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composicion, tematica y caracteristicas del Seminario Intermacional de
Educacion para la Democracia han sido predefinidas de tal forma que se
constituyan sus integrantes como una comunidad informal garante de una
accién futura” (Mejla y Restrepo, 1997).

Desde un nivel mas practico, esta la propuesta presentada por la sociedad
civilgque se enmarca y apoya desde acciones refiexivas, el mandato ciudadano
por la paz, la vida y la libertad, en cuanto * El logro de la paz, este bien moral,
no s6lo compromete a los actores amados, es tarea que cobija a la sociedad
en su conjunto, desde la perspectiva del deber (compromiso) y del derecho
(exigencia)} como lo contempla el articulo 22 de la Constitucién Nacional”
{Instituto de estudios paoliticos. Universidad de Antioquia, 1997).

Desde la universidad, se encuentran las propuestas presentadas por la red
universitaria por fa paz y la convivencia, segun reunién celebrada en la ciudad
de Cali en junio de 1997, cuyos acuerdos fueron * trabajar, fundamentalmente,
sobre cuatro puntos: a) la creacion de una base de datos sobre
investigaciones, publicaciones y actividades académicas referidas al tema
del conflicto y la paz, b) la definicién de nuevos temas de investigacion y la
busqueda de mecanismos de cooperacion para la realizacién de éstos, ¢) la
realizacion de eventos conjuntos ( seminarios y talleres) y, d) la planeacién y
desarrollo de una estrategia de comunicacion conjunta, haciendo uso de las
diferentes publicaciones y emisoras universitarias.” (Instituto de estudios
politicos de la Universidad de Antioquia, 1897).

Como se puede apreciar, se busca avanzar en la consolidacién de propuestas
tedrico - practico que ayuden en la construccién de tejido democratico y de
sociedad civil, tal como lo estan haciendo variados actores sociales de nuestro
pais.

En el Ambito regional:

Teniendo en cuenta que Manizales ha sido declarada sede de la asociacion
de ciudades educadoras de América Latina el presente estudio es pertinente
y relevante socialmente para la regién, pues ° las ideas de los hombres no se
hacen realidad si no existe la posibilidad de una participacién”. Por ello la
estrategia consiste en “formar en democracia” a fin de ampliar los espacios
de critica para que el “ciudadano” tenga la posibilidad de generar idea que
vayan en beneficio del bienestar propio y comunitario” (O.E.1. 1997) ademas
que* {a ciudad contiene de hecho, un amplio abanico de iniciativas educadoras
de origen, intencionalidad y responsabilidad diversas. Engloba instituciones
formales, medios de intervencién no formales, con objetivos pedagégicos
pre-establecidos asi como propuesta o vivencias que surgen de una forma
contingente o que han nacido de criterios mercantiles.” (Corporacién para la
innovacion, la tecnologia y la humanistica, 1897).
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Haciendo operativo este proceso, la alcaldia de ia ciudad, a traves de la
secretaria de educacién del municipio realiza durante los primeros meses de
1997, un analisis situacional mediante una encuesta y un foro educativo, que
permite reconocer entre las prioridades educativas y en un segundo lugar la
educacion ciudadana. Esta se busca abordar mediante la estrategia de ciudad
educadora * entendiendo la ciudad como generadora de procesos educativos
que otorgan valor prioritario a la inversién cultural, a la formacion, promocion
y desarrollo de todos sus habitantes” (Secretaria de Educacion,
Noviembre, 1997) por lo que se concreta mediante cinco proyectos asi:

Universidad de la vida ciudadana.

Red urbana de torres del saber.

Disefio participativo de espacios urbanos.
Educacion ambientai y prevencion de desastres
Bulevares Universitarios.

Como expresion de lared interuniversitaria por la paz, se ha conformado en
fa ciudad , su nodo regional que ha ayudado a dinamizar la reflexion sobre
este aspecto, mediante mecanismos no formales de educacion ciudadana,
como los cabildos por la paz realizados por comunas y grupos sociales
durante el mes de noviembre del presente aflo (1997) y que finaliza con el
cabildo municipal por la paz. Y el “encuentro regional de la red interuniversitaria
por la paz y la convivencia zona occidente”, desarrollado el 27 de este mismo
mes. “ el fin del encuentro es congcer, discutir y plantear soluciones a la
problematica de la paz y la convivencia” (red interuniversitaria, Noviembre,
1997).

También las Organizaciones no Gubernamentales, trabajan en la perspectiva
de la democracia y fa constitucién de ciudadania, como se pudo reconocer
en el "Encuentro Regional para la formacion Ciudadana, {a convivenciay la
democracia”, realizado en la ciudad de Manizales, en la dltima semana de
Noviembre de 1897, En su plegable informative refiriendose a este aspecto
se lee: " Por o anterior la Fundacién Social. El Instituto Caldense de Liderazgo
y la Corporacion CIDESCO, hemos decidido impulsar un proceso en el cual
se identifiquen las experiencias pedagbgicas que se adelantan en nuestra
region Cafetera, que promuevan el fortalecimiento de la localidad y |a
construccidn de la cultura ciudadana” (Fundacién Social, y otros,
Noviembre, 1987).

Dentro de las experiencias allf comentadas se encuentran:

La propuesta de la Fundacién Social, seccional eje cafetero. Que enfoca
su trabajo desde la economia solidaria., con uno de sus proyectos : La
formacién de agentes para la gestion del desarrollo. Trabajado mediante areas
tematicas con aspectos como Democracia y constitucion. Leyes sobre
participacion. Regimen econémico y entes territoriales. Paz y convivencia.
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Economia, sociedad y Estado. Con los contenidos méas especificos de:
Formacién ciudadana. Recomposicién Social. Tipos y niveles de participacion
(social, politica, comunitaria, ciudadana). Mecanismos de participacién
(consulta, referemdum, etc) Este proceso formative se realiza con actores
sociales de a organizacion@s comunitarias.

Tienen en cuenta como contextos de aprendizajes cuatro aspectos a saber:

* El espacio fisico en cuanto publico y privado.

* Ei tiempo, en cuanto no es secuencial, sino ciclico, se desarrolla por
etapas. '

* Elentomo y las tradiciones. Teniendo en cuenta la historia, el reconocimiento
de simbolos .

* Los recursos de motivacidn y orientacién,. Mddulos, medios, asesores.
monitores.

Corporacion Cidesco:

Trabaja desarrollando la propuesta de escuela de Liderazgo de Viva la
Ciudadania con sus particularidad por la organizacién como tal y por la
region. Su planteamiento es que no forman lideres, sino que los cualifican,
con una pretension politica para el cambio de estructuras sociales; por lo
que el proceso educativa sigue la siguiente légica:

* Parte de la experiencia de los mismos actores sociales.

* Serealiza una reflexién critica.

* Setrabaja para lograr aprendizajes significativos en cuanto persona, lider,
integrante de una organizacién y vinculado a lo social.

* Se busca que desarrollen un proyecto comunitario en su propio ambito de
liderazgo. '

Abordan las sesiones mediante Modulos previamente elaborados y de
cobertura nacional que actuan como dispositivos pedagogicos trabajados
mediante lo que denominan *“talleres Renacentistas" retomando un
planteamiento de Humberto Maturana.

Las sesiones son sistematizadas mediante: Protocolos de la sesién, relatoria,
escritura de la experiencia personal. Se ha logrado avanzar en la construccion
de cuatro modelos:

Politico.

De Comunicacién y gestidn.
De Sistematizacion.

De Organizacion.
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Corporacion Escuela de Liderazgo de Pereira:

Con apoyo del sector publico y privado, busca desarrollar proyectos de
educacion para la democracia y formacién de ciudadanos, mediante:

Escuela de tutores para el desamrolio comunitario.
Escuela para la formacién de comuneros.

Programa Educacion para la democracia y la convivencia.
Programa Educacion para la convivencia escolar.

Apoyo a programas sociales gubemamentales, mediante el componente
educativo, por ejemplo, ala red de solidaridad social.

Algunos temas especificos son educacién y democracia, desarrollo humano,
desarrollo productivo, gestidn cultural, participacién ciudadana, educacién
de adultos.

Corporacion Centro De Estudios Para El Desarrollo: Didlogo
Democratico (Quindioc).

En uno de sus frentes concretan el trabajo de Viva la Ciudadania, desde el
objetivo de estimular los procesos organizativos y de las comunidades,
mediante una educacién democratica y con intencienalidad politica para
acceder a instancias de poder; en tal sentido cinco de los participantes de la
escuela de liderazgo llegaron al consejo municipal en |as elecciones del 26
de Octubre de 1997.

Se han capacitado ochenta y cinco participantes, de donde han salido cuatro
proyectos comunitarios desarrollados directamente en las localidades y
algunos derechos de peticion que se formulan a las autoridades locales.

La propuesta educativa la concretan mediante los mddulos, el dialogo de
saberes desde |la experiencia de cada participante, la recuperacion de las
experiencias locales y el trabajo con expertos.

Como se puede apreciar, existe una intencionalidad y un trabajo directo con
las comunidades que conforman la sociedad civil en la pretensién de formar
en lademocracia y para |a constitucion de ciudadania.

En el ambito institucional:
La presente propuesta se desamolla en primer lugar como parte del proceso
de consolidacién de una de tres lineas de investigacion - Educacion y

democracia, innovaciones pedagoégicas y curriculares y educacion y desarrolio
local - que se han estructurado desde 1996 en la Universidad Catdlica de

Capitulo 1. Edi i6n y Derr

85



EDUCACION Y SOCIEDAD. Lecturas desds la Universidad Catolica de Manizales

Manizales, para orientar -en principio - el proceso investigativo en los postgrados
de educacién de esta institucion.

En segundo lugar como mecanismo de consolidacion de tres grupos
investigativos, cada uno compuesto por dos investigadores, segln las lineas
mencionadas anteriormente y quienes vienen trabajando colegiadamente
desde comienzos de 1996,alrededor de las tematicas propias de fa linea. Es
asi, como desde la linea de educacién y democracia en la que se inscribe el
presente proyecto se desarrollé el macro -proyecto de investigacion “Educacion
Municipal en Derechos Humanos” en Pensilvania - Caldas - cuyo proceso
fue publicado mediante un libro (Diaz, G. Alvaro, 1897) y socializado entres
eventos académicos nacionales (Dfaz, G. Alvaro, 1896 ; 1997).

En tercer lugar como continuacién de la dindmica investigativa iniciada por
estos grupos de manera mas clara durante 1897, con e! proyecto “Estado
de! arte de la investigacion en las especializaciones en educacion de la
Universidad Catélica de Manizales” y que finalizara con la publicacion de un
libro en el que se muestran los resultados de la investigacién. Como
subproducto de esta acci6n investigativa se ha estructurado e implementado
un curso de investigacién cualitativa para los docentes investigadores de
postgrado de !a Universidad Catdlica, patrocinante de la investigacion y
cofinanciadora del curso en mencién. A la vez que el proyecto “comunicacion -
cientifica escrita’ de cualificacion docente.

Como se puede apreciar, |a investigacion se articula de manera general con
la vida académica de la Universidad Catdlica de Manizales en la medida que
ayuda en su dinamizacion, de manera especifica con la decanatura de estudios
avanzados en humanidades ciencias sociales y educacion mediante la
investigacion y formacion a nivel postgraduado y de manera especificacon la
produccién investigativa de Ia linea “educacion y democracia”.

EN BUSCA DE NUEVOS SENTIDOS Y PRACTICAS DE LA
DEMOCRACIA

Iniciar 1a reflexién sobre esta tematica exige como minimo una referenciaa
Emilio Durkeim y Jhon Dewey, cuycs aportes a la perspectiva sociolégica de
la Educacion y la relacién Educacién y Democracia, entre otras, constituyen
antecedentes tedricos decisivos y frecuentemente referidos en la literatura
que sobre esas termaticas se genera en la actualidad.

Sobre la obra de Durkeim en Educacidn, plantea Parsons (1956) que “sus
estudios tuvieron una gran influencia en la configuracidén de su pensamiento
sociolégico general y una importante contribucién en el area”. Durkeim indica
para la educacién un caracter social por excelencia, cruzado por las
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variaciones que pone cada sociedad a partir del ideal de hombre que genera.
La Educacién tendria entre otras las siguientes caracteristicas*:

- Es sccial, pone al nifio en contacto con una sociedad particular y no con la
sociedad en general.

Es una socializacion del nifio, educar es socializar.
La Educacion es un hecho, en todas las sociedades se da la educacion.

Es el medio con el que la sociedad renueva las condiciones de su propia
existencia.

- Existen, o mejor coexisten la educacion moral y la educacién intelectual
en la escuela primaria, la primera referida a una educacién moral racionalista
y la segunda referida a la constitucion en el espiritu de ciertas aptitudes
fundamentales, llamadas categorias.

No es posible aqul, ni es el objetivo del presente trabajo, argumentar con
amplitud las proposiciones del socidloge francés, guede unicamente indicado
gue sibien los fines, los medios y los sujetos del proceso educativo propuestos
por ef autor han variado en sus contenidos, en sus actores y en las perspetivas
de abordaje-, sigue siendo valido entre otros aspectos, unc fundamental, la
perspectiva segin la cual la educacion es el proceso por el cual la sociedad
incorpora sus miembros al colectivo. Aunque los conceptos, contenidos y
funciones de la socializacién han variado, la educacién es un proceso
esencialmente socializador.

Indudablemente no centrada en la escuela como escenario unico, ni siquiera
por excelencia, dado que numeroses agentes comparten con ella dicha
funcién, sin embargo, no puede desconocerse, el papel que ésta continta
cumpliendo.

De otro lado, la referencia al ideal de hombre plantea por lo menos la necesidad
de pensatr, si en la actualidad es viable y pertinente intentar pensar y proponer
tal ideal, o si por el contrario la complejidad y fragmentacién actual de las
sociedades y los individuos, no permiten y ademas rebaten ese o cualquier
ideal universalizador®.

Por su parte Dewey, es considerado autor paradigmatico en el esfuerzo,
preocupacién y estudio de la relacién entre educacién y demacracia,
probablemente su mejor obra es la que lleva ese nombre, educacion y

* Elementos sobre esta aspectc sc amplian en ef desarrollo de la proposicién segun la cun! la democmacis 1o aprende,
* Tl e3 e caso de hos de tas prop del demi
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demaocracia, en ella «las diversas facetas de su pensamiento filoséfico
convergen en un punto y las concreta a todas en la tarea de desarrollar una
generacion mejor” (Historia de la filosofia 1.992).

Uno de los elementos centrales de fa obra de este autor es que Ia ciencia
mas que aprenderse en los libros, debe aprenderse de |a practica real, en
ocupaciones Uutiles.

De acuerdo con Dewey, la educacion puede ser concebida retrospectiva o
prospectivamente®, puede entenderse como un proceso de acomodacion del
futuro al pasado 6 como una utilizacién del pasado como. recursp para
desarroilar el futuro. La posicién formal del autor es que la educacién es una
continua reconstruccion de la experiencia, no es una preparacién para el
futuro, para la madurez, sino “un continuo crecimiento de la mente y como
una continua iluminacion de la vida... La educacion real viene después que
se ha salido de la escuela; no hay razén para que la educacion se detenga
antes de la muerte” (op. Cit. 577).

Otro aspecto sefialado como crucial en la obra del filésofo de Vermont, es la
refacion con educacién libre, a la cual al parecer no da mucha importancia
por la perspectiva desde (a cual la relaciona, dado el marco histérico en el
desarrallo de la teorla, pues para finales del siglo pasado y principios del
presente, la libertad se relacionaba mas con un hombre libre que no trabajara
nunca que con un hombre actuante y exigente - o cual no corresponderia
con la vida democratica e industrial que estaba en apogeo en la &poca -

Elautor plantea que una democracia es mas que una forma de gobierno, “es
primariamente una forma asociativa de vida, una experiencia comunicativa
conjunta. La extension en espacio de un ndmero de individuos que participan
de un interés en el cual cada uno tiene para referir su accion a la de otros y
considerar la accion de otros para dar apoyo y direccién a su propia accion,
es equivalente al rompimiento de las barreras de clase, raza y territorio
nacional, los cuales guardan los hombres preservando todo el alcance de su
actividad. Estos numerosos y variados puntos de contacto denotan una gran
variedad de estimulos a los cuales el individuo debe responder; ellos
consecuentemente pondran un premio sobre la variacién en su accidn”?

Reconoce entonces las diferencias sociales y los ideales particulares que
cada sociedad crea, pero plantea que tales ideales son compartidos por
todos los miembros, en una sociedad que se garantiza la participacion en
iguales términos de todos sus miembros y se hacen reajustes flexibles de

* Esta informacian, asl como revisiones que sobre el autor 5o han hocho puedcn consultarse en HIFERVINCULC hitp:/ivsvww. it cokembia, e/
academic/texta/dewey/d_e/chapter.
* Traduccidn libre de |a vessidn del Insti for leming wechnology, refe indo antes.
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las instituciones por ta interaccion de diferentes formas de vida asociada de
sus miembros.

En sintesis para Dewey la educacitn es la que garantiza la existencia de la
democracia, por cuanto “en una sociedad industrial la escuela debe ser un
taller en miniatura y una pequefia comunidad; a través de la practica, del
intento y del error, debe ensefiar ias artes y la disciplina necesarias para el
orden econdmico y social ” (Historia de la filosofia 1992).

En el mismo sentido enunciativo del caso anterior, puede afirmarse que la
preocupacion del autor por la relacién educacion democracia sigue vigente®,
lo que ha variado con seguridad son las perspectivas en cuanto a la nocién
de democracia, los mecanismos para lograry los ideales que la animany es
mas, la existencia, pertinencia y viabilidad misma de tales ideales. Esa
sociedad que comparte un mismo horizonte para la convivencia, ha sido
reemplazado hoy por visiones generalizadamente fragmentadas que dificultan
a los miembros del colectivo una vision de largo alcance en el tiempo y el
espacio, ademas de tejer uno y otro horizonte de sentido compartido.

De otro lado, la relacién con la ocupacién desde la perspectiva de |a era
industrial, ha adquirido un matiz diferente, en la actualidad es indudable el
papel de la empresa como escenario educador, como espacio socializador
que crea y recrea mundos simbélicos, materiales y sociales de las mas
diversas indoles. Mas que asociado al desarrollo industrial, la ocupacién
esta asociada hoy a la produccion y sobre todo a la generacién e intercambio
de conocimiento.

Otro punto de discusion, es aquello de que la educacion real se infcia después
de la escuela, la puesta en escena de numerosos actores y agencias
educativas, han generado educacién desde la gestacién misma, por un lado
y por el otro, los procesos educativos en lo que respecta por giemplo ala
formacion para el trabajo se realizan de manera creciente en un dialogo e
interaccién permanente con los contextos laborales naturales. El
reconocimiento generalizado de la modificacion de las fronteras de la escuela,
convierte en un reto la realizacién de la escuela desde una perspectiva ampliada
en todos los aspectos, los contenidos, los fines, los medios, los proyectos,
entre otros.

Es probable que hoy se conserven las preocupaciones por las razas, los
sexos, la nacionalidad entre otros, tienen vigencia mas como causas desde

' La linga de trabajo investigativo de la OEL y I revista que publica sobre In temitics. En ha relacién, los trabajos del PIE en Chile
sobre Educacitn parn ln d ia y ¢ Instino Luis Carlos Galin y |a Fundaciéa Social en Col bis, finat Ias bisqueday que
inicis estc trabajo, s0n yna muesira de 1a vigencia de |a temitica desde perspectivay diferentes.
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las cuales pensar posiciones democréaticas que como obstaculos, su papel
en la construccién de la democracia ha cambiado.

Para efectos del presente trabajo, uno de los puntos de apoyo en la propuesta
de Dewey es mirar a la democracia como algo que va mé&s alia de una forma
de gobierno, una forma asociativa. Aqui se propone como estilo de vida.

Finalmente, en el desarrallo del texto que se realiza en adelante, se espera
ampliar y argumentar muchos de los elementos que acaban de enunciarse
en la referencia a estos autores.

En su forma el presente texto se organiza en cuatro proposiciones asi:

1. Dos opciones para entender la democracia.

2. Lo publicoy lo privado como escenarios de realizacién de la democracia.

3. Lademocracia un entretejido de discursos y practicas de lo publico y lo
privado,

4. La democracia se aprende.

Las anteriores proposiciones pretenden dar cuenta de la opcién inicial de la
que parte este trabajo, lademocracia como estilo de vida, como experiencia
vital cotidiana que facilita la construccion y opcién por las relaciones colectivas
desde la pluraiidad y |as diferencias reconocidas y aceptadas.

* La perspectiva pluralista, que acepta la fragmentacién y las combinaciones
muitiples entre tradicién, modernidad y posmodernidad, es indispensable
para considerar la coyuntura latinoamericana de fin de siglo”, plantea Garcia
Canclini (1990 pag. 329-330).

Por ello, se parte de la idea que 'a construccién de ciudadania desde la
cotidianidad ayudaria como minimo a desarrollar una mirada critica que facilite
la concrecion de la democracia como forma de gobiemno.

DOS OPCIONES POSIBLES PARA PENSAR LA DEMOCRACIA

Cuando se habla sobre la democracia, pueden existir minimo dos formas de
abordarla, en la primera se considera que esta es un discurso abstracto y
alejado de los propios intereses vitales. Por el uso que frecuentemente ha
tenido la palabra, referida en forma prioritaria a lo politico o lo institucional, va
perdiendo sentido y se realiza un proceso de alejamiento de su comprension.
Desde este punto de vista, se asigna la responsabilidad de crear espacios
democraticos a los politicos o dirigentes de! Estado, representados en los
diferentes niveles de gobierno.
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En una segunda opcién, es posible comprender la democracia, como aigo
que a manera de tejido social, se va construyendo desde el nivel de injerencia
particular en el escenario de la vida cotidiana, lo que implica hacerse
protagonista de las deliberaciones sociales y participe de los procesos
organizativos que pueden permitir el que vayan aumentando los niveles de
incidencia y poder que desde propuestas negociadas pueden hacerse, para
influir en actos de gobierno.

Thesing (1995) plantea que la democracia es una forma de estado y de vida,
como tal la democracia es un sistema politico que organiza la convivencia
humana de la sociedad, se apoya en la constitucion como pilar y carta de
orientacién de la vida social y de las reglas, instituciones y procedimientos
para distribuir el poder politico y gobernar.

De otro lado, plantea que “para que haya democracia se necesita
demdcratas’{op. Cit), se requieren sujetos que actiien democraticamente
para garantizar la democracia, lo que se llamaria ef consenso democratico
como "la libre aceptacién y aprobacién de ese sistema de vida®, es aqul
donde la democracia es una forma de vida, es un compromiso de los
ciudadanos.

La opcion de esta linea de investigacion es la perspectiva de la democracia
como estilo de vida, no necesariamente como forma por considerar que
semanticamente la palabra forma puede conducir al menos en una de sus
acepciones a lo extemno de las cosas, a las expresiones que tienen y
manifiestan; mientras que estilo refiere no sélo a esas manifestaciones
externas sino a maneras particulares de combinaciones y establecimiento
de relaciones que se exteriorizan, si se quiere, como lo plantea Adler®, el
estilo de vida mas que una realidad es un modelo una construccion que
permite averiguar elementos acerca de las personas.

En el caso de la democracia como estilo de vida, no se tratarfa de averiguar
cosas sobre nadie sino de hacer explicitas las relaciones y moverse a través
de maneras especificas que faciliten la concrecion de la democracia desde
la experiencia intersubjetiva y las implicaciones e infiuencias que ella ejerce
sobre |a organizacién como forma de gobierno.

Si se aceptan los enunciados anteriores, como niveles y formas a traves de
los cuales se ejerce democracia, es posible entender que estos se presentan
de manera diferenciada y diferenciable, por lo que se pueden caracterizar por
separado, no tanto porque sean excluyentes, sino porque dadas las maneras
como se concretan, asumen particularidad. A continuacion se presentan

* Max Adl:r 5 I nocion de estido de vide en | igaci sobre psicologis individusl ¥ terapéutica, se resoma aqui € lo
ificado que dio » Ia exprmon.

comresp
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algunas de esas caracteristicas y de qué manera es posible comprometerse
con ellas.

Algunos Elementos Constitutivos de la Democracia

Pensar la democracia, implica apreciar que el hombre en cuanto especie, no
esta habilitado para vivir sélo, por o que siempre requiere de espacios grupales,
que le permitan realizarse como persona, agui se vislumbra una caracteristica
de fo humano, la convivencia social, en lo individual, o dicho de otra forma, lo
individual socializado.

Desde lo anterior se comprende que el hombre ha generado procesos de
organizacion, a través de los cuales puede convivir. Para esto ha sido
necesaria la construccion de mundos simbolicos gue como expresion de la
cultura, demarcan el espacio desde el cual se van realizando procesos de
comprension de sentido e intencionalidades sobre la manera como
normativamente - se esperaria que de forma consensual-, se vaya asurniendo
el canvivir (vivir con otros).

Por lo tanto y en cuanto construccion histérica, la democracia no siempre ha
existido, ni ha sido la misma, a nivel universal o regional. Como purito de
referencia, la palabra democracia, aparece con los griegos y asume la
-denotacion de «gobierno del pueblo», para referirse a los debates en el
Agora o plaza publica, donde los ciudadanos conversaban y compartian sobre
todo. Alli, plantea Maturana (1994), los ciudadanos eran los terratenientes,
artesanocs, comerciantes, que conversaban come iguales de los temas de la
comunidad, porque todos eran de una misma clase, los temas de la comunidad
les interesaban y en estas conversaciones surge la cosa pablica. En ese
contexto la cosa plblica era aquello que estaba alli y era accesible a cualquier
ciudadano, para mirarlo, para condenarle, para reflexionar sobre él y para
actuar.

Asi nacida, la democracia como forma de organizacion social, es hoy un
concepto polisémico que ha pasado por diversos significados y formas de
expresion asociadas, entre ofras cosas, a las formas que ha ido adquiriendo
el estado modemo™. Algunos de los elementos centrales de la democracia
clasica son entre otras:

Aparecen las ciudades.
Se inicia la constitucion de ciudadania.

'*Puede consultarse ¢ texto Democracia Real y Democracia Formal, especificamente &l capitulo de Darfo 1. Restrepo sobre los desaflos
de la democracin, donde se bace un andligiy de ells desde las diversas perspectivas do estado, empezando por ¢l socialing, hasa algunas
claves de lecturs ¢ esindo en la poxmodemidad.
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- Se pasa de la idea de un orden dado por una instancia superior, a un orden
construido por el hombre.

- Surgela pbsibilidad de pensar relaciones basadas en la igualdad, libertad
y fraternidad, como legado de la revolucién francesa y el proceso de la
ilustracién,

Hay un trasfado del poder, en cabeza del monarca y encarnacion de Dios
en la tierra, al pueblo, en cuanto, « lavoz del pueblo es la ley de Dios»,
hacia el poder en el pusbio.

En el marco del estado benefactor, se entrecruzaban los intereses y
fuerzas de clases sociales y grupos politicos que expresaban de alguna
manera los ideales compartidos por los miembros en un estado centralista,
gue gobiermna la macroeconomia, se basa en la industrializacion y las
politicas sociales buscaban complementar los ingresos asalariados. Los
movimientos sociales no se generaban para establecer oposicién al estado
en si mismo sine a los regimenes juridico econémico y de organizacion
social (Restrepo 1994).

El mismo autor plantea y describe como otro momento para la democraciael
agotamiento del estado - nacién, expresado en su vaciamiento interno,
externo y funcional el primero, generado en y por los procesos de
descentralizacién que reavivan numerosos procesos pollticos, ademas de
administrativos en las localidades, de tal manera que “surgen nuevos motivos
de contienda®, nuevos actores, redefine ademas el papel del estado. El
segundo vaciamiento se produce por la transnacionalizaciéon productiva,
econdmica y financiera; se generan condicionamientos y relaciones
supranacionales e integraciones no sélo econdmicas sino politicas.

El vaciamiento funcional se refiere a una redefinicién del papel regulador del
estado en las posibilidades de ampliacion del mercado y |a privatizacion de
Sus propias emgresas.

Pareciera entonces que los grandes ideales democraticos asociados a esos
tipos de estado han desaparecido y se hace necesaria una de dos cosas, o
se deconstruye y reconstruye la nocion de democracia, su relacién con la
politica y el estado o se desiste de la democracia como forma de relacién.
Al respecto plantea Humberto Cerroni que con todas sus deficiencias, la
democracia es el mejor sistemma que ha encontrado fa humanidad para
gobemarse.

Asl se resalta la propuesta de H. Lechner (1996) de repensar la politica

desde su propia dindmica por cuanto en la actualidad cada dimension
social, tiene una velocidad y condiciones propias, por o tanto, latarea de la
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politica democratica es articular las diferencias, en una sociedad compleja
gue carece de un nucleo rector caracterizada por la diversidad culturaly las
multiples y simultaneas, pero no sincronizadas, velocidades de los desarrollos
econdmicos, culturales, tecnolégicos etc.

Desde estos puntos de referencia, son pertinentes los planteamientos de
Tovar, L. en el sentido que hablar de democracia implica definir la triada, tres
principios, tres valores, tres ideales, expresados de la siguiente manera,
respectivamente;

Principio de la participacién. Implica intervenir en la toma acordada de las
decisiones publicas.

Principio de la existencia de una institucionalidad o estado de derecho. Que:

a.- Establece las reglas de la participacion.
b.- Garantiza los derechos de todos.

Principio de la legalidad. Mediante el cual se protege al estado y la sociedad
civil de quienes atentan contra las reglas de la participacién institucionalizada.

Los valores serfan:

w

Libertad. Entendida como la ¢apacidad autdénoma de intervenir en los
asuntos ciudadanos.

* lgualdad. En su acepcidn de las mismas oportunidades para todos los
ciudadanos.

¢ Sclidaridad. Implica, la aplicaciéon de la ley que para el caso de una
democracia debe llevar a relaciones de apoyo mutuo, a partir del
reconocimiento, lo cual incluye por supuesto, 1a defensa del mas débil.

Los ideales correspondientes serian:

" Del Consenso. Es decir, la aprobacién plena de las decisiones por parte de
todos los ciudadanos.

Del disenso. Obliga a tomar en consideracién las diferentes opciones.

De la justicia. Exige la bisqueda de equilibrio entre las mayorias y las
minorias.

Asumir ia democracia en los t&rminos hasta el momento sugeridos, implica
que la reflexion gira alrededor de categorias generales, las cuales pueden
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aparecer distantes a la propia cotidianidad, poer lo tanto de una manera
comparativa, se proponen algunas categorfas posibles de abordar para
entender que lademocracia no esta fuera de los sujetos, sino que se construye
desde ambitos cercanos, porlo que mas que una cosa, es una propuesta de
vida, que tiene formas de concreciéon como el ejercicio de los Derechos
Humanos, que para algunos son garante de una democracia real. Para
argumentar este planteamiento se proponen los siguientes cinco
desplazamientos'' que se desarrollaran a lo largo del texto, articulados a las
cinco proposiciones iniciales asi:

1. De lo publico a lo privado, relacionado con lo publico y lo privado como
gscenarios de realizacién de la democracia.

2. Del estado y la sociedad civil, a la familia, la pareja y el individuo,

3. De la racionalidad a la afectividad, relacionados con la democracia, un
entretejido de discursos y practicas de lo publico vy lo privado.

4. De la normatividad - ley, al acuerdo fiexible.

5. Delinterés técnico al interés relacional, relacionados con la democracia
se aprende.

LO PUBLICO Y LO PRIVADO COMO ESCENARIOS DE REALIZACION DE
LADEMOCRACIA.

Primer desplazamiento: de lo publico a lo privado.

Como punto de partida se puede presentar la pregunta gue hace Maturana H.
{1994} ", qué es la cosa publica? Aquello que esta alli y es accesible a
cualquier ciudadano, para mirarlo, para condenarlo, para reflexionar sobre &
y para actuar.”

Comoe tal, lo publico no ha tenido siempre la misa acepcion, su evolucion por
épocas ha generado ademas nociones, practicas diversas, asi por gjemplo
en el andlisis de Lo pablico y fo privado en los griegos, plantea Arendt’? que
para ellos existia una diferencia y una oposicién entre a ascciacién natural,
cuyo centro de referencia es el Hogar y la familia y la asociacién social
referida a la polis.

" §¢ entiende aqui por desplazami una movilidad que implica Lension entre si v poca diferenciacian de las fronteras entre uno y
atto

'* 8¢ retoman las ideas presentadas par Hannah Arendt, sobre lo publico y lo privado,sus pl p in ifados, por
lo que no siempre se referencian a pic de pagina, ¢l lector debera comprender que correspanden a eits Lo demas serd I interpretacion
propia de¢ ntzestra lectura aunque también basado ¢n ¢f texto “La condicion Humana™
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En esta época, lo publico y lo privado eran una unidad, se daban al interior y
a partir de la familia; el discurso y la accidn eran igualmente una sola actividad,
la politica era discurso y accién, en unidad.

Historicamente aparecié otra fase, en la cual la vida privada se refiere a la
familia y la publica a la ciudad, el discurso y la accién se independizan, el
discurso entra a ser una caracteristica de los ciudadanos que conforman la
polis, la politica se ejerce mediante el discurso, y su caracteristica principal
es la persuacion.

En la edad media, se mantiene la separacién entre lo publico y lo privado,
cambia la manera como se expresa; consolidada y fortalecida’la iglesia
catélica ésta maneja la tension entre la oscuridad propia de la vida privada y
la vida esplendorosa que esperaba a todo lo sagrado, por lo que lo secular
entra a ser subsumido por lo religioso, asumiendo aquel fas caracteristicas
de lo privado, en el &mbito de lo doméstico, mientras que se da una ausencia
de Ia esfera publica.

En los origenes del capitalismo, lo publico se realiza mediante la emergencia
de lo social - “La sociedad’- relacionado ya no, con la ciudad estado, sino
con la nacidn estado, presentandose una transformacién del concepto delo
publico y lo privado, que no se conocid antes. “hemos dejado de pensar
primardialmente en privacion cuando usamos la palabra “privado” y esto se
debe parcialmente al enorme enriquecimiento de 1a esfera privada a traves
del individualismmo moderno.

Sin embargo, parece incluso mas importante sefialar que el sentido moderno
de lo privado esta al menos tan agudamente opuesto a |a esfera de |a social
- desconocida por los antiguos, que consideraban su contenido como materia
privada - como a la politica, propiamente hablando. El hecho histdrico decisivo
es que lo privado moderno en su mas apropiada funcién, la de proteger fo
intimo, se descubrid como lo opuesto no a la esfera politica, sino a la social,
con la que sin embargo se hatla mas préxima y autenticamente relacionado.”
{Arendt 49)."°

En el capitalismo conternpordneo, se encuentra que:

Los grupos sociales asi como absorbieron a la familia, han sido absorbidos
por la esfera de lo social.

"“El subrayado no es de Ia cita origina).
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Esta, tras varios siglos de desarrollo ha logrado abarcar y cubrir atodos los -

grupos con igual e idéntica fuerza.

Esta igualacion bajo todas las circunstancias es “el reconocimiento legal y
politico del hecho de que esa sociedad ha conquistado la esfera publica, y

que distincion y diferencia han pasado a ser asuntos privados del individuo”

(Ibid. 50

Se presenta una tendencia al crecimiento de la esfera publica que absorbe lo
privado, io doméstico y lo recientemente intimo,"” Desde este punto de vista,
el descubrimiento moderno de la intimidad parece un vuelo desde el mundo
exterior a la interna subjetividad del individug, que anteriormente estaba
protegida por la esfera privada” {Ibid 57).

La sociedad de masas, no sblo destruye la esfera publica sino también la
privada, le quita al hombre no sdlo el lugar publico, sino el hogar privado; por
lo tanto y por Gltimo, reina la relacion mercantil y la mediacion del dinero.

Conesto, la palabra “privado” vuelve a recobrar su sentido original, toda vez
que “ Vivir una vida privada por completo significa por encima de todo estar
privado de cosas esenciales a una verdadera vida humana: estar privado de
ta realidad que proviene de ser visto y oido por los demas, estar privado de
una objetiva relacién con los otros que proviene de hallarse relacionado y
separado de ellos a través del intermediario de un mundo comun de cosas,
estar privado de realizar algo mas permanente que la propia vida. La privacién
de lo privado radica en la ausencia de los demas, hasta donde concierne a
los otros, el hombre privado no aparece y, por o tanto, es come si no existiera.
Cuaiquier cosa que realiza carece de significado y consecuencia para los
otros, y lo que le importa a él no interesa a los demas” (Ibid 67).

Expresiones de lo publico, que no agotan lo pablico.

Por lo que se ha planteado hasta el momento es necesario hacer explicitas
algunas acepciones gque asumen en la actualidad lo publico asi (Bonilla V.
57).

1.- Lo puiblico como orden publico. Esta forma de comprension se ha manejado
principalmente desde los medios de comunicacion, quienes avalan una
concepcion de estado, segln la cual Ia viclencia esta relacionada con los
asesinatos, las masacres, y la muerte en sus diferentes manifestaciones,
englobadas todas ellas en la categoria de orden publico que adquiere
legitimidad en el discurso noticioso. Aungue las causas de esta violencia no
son mostradas como producto de desigualdades estructurales de la sociedad,
sino como acciones individuales que producen personas salvajes y bandoleras.
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No es por lo tanto un problema de indole econdmico - sacial, sinc de seguridad
ciudadana.

2.- Lo publico como escéndalo. hace referencia a la tendencia que se viene
desarrollando mediante los clips televisivos - principalmente -, en los cuales
se presentan noticias sin fundamento alguno, basados en el chisme y que
van adquiriendo el estatus de "espacio publico" para el conocimiento -
prioritariamente de lo privado -de las figuras de la farandula o de los politicos
farandulizados por estos mismos medios. Asl “nos quedamos sdlo con noticias
chismes que sirven para charlar pero no para confermar opinién publica”
{Rincdn 1995: 4).

3. Lo publico como drama individual. Esta relacionado con la anterior acepcion
y se refiere a la transformacién de los valores pablicos de Ia informacion
hacia los linderos de la intimidad y la personalizacion, en el que el drama
humano es explotado " Drama humano -intimo-'que es llevado al escenario
de lo publico, bien sea en calidad de escandalo informativo o de escarnio
colectivo. Alli lo importante pareciera ser mostrar lo mas Intimo de! dolor
humano, el sufrimiento de los desposeldos, la soledad de los desamparados
yla“mala suerte” de las victimas, a través de relatos informativos que despcuan
a estas realidades de sus dimensiones publicas” (Ibid 54).

4.- Lo ptblico como asunto de notables. Tiene que ver con la manera como
se ha acumulado en pocas manos - Voces, para ser mas exactos - el acceso
alos medios de comunicacion, para ayudar a formar opinién ptiblica y poder
presentar nuevos y diferentes elementos de juicio para que se asuman posturas
y se construyan imaginarios sociales sobre los distintos aspectos de la
realidad. En tal sentide sélo un grupo de notables tiene la posibilidad de
pronunciarse y ser lo publico ¢ asumir la voz de lo publico.

Pero, si las anteriores posibilidades limitan la comprension de lo publico, si
son s0lo una manera estrecha de asumirlo, desde cual punto de referencia
potenciar el vigor de esta palabra? una alternativa es la refundamentacién del
término, por lo que identificados con el planteamiento de Arendt, decimos
comoe es posible asumir el término de lo publico en dos sentidos:

“En primer lugar significa que todo lo que aparece en ptiblico puede verlo y
oirlo todo el mundo y tiene la mas amplia publicidad posible” (Arendt op. Cit.:
59).

...\Ensegundo iugar, el término "publico” significa el propio mundo, en cuanto -

es comun a todos nosotros y diferenciado de nuestro lugar poseido
previamente en él” ( Ibid: pg 62).

A partir de estas dos posibitidades, se encuentra que es en lo publico donde
se logra objetivar la realidad, en cuanto permite el intercambio de saberes y
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ayuda a construir una perspectiva considerada como “apropiada’, "las mayores
fuerzas de la vida intima - las pasiones del corazon, los pensamientos de fa
mente,las delicias de los sentidos- llevan una incierta y oscura existencia
hasta que se transforman, desindividualizadas, como si dejaramos, enuna
forma adecuada para la aparicién pablica” (ibid pg 59).

Sin embargo, “lo inapropiado”, al quedar por fuera de o publico, pasa
automaticamente a ser parte de lo privado como una esfera que le es propia
para poder existir. “ el amor, por ejemplo, a diferenca de la amistad, muere o,
mejor dicho, se extingue en cuanto es mostrado en publico... debido a su
inherente mundanidad, el amor Unicamente se hace falso y pervertido cuando
emplea para su finalidad pollticas, tales coma el cambio o {a salvacién del
mundo” (ibid: pg 61).

No todo lo “inapropiado” se puede excluir de la vida pablica, o dicho de otra
forma, hay cosas de ia vida privada que por su encanto, es adoptado por todo
un pueblo sin que pierda su sentido esenciaimente privado, por ejemplo; el
encanto por “las pequefias cosas’, que se viven como una forma de encontrarle
sentido a la vida, ante la pérdida de dimension de la esfera publica * Esta
ampliacion de lo privado, el encanto, como si se dijera, de todo un pueblo, no
constituye una esfera publica, sino que, por el contrario, significa que dicha
esfera casi ha retrocedido por completo, de manera que la grandeza ha dado
paso por todas partes al encanto; si bien [a esfera publica puede ser grande,
no puede ser encantadora precisamente porgue es incapaz de albergar lo
inapropiade” {Ibidem)™.

Lo publico en cuanto debate para el intercambio de ideas, para la construccion
de una vision de mundo compartida, genera la posibilidad de la pluralidad
humana, de su manifestacion para aportar en "lo comun” de la realidad, en
tal sentido une. Cuando ocurre io contrario, es decir, cuando la vida privada
prevalece de manera hegemdénica sobre la existencia, se crea el aislamiento,
con la siguiente consecuencia “los hombres se han convertido en
completamente privados, es decir, han sido desposeldos de ver y oir a los
demas, de ser vistos y oidos por los ellos. Todos estan encerrados en la
subjetividad de su propia experiencia singular, que no deja de ser singular si
la misma experiencia se muitiplica innumerables veces. El fin del mundo
comun ha llegado cuando se ve sélo bajo un aspecto y se le permite
presentarse Unicamente bajo una perspectiva” (Ibid: 67).

Para evitar esta vision totalitaria de la vida, es que se requiere dimensionar y
participar en la vida publica, rescatar su significado, sin que por eso invada lo

" El subraynde no e de |a cim original.
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privado, sin embargo a lo que finalmente se esta llegando de acuerdo con
algunocs analistas es a una esfera publica global'®, donde el estado nacién
se debilita y al mismo tiempo que se fragmentan los procesos, sentidos y
horizontes de cohesion, se constituyen bloques econdmicos y politicos que
amplian la esfera publica pero ademas obligan a pensaria, dotaria de nuevos
sentidos.

LADEMOCRACIACOMO ENTRETEJIDO DE DISCURSOS Y PRACTICAS
DE LO PUBLICO Y LO PRIVADO.

En la doble perspectiva que se ha planteado ia democracia, como forma de
gobierno y como forma de vida, con una cierta relacién preponderante con lo
publico y lo privado respectivamente, se pretende aqul indicar que tales
relaciones son entre otras cosas, complejas, maltiples y fragmentadas, con
especialidad en la realidad colombiana, donde |la democracia se acerca mas
una declaracién formal que una experiencia vital compartida.

En nuestra cotidianidad, el ejercicio politico™ se ha escindido, plantea Ricardo
Garcia (1997), o se queda en el plano de la representacion “como construccion
historica idealizada y normatizada (partidos, instituciones) o como forma de
relacion social”, expresada en un confiicto que se resueive poria via de la
violencia y no en un espacio politico propiamente dicho, que segin el autor
“viene a ser un proceso de superacion del conflicto en términos de
representacion”.

Por ello se plantea aqui el discurso como posibilitador de la elaboracién de
ese tejido relacional y vinculante entre una y otra forma de concepcién y
practica de la democracia, en tanto facilita la representacién y simbolizacién
gue promueven y son promaovidas por las condiciones materiales y sociales
en una relacion dialbgica permanente, a través del ejercicio politico.

"Ademas de representar un conocimiento particutar del mundo, el discurso
tambien representa las relaciones sociales y las relaciones de poder
involucradas en conocer el mundo de esa manera” (J. Fiske, citado por
Guillermo Qrozco 1996).

" Parn ampliar s1¢ concepio puede consultarse el aniculo La Génesis de la Esf‘ern Publica Global. en |a revista nueva sociedad Na.
144, Alli Cesar R, Siqueirs, desarrolls esta nocion a partir de I3 globalizaci6 jca y kos cambios que ella ha producido en la politica
¥ las relaciones sociales.
' Parn esie momento se entenderk por tal, ¢l ejercicio de relaciores de poder que tienen los su;etos ¥ qercen cntfe si intersubjetivamente
en Il vida colldllm ¥ escenarios de sociatizacidn como 1 familia o el trabsjo y medi P para tal fin como las
! ¥ participacion en los 4 5 escevarios y niveles de decision de lu vida democritics en ¢l gobierne No significa que séle
exisia ejercicio palitico en 1aa relaciones democraticas, sino que ellay, al menos en teoria, proporcionan mecanismos, escenasios y objetos
propicios dada su naturaleza interactiva y la condicidn necesaria del conflicto como motor de realizacién, Para ampliar puede consultarse;
BARREIRQ Ricardo, en: Leciuras y sociednd politica. Ediciones Univalle 1995,
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Se plantea entonces una relacién tensional entre el mundo simbélico creado
y recreado por el intercambio discursivo de los sujetos en los diversos
escenarios que provee el mundo social y las condiciones y retos de la
existencia material de tales sujetos, en una interdependencia asimétrica e
ineludible para su abordaje.

En los mundos discursivos en los que se mueve ahora la humanidad,
caracterizados por fas exclusiones, los antagonismos, los polos opuestos,
se tiende a creer que lo privado, es fo contrario a lo publico, que no existen
relaciones entre ellos y que se desarrollan desde ldgicas completamente
diferentes, por lo que sélo lo segundo tiene que ver con lo politico y la
construccion y participacion en sociedad.

Esta falacia, olvida que "los discursos activan y bloquean ciertos
conocimientos, (que) es justamente a través de los discursos como se
construyen las representaciones’ (op. Cit 24) y por elfo esas idgicas aunque
diferentes se encuentran y se construyen incluso desde propuestas
aparentemente sin relacién e intencidn politica como una serie televisiva, del
tipo “sefiora Isabel”, asi lo muestra el analisis que realiza Florence Thomas
(1994):

“Isabel, admiro su manera de hacer entender a millones de colombianos algo
tan dificil como que lo privado es también politico..." (Thamas F. 1994: 4).
Desde este articulo de prensa sobre una serie de television Colombiana, es
posible reconocer aspectos que caracterizan nuestro contextor- tales como:
difusa demarcacion de fronteras publico — privado, emergencia de nuevos
actores sociales para construir la democracia desde nuevas opciones y, una
doble mirada a lo publico, desde la sociedad civil y desde el estado.

En el desplazamiento de las fronteras de lo publico y lo privado, se han
desdibujado las demarcaciones aparentemente estables, sefaladas entre
otros, por Hanna Arendt relacionadas con una expresion binaria de categorias
gue por opuestas daban identidad a cada uno, pudiéndose expresar asf:

" Como se analizara mas adelants. |a afirmacidn segln la cual a partir da los plantearmientos de una seris da televisidn, puaden
"leerse y consiruirse” elementos de la reaticad, parte del reconocimiento del papel que jusgan [os medios er la construceion simbdkca
dal mendo.
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PUBLICO

PRWADO

Alcance de los
hechos.

Accesibilidad a
hecho
informacionesy

acontecimientos.

Afectaatodosoala
mayoria.

Es comun y accesible
a todos.

Afecta a unos
pocos,

Esreservadoy
personal.

Restricciones, Abierto al conocimiento | Restringido a
objetivos y de todos. pocas personas.
preocupacicnes. Frecuentemente
De interés publico, choca con el bien
surge necesaria y comun.
armoniosamente el
bien comun,
Derechos Derecho de asociacion, | Derecho a la

intimidad,
Derecho privado
por Excelencia.
Lo propio.

derecho Puablico por
excelencia. Lo comun

Visto rapidamente, las diferencias aparecen tan evidentes que no habria
" mucha discusion, sin embargo, los mismos hechos contemporaneos facilitan
indicadores que muestran como tales fronteras no estan dadas, es necesario
construirlas y saber que cada construccion tiene como caracteristica su
movilidad y permanencia relativa, que invitan siempre a volver sobre los
contextos, las cuituras y sobre todo las formas de socialidadis-, como
parametros desde los cuales es posible y necesario avanzar cada vez mas.

Los parametros de referencia de Arendt siguen siendo valides como puntos
de apoyo para las elaboraciones que se realicen, no como abstracciones
universalizables y generalizables sino como alternativas cuya certeza mas
clara es la incertidumbre.

Al decirlo asl, pareciera que se cae en el vacio, sin embargo en este sentido,
se trata como dirfa Fried Schinitman (1954: 22) de una reconceptualizacion
del vacio, "de la nada como espacio de creacion®, donde el desplazamiento
de fronteras publico - privado, no elimina su existencia ni la necesidad y
pertinencia de reconceptualizarlos.

 E sta concepto sa retoma de Michel Maftesoli, quian plantea ta socialidad come esa relacidn proxamica, local, dal estar-untos.’

Donda lo palitico entendide come proyecto racional iefana y hacia el fluturp, apoyada en el individualisma, da paso a un desamlio de
lo politica come facter da  unidn do elementos dispares”, a partir dea preeminencia del grupo fundamentada on la trascandencia
del individuo, no en su negecidn. Para ampliar puede consuitarsa |a obra del sutor; El tienpo de las tribus. Ed. ICARA 1991,
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“La critica posmoderna ha servido para repensar las formas de organizacion
compacta de lo social que instaurd la modernidad (las naciones, |as clases
etc.)” (Garcla Canclini 1995: 46). Para ello, la esfera de lo politico sigue
siendo valida como escenario de simbolizaciones y de realizaciones.

Antes que desaparecer, se indica la emergencia de lo privado en lo publico
y viceversa, de tal manera que se descubre y crea una forma diferente de
organizacidn del ejercicio de lo politico — publico, el debilitamiento de los
partidos politicos, - para muchos, una expresion del nuevo clima cultural
postmoderno - y 1a consecuente aparicion, en este desplazamiento, de
movimientos civicos y de base, dan muestra de esta nueva construccion
politica a la que estamos abocados, mas que como cbligacién como
oportunidad de elaboracion del tejido social, necesario para la realizacion de
los sujetos. Hablando de probar hipétesis en investigaciones empiricas,
Garcla Canclini afirma que “ninguna sociedad ni ningun grupo soportan
demasiado la irmupcién erratica de los deseos, ni la consiguiente incertidumbre
de significados. Dicho de otro modo, necesitamos estructuras en las que se
piense y ordene aquello que deseéamos” (op. Cit : 46).

Los nuevos grupos que aparecen en escena como alternativas de aglutinantes
politicos, se presentan menos rigidos y autoritarios, cambiando incluso de
denominacion, como la de red, o redes de redes, que conlleva a mecanismos
més horizontales de relacién, mayor agilidad en la toma de decisiones, mejores
espacios para la comunicacién y en este sentido la inclusion de nuevos
actores en la construccion de propuestas colectivas, valdria la pena pensarios
como posibilitadores de esas nuevas elaboraciones del tejido, con sus nuevos
grabados y significados.

Fenémenos como la apropiacién privada de los espacios publicos (Angarita:
1985), no sélo fisicos sino simbolicos sefalan |la movilidad de las fronteras y
la necesidad de interpretarlas a la luz de la cultura como referente de
imaginarios y subjetividades que posibilitan y resultan de la conjugacion y
diferenciacién de los mundos simbélicos individuales y colectivos, como via
para hallar los sentidos necesarios para construirlas (las fronteras).

" Cabe anotar también que de acuerdo con el mismo Angarita, se han convertido
en debate plblico, temas considerados hasta hace poco como de dominio
exclusivo de lo privado, la relacién es entonces bidireccional, como se habla
planteado antes, plblico privado.

“Asi de este modo las relaciones y opciones sexuales, los sentimientos, la

distribucian de tareas y roles al interior del hogar, el tratamiento violento de
los conflictos conyugales, dejaron de ser un tema de alcoba, para entrar ai
debate publico, y sin que ello quiera decir que ha pasado a control del estado.”
{Ibid: 77}.
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De lo anterior se derivan consecuencias como que muchas de las camparias
publicas y publicitarias estan encaminadas a cambiar comportamientos de
la vida privada; por ejemplo las campafias contra el maitrato, o el consumo
de sustancias psicoactivas. Por lo tanto emergen nUevos actores sociales,
que constituyen la democracia, desde opciones nuevas.

En este marco de referencia “la cultura contemporanea, en la que se
superponen lenguajes, tiempos y proyectos, tiene una trama plural, con
multiples ejes problematicos... No existe narracion o genero del discurso
capaz de dar un trazado Unico, un horizonte de sentido unitario de ia experiencia
de la vida, fa cuitura, o la subjetividad. Hay historias en plural; el mundo se ha
vuelto intensamente complejo y las respuestas no son directas ni estables”
{op. Cit. 27).

Por lo tanto, silo publico asume una doble mirada, por parte de la sociedad
civil y por parte del estado, de un lado, y de la familia, la pareja, el individuo
del otro, la experiencia y construccion democratica queda reducida si se
piensa solo como una forma de gobierno, mas en una sociedad como la
Colombiana, en la cual lo mas generalmente compartido es la diversidad.

Se trata de hallar los caminos e hilos posibles para construir relaciones entre
culturay politica mediante la construccion y reconstruccion discursivas que
facilite leer y escribir las practicas cotidianas de refacion intersubjetiva, donde,
de acuerdo con Garcia S. el conflicto como motor devenga en representacion
como constitucién de lo politico, de sujetos politicos.

Es decir, de sujetos que conscientes de si y de sus potencialidades y
limitaciones descubran, sientan y reflexionen las tensiones individual -
colectivo, igual — diferente, tradicién — transformacién, libertad - solidaridad,
participacién — imposicion, por la via de la resolucién pacifica de conflictos.

Desde este punto de vista, no se trataria de asignar la responsabilidad de
crear espacios y condiciones democraticas a los politicos, dirigentes del
Estado representados en ios diferentes niveles de gobierno. Esto es como
tomar una posicién de espectadores de los actos que corresponde vivir a
cada uno en particular y a todos en general, asignando una posicion de
mando y orientacién a otro, que se encuentra alejado, asumiendo extemnalidad
de los procesos de los cuales potencialmente se ha de ser actor.

Es como permitirse un acto de seduccién que desde lo afectivo y reflexivo,
facilite un compromiso con la construccion de la democracia como formade
convivencia entre seres humanos que desean una vida digna. Se trata de
hacer empatia afectiva con este concepto, que se presenta abstracto e ideal,
apreciar que &! adquiere materialidad y se concreta en cada uno de los actos
cotidianos que se realizan. Es decir, que la democracia es una construccion
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social, en la que todos tenemos una funcidn que cumplir, ya sea por accion
© por omisidn.

Con lo anterior, se introduce entonces, la proposicién de que la democracia
se aprende como experiencia cotidiana en los procesos diarios de

socializacion sobre todo politica y progresivamente se incorpora como forma

de gobierno. La democracia se aprende en cuanto es una opcion entre otras,
como e autoritarismo, la dictadura, el totalitarismo que implican acciones y
decisiones diferentes.

“De ahi que poner en consideracién la perspectiva de lo puablico significa, en
mucho, no renunciar a la necesidad de pensar en relaciones sociales, en las
que a la par de propuestas econdmicas y politicas por acceder a una vida
digna, en términos colectivos, figuren procesos democréticos de reconstitucion
y reapropiacion de lo simbélico, de los que no pueden quedar al margen los
medios de comunicacion. La responsabilidad plablica de éstos apunta, por
tanto, a un reto no menor; contribuir, desde la esfera de lo publico - informativo,
a que la democracia, mas que una forma de gobierno, se identifique con un
tipo de sociedad.” (Bonilla B. op. Cit. : 56).

Para el caso que nos ocupa se retoma la idea del autor de trascender fa
perspectiva democratica como forma de gobiemno, pero se toma distancia de
que sea solo en la esfera de lo publico entre otras razones por las siguientes:

- Los ya sefalados limites difusos entre lo publico y lo privado.

- El papel preponderante de ios nuevos agentes de socializacidn entre ellos
ios medios de comunicacion.

- Los desencantos que ha generado la experiencia democratlca como forma
de gobierno en la vida colombiana,

- La diversidad cultural que tenemos, donde las visicnes tnicas y
generalizables de las relaciones y las acciones mostraron su inoperancia
y no pertinencia.

En este intento por pensar la democracia desde otras perspectivas cobra
sentido un acercamiento al segundo desplazamiento: del Estado y la
sociedad civil, a la familia, 1a pareja y el individuo, por cuanto en &l se
manifiestan algunas de la rupturas, temporalidades y velocidades, claves
para reconstruir el concepto y las practicas sobre democracia.

En particular, desde el siglo XVIIl hasta nuestros dias, especificamente hacia
la década del setenta, se considera que e! espacio por excelencia en el que
se puede hacer realidad la democracia, es en el espacio del Estado, siendo
atravesada esta posibilidad por la concepcién que se tenga de la manera
como es posible tener propiedad sobre los medios de produccién, de tal
manera, se presentara la opcidn de la «democracia burguesa», orientada
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desde el capitalismo y que desde la concencion liberal de libertad, desemboca
en los procesos de eleccion para representantes de los mecanismos estatales
de ejercicio del poder. Y la opcion del socialismo, donde la demacracia, era
dejada en un segundo plano, toda vez que se requeria llevar a cabo «la
dictadura del proletariador, que se supone no afectaria a las mayorias puesto
que estas eran quienes ejercian el poder.

Una aiternativa que se desarrolla a partir de la concepcién Marxista, es la
propuesta por el ltalizano Antonio Gramsci, {1979) quien sintetiza y despliega
la categoria de sociedad civil propiamente dicha, la cual es un componente
del Estado que esta constituido por la sociedad politica (que ejerce el gobiemo)
y la sociedad civil, representada por la institucionalidad que sin ser gobierno,
busca mecanismos de hegemonla, mediante bloques histéricos que le
permitan ser poder. Desde aqul se asume una visién de construccién de lo
que podria ser una democracia socialista.

En cualguiera de las dos opciones, es mediante et acceso al poder del estado,
que el pueblo tiene la posibilidad de desarroliar la democracia, mediada por
una alternativa polltica, que se concreta como forma organizativa en el partido
politico. Si bien, en este momento ha asumido protagonismo la posibilidad
de participacion de la sociedad civil, esta es una palabra que para {a mayoria
de los ciudadanos - al menes para los Colombianos - carece de significado o
amerita atencion.

En el contexto internacional, la pérdida de fe en el estado y el escepticismo
politico, conducen a que no se potencie la opcién de ampliacion del gjercicio
de la democracia.

Retomando a Nicolas Buenaventura, se plantea; « Con el fin de la guerra fria
en el mundo, la sociedad se encuentra hoy en un momento de transicidén
hacia un tercer ciclo de la historia del estado y la sociedad civil en el cual
algo aparece claro: No existe, para el pueblo, ningun grupo, partido o secta
que pueda ser el guardian o la garantia del pan o del empleo o de 1a escuela.
Sélo la demaocracia, con plena vigencia de todos los derechos humanos,
como democracia integral, es garantia de justicia social.» (1994:61).

Desde este contexto, se empieza a mirar la familia como una forma organizativa
perteneciente a la cotidianidad y que es posible asumir como espacio educador
fundamental para formar ciudadania y en particular para ejercer democracia.
En esta estructura social, pueden desplegarse a manera de un laboratorio
social, formas de convivencia, en las que la accién esté mediada por los
acuerdos consensuales y no por la imposicion del poder.

Aqui se presentan mas opciones para deliberar y ganar espacios de igualdad,
es viable llegar a margenes mas amplios de libertad para la realizacion
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humana. En sintesis, en cuanto puede manifestarse la individualidad, alinterior
delgrupo, logra hacerse realidad que desde lo privado avance en el aprendizaje
de la demacragcia.,

En estos escenarios de relacién donde puede aprenderse y practicarse la
democracia como estilo de vida puede pensarse y generarse el tercer
desplazamiento: de la racionalidad a la afectividad.

Es la interrelacion de la racionalidad propia de la época tecnolbgica y mercantil
actual ligada con un proceso donde desde el afecto, puedan crearse
condiciones para que las personas que conviven (lo cual no significa vivir
juntos), se sientan incluidas en nichos afectivos. Se trataria de yno orientar
las actuaciones sélo por el interés propio de la l6gica del capital.

Esto implica apostarle a la utopia de |a sensibilidad y la subjetividad, como
espacio desde el cual se construya el respeto a Ia diferencia, se generen
condiciones democraticas de relacion, se acepten al otro como persona y
no como ¢osa, secrea en la posibilidad de superar las diferencias mediante
el didlogo, se acepte la existencia de contradicciones y conflictos que no
necesariamente, tienen que eliminar al otro, como si fuera un enemigo.

Se trata de descentrar el propio punto de vista, para apreciar cual es la
logica del otro, se ubica su individualidad, para reconocerse en él, como
potencializadores de su crecimiento y se encuentran como personas
permeables a cambios, se acepta a quienes comparten la cotidianidad y se

. asume desde un nivel especifico de responsabilidad e intencionalidad con la
transformacion de las relaciones sociales.

Porque como lo plantea Angela, Calvo: «Rescatar la melancolia y la ternura
como polos entre los cuales el pensar y actuar ético generan su oscilante
deriva, permite situamos en forma mas sensata sin nostalgia y sin radicalismo,
en lo peculiar y paradéjico de nuestra situacion, en la cual la violencia convive
y a la vez se desdibuja en el didlogo abismal con multiples voces que se
resisten al caos y apuestan mas alla de lo plausible, a lo imposible, arriesgando
sin cesar formas inacabadas de una unidad en marcha.» e

Aqui se ubican de manera explicita los trabajos de Maturana H (1997) y
Restrepo Luis C. (1997) quienes consideran que se hace necesario priviiegiar
el desarrollo y expresividad propio de la afectividad como una manera de
fortalecer el proceso de humanizacion; accion que no se ha logrado del todo
al dejar que sea hegemonica la racionalidad e implica entender, reconocer y

18 Calvo, da Saavedra , Anpela. Pensar ético: Entre Ia melancalia y la temura, Pg $08. En: Valores para una ética ciudadana,
Universidad del valle, 1992,
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construir el cuarto desplazamiento: de la normatividad - ley, al acuerdo
flexible mediante consensos.

Desde |a perspectiva del estado, se requiere una normatividad que permita
los procesos de participacidon y toma de decisiones, dentro de los causes
que se han construido socialmente, sancionando en forma punitiva a quienes
rompan esos marcos de control social. Por io tanto la constitucidn naciopal,
se torna en ley de leyes, 0 norma de normas, para precisar que se puede o
no hacer en la relacion colectiva. A partir de elfa se elaboran las leyes, se
conforman los decretos reglamentarios, se operacionaliza la manera de hacer
realidad el acuerdo macro a que se ha lfegado mediante los procedimientos
implementados para su consolidacién. Para el caso de Colombia cabe recordar
el procedimiento de la asamblea nacional constituyente.

Sin embargo, en el ambito micro, cotidiano, de {0 privado, familiary personal,
se crea una nomatividad que como hemos mencionado anteriormente, puede
estar mediado por los acuerdos globales, pero se caracteriza por su
especificidad para hacer operativo el funcionamiento de la vida cotidiana.

Esta normatividad también puede tener elementos de tradicion y de
imposicién, pero es viable construir desde ella margenes de libertad y
autonomia individual, que en cuanto accién comunicativa, permita la puesta
en comun de perspectivas, para llegar a acuerdos de convivencia. Aqui el
mismo sujeto es quien determina qué tipo de relacion establece con los
demas, cémo interactia con la-pareja, que opciones de negociacion abre
para que se oriente el quehacer que comparte con quienes lo rodean en la
casa, el barrio, el estudio.

Las normas aqui establecidas, se pueden flexibilizar y cambiar mas
frecuentemente que la ley. Lo que no implica arbitrariedad, sino unos minimos
de acuerdoy negociacion temporal, en cuanto se comprende que los acuerdos
son histdricos y se deben renovar, desde el interés de las partes y la
deliberacién de los interesados en los mismos.

Como consecuencia de lo anterior surge la necesidad del quinto
desplazamiento: del interés técnico al interés relacional. Como producto
de la légica del capital y poria dimensién macro en la gue confluyen multiples
intereses, a nivel del estado se presenta un manejo del poder, que la mayoria
de las veces es excluyente, sirviendo principalmente a quienes son duefos
del capital.

Lo anterior conduce a una situacion prepotente de los gobernantes, en los
que se presenta una racionalidad de la eficiencia y el desarrocllo, pensado en
- términos econdmicos, generanda lo que la escueia de Francfort, denomina”
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Racionalidad instrumental.”z A partir de esto se presenta a la hora de tomar
decisiones un interés técnico y un interés practico, desplazando la posibilidad
de orientar {a politica por intereses emancipatorios, donde quepa laigualdad,
la solidaridad, se fomente la vida comunitaria, en sintesis se concrete y
amplie la democracia.

Pero desde el plano del entorno, de quienes interactuan cara a cara, se
pueden desplegar otros interés que se ubican dentro de lo que se propone
denominar intereses relacional, referido a la orientacién de nuestros actos a
partir de la consideracion del otro, como persona, esto implica pasar de la
objetivacion de quien conmigo interactua, a la subjetivacion, a la consideracion
del otro, como un otro diferente, que crece con el otro y ayuda en su desarrollo
cultural y afectivo.

El interés relacional, se dimensiona desde la comunicacién y ayuda a
concretar el interés emancipatorio, pero no referido solamente a lo politico,
sino al rompimiento de los procesos subjetivos, que atan al otro, impidiéndole
ser personay vivir con dignidad.

LA DEMOCRACIA SE APRENDE
Sobra la vida cotidiana

La Educacion como proceso continuo y continuado a io largo de la vida, es
por sobre todo, &mbito generador de multiples escenarios de socializacién,
donde se generan una trama de representaciones y acciones en |a vida de
los sujetos involucrados en el escenario de la vida cotidiana dinamizada por
la interaccidn de numerosos agentes, en calidad de actores con los mas
diversos roles; de significados y sentidos; de objetos que se conjugan en la
produccion y de discursos diferentes y fragmentados.

En consecuencia, se desarrollara primero una mirada a la vida cotidiana,
como escenario marco. Luego, un acercamiento a los procesos de
socializacion, sobre todo politica y su relacién con la educacién como
procesos que si bien tienen su escenario clasico en la escuela, ella no es el
Unico, aunque sigue ocupando un papel importante en la socializacién de los
miembros del grupo.

Se finalizara con una mirada a lo que la ley general de educacion denomina
educacién formal, no formal e infermal, atendiendo sobre todo a su funcién

20 Assta respacto, 5o pueds consuliar 1a obm de Habamas, J. En particular, o libro ; La Accidn comunicativa. Madrid, Edit Taunus.
1989, Para el caso el caso de Colombia, los planteamientos da Hoyos, Guillermo. Elementos filos&fioos para [a compransion de una
poiitica deciencia y leenokogis. En: Colombia el despartar de la modemidad. Edic. ForoMacional por Colombia, Santafé da Bogotd
1991, .
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simbdlica y social mas que su definicion normativa. Esta relacion parte de la
premisa de considerar que como escenarios posibles de socializacion, las
diversas formas de educacion se convierten en caminos alternativos para la
formacion de sujetos politicos, que experimenten la democracia como estilo
de vida y construyan nuevos sentidos en relacién con ella como forma de
gobierno mediante una experiencia de la ciudadania desde lo micro que se
proyecta bidireccicnalmente a lo global.

Vida cotiana y socializacién

Cuando se piensa donde se concreta la democracia, se termina relacionandola
con la vida cotidiana, cuando se pregunta dénde se vive la democracia, se
llega por una via u otra a la vida cotidiana, e igualmente cuando se indaga
dénde se relacionan los actores de la democracia, se confiuye que esen la
vida cotidiana, y esto ocurre independientemente de la concepcién que se
asuma de la democracia ya sea como forma de gobierno o como estilc de
vida. '

Ahora bien, este “encasillamiento” de ia realidad no siempre se ha presentado
asi, ni ha tenido el mismo énfasis, encontrando que su prevalencia se dacon
el desarrollo de la postmodenidad, que busca hacer una mirada mas cercana
de los fenémenos sociales superando la concepcion estructural de la
sociedad, o su condicién determinista en sus acepciones biologicista o
economicista.

Con el debilitamiento de los metadiscursos, se buscan nuevas explicaciones
de la realidad y de las relaciones entre i0s actores sociales; encontrando,
que mas que mundos abstractos, genéricos y alejados, lo que crea la vida
humana es la cotidianidad, como primer espacio en el cual el hombre se
encuentra con su realidad — objetiva y subjetiva, - En tal sentido piantea
(Fernandez, Christlieb, 1994: 233) “Asl, los tres siglos precedentes pueden
leerse como periodo de expansién del conocimiento cientifico cuya
ideologizacién provoca la descalificacién excéthedra de la religion, el arte y
la filosofta como formas veraces de conocimiento, y al siglo XX como la
hipéstasis cientificista, ante lo cual, la respuesta de la sociedad civil ha sido
la paulatina desilusién (etimolégicamente, “salir del juego”) por las verdades
de cualquier tipo, es decir, el paulatino agotamiento del sentido colectivo en
general. Sin embargo, simuitaneamente al deslavamiento del sentido delas
ciencias, el instinto de supervivencia simbolica - y por ende de la ofra- va
proyectando la adjudicacion de sentido a otro &mbito de la sociedad: el dela
vida cotidiana, como lugar donde replegarse para gue las cosas valgan la
pena”.

Desde ella se construye la realidad, se constituye lo subjetivo, se humaniza
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el hombre, se construye la cultura y es también desde ella que se produce y
reproduce el mundo material y el mundo simbélico. Sin embarge no son
muchos los investigadores que se han preocupado por su conceptualizacion,
por la reflexion teérica sobre lo que puede ser la vida cotidiana, qué puede
significar, cual es su estructura, en sintesis vivimos la vida cotidiana aunque
no reflexionamos sobre ella.

Se tratara por lo tanto, de presentar algunas ideas sobre las anteriores
preguntas como una forma de ofrecer un telén de fondo que nos permita
entender los procesos de socializacién y por esta via la interiorizacion y
exteriorizacion de nuestros mundos simbgélicos, base de comprension y
vivencia de la democracia.

;

¢ Qué puede ser la vida cotidiana?

Como se ha dicho anteriormente todo acto humano converge en la
cotidianidad, por lo que “todo modo de existencia humana, o de existir en el
mundo posee su propia cotidianidad” (Kosik, 1986: 92}, ademas que “e!
homo faber, el homo sapiens, el homo ludens, desembocan en el homo
quotidianus® {lefebvre, 1984) esto es importante y necesario de tener en cuenta,
toda vez que su analisis particular, permitira entender la manera “de ser” y de
actuar, de las personas en una sociedad y en un momento determinado, asi
amanera de reflexion se puede preguntar ;, cudl es la cotidianidad del pueblo
colombiano? ¢porqué se caracteriza esta? ¢realmente vivimos un clima
(cotidianidad) de violencia?, ¢ cudles son las condiciones cotidianas para et
gjercicio de la democracia?

Para avanzar en el aporte de ideas al respecto, surge la siguiente reflexion *
Qué es, pues, la vida cotidiana?... La cotidianidad, es ante todo, la
organizacion, dia tras dfa, de la vida individual de los hombres; Ia reiteracion
de sus acciones vitales se fija en la repeticién de cada dia, en la distribucion
diaria del tiempo. La cotidianidad es la divisién del tiempo y del ritmo en que
se desenvuelve la historia individual de cada cual. La vida cotidiana tiene su
propia experiencia, su propia sabiduria, su horizonte propio, sus previsiones,
sus repeticiones y también sus excepciones, sus dias comunes y festivos.
La cotidianidad no ha de entenderse, por ello, en oposicién a lo que constituye
la norma, a la festividad, a lo excepcional o a la historia; la hipotesis de la
vida cotidiana como banalidad en contraste con la historia como excepcion,
es ya el resultado de cierta mistificacion"(Kosik, 1986: 92).

Como se puede apreciar, ia vida cotidiana es el diario vivir y en tal sentido es
inherente a todo hombre y todo momento de la historia - tanto individual,
como colectiva- en ella confluyen la creatividad y la repeticién, por esto no
es simple rutina, ni mera banalidad, por lo que se puede reafirmar que " La
vida cotidiana es el sencillo y a su vez complejo universo del diario acontecer”
(barreto, J. 1997: 7).
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Y es complejo, pues alli se va constituyendo la vida del género humano en un
entretejido que mediado por la comunicacion permite que emerija la subjetividad
y reconocer que existo en cuanto hay otro con quien me construyo en la
intersubjetividad. Por eso pensadores, como la Hungara (Heller, 1991: 7)
consideran que la cotidianidad es “La experiencia vital en la que se basa
nuestra intersubjetiva constitucién del mundo™.

Vivir lo cotidiano implica reconocer sus grandes rasgos, la narmatividad que
le subyace, el intercambio de saberes y sentidos que por ella circulan, puede
que no se tenga conciencia de los mismos, pero si los CONOcemos en cuanto
aspectos constitutivos de los mundos culturales que nos corresponde vivir
con otros, “Lo cotidiano es un campo de eventos que son conocidos, y mas
precisamente, “convividos” como tales por los sujetos. La separacion no
resulta desde ninguna deduccidn, y sélo puede alcanzarse, aunque en su
provisoriedad real, desde las propias distinciones del intersubjetivo que lo
construye y lo reproduce, o que lo soporta y lo cambia” (canales. M.
1996. 2}.

Existen dos elementos que componen la vida cotidiana y que pueden aparecer
como sindnimos sin que lo sean, tales conceptos son;

-Larutina, considerada como una accién en la que “el actor reitera o representa
de oficio un camino ya moldeado en su direccion y sus opciones.... Lo
“rutinario”, s6lo equivale a lo cotidiano en la medida que indique algo mas que
la “repeticion”. Debe estar provisto de una particular modalidad de la vivencia®
"( canales. M. 1996: 2).

-La Obviedad. Un elemento que caracteriza al evento cotidiano, es que es
vivido o significado desde un particular modo de observacion dei sujeto. Es
una vivencia en que la subjetividad se inscribe en el orden de lo obvio. Lo
cotidiano resulta de un modo en que la subjetividad participa de las
representaciones sociales. “Lo obvio, corresponde a todo evento que se
caracteriza por la inmediatez entre io que es y lo que puede ser. entre la
realidad y las posibles realidades entre las que aqueila se afirma. Eventos en
los que la contingencia o relatividad de un hecho social se borra en una
suerte de absolutizacion o naturalizacion. Lo social gueda sub-entendido,
como transfondo de obviedad o implicitacién, en las cbervaciones que realiza
el sujeto-actor cotidiano. (canales. M. 1996: 2).

Desde estos planteamientos, es dable pensar que la demaocracia se vive
desde lo cotidiano, en la opcién de 16 rutinario — Iéase repeticion “automatica
de acciones"- o como accién creadora que implica intencionalidad y conciencia
hacia la generacién de condiciones materiales y subjetivas de nuevas formas
de relacién social. Aqui se sigue proponiendo la autorregulacion humanay
la construccion social de 1a realidad.
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Caracteristicas de la vida cotidiana

Desde los planteamientos presentados hasta el momento y como una
ubicacidn sintética de algunas caracteristicas de la vida cotidiana, se
proponeén las siguientes:

Hombres y mujeres nacen en una cotidianidad que les es dada. Lo que no
implica un destino fatalista, ni predeterminado, sino un espacio de accion,
desde el cual es posible un proceso de desarrollo humano.

En cuanto vida cotidiana, la tendencia que la orienta es la de la reproduccion

social tanto de lo material, como de lo simbdlico, en sus componentes
individuales ( de cada ser particular) como colectivos (de la sociedad en su
conjunto), alll se encuentran y entrelazan los procesos de objetivacion de los
sujetos y de subjetivacion del mundo.

La cotidianidad es espontanea en cuanto esta alll para ser vivida; ritmica,
puesto que se construye dentro de unos tiempos relativamenté predecibles,
probabilistica, Toda vez que no es univoca ni determinista, sino que permite
margenes de autorregulacion; economicista, pues en elia se participa desde
lo concreto y sin mayoras explicaciones, se actta "porque si”; y jerarquica
toda vez que existen niveles de vivencia con diferentes significados y esfuerzos
para su concrecion.

La vida cotidiana de cada ser es Unica (cubre al hombre entero en la totalidad

de su existir) y cambiante (en cuanto se modifica, se transforma y se moldea

de acuerdo a! desarrollo cronoldgico de cada sujeto).
Pero también es comun a todos, por o que es genérica.

Es particular (asume caracteristicas concretas en cada hombre y mujer)
especifica (para cada grupo étnico, etareo, generacional, sexual, etc.

Alil confluyen tanto lo rutinario ¢ habitual como 1o exepcional y ocasional.

Es producto y germen de |a historia. Lo primero porque Asume en si misma
la practica social de la humanidad. Lo segundo en cuanto es el fundamento
de su transformacion. Aqui se plasman tanto los procesos de construccion
de valores, como la degeneracion y el acaso de tal o cual valor. Porgue como

afirma Agnes Heller (1985) “ La vida cotidiana también tiene una historia. Y -

esto es cierto, no s6lo en el sentido de que las revoluciones sociales cambian
radicalmente la vida cotidiana, por o cual bajo este aspecto ésta es un espejo
de ia historia, sino también en cuanto los cambios que se han determinado
en el modo de produccién a menudo ( y tal vez casi siempre) se expresan en
ella antes de que se cumpla la revolucién social a nivel macroscopico por lo
cual bajo este otro aspecto, aquella es un fermento de |a historia™.
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Si bien se ha dicho que la cotidianidad es tendencial hacia la reproduccion,
esta se da en una tensién y contradicion con su recreacién y produccidn, en
el que se constituyen espacios permanentes de eleccion y decisiones, donde
el sujeto se situa frente a los valores dominantes y opta, lo que impiica
situarse frente a si mismo y al mundo social general. Presentandose una
unidad inmediata entre pensamiento y accion.

El pensamiento cotidiano es intersubjetivo, construido en un contexto y una
normativida dadas, que se rige de modo predominante por la fe y la confianza,
regulado mediante la comunicacion bajo el reconocimiento del lenguaje.

Lo anterior implica que el pensamiento cotidiano es objetivo, en cuanto
retoma la cultura y se fa apropia para poder vivir en ella. y subjetivo, puesto
que depende de las vivencias de cada sujeto particular.

La vida cotidiana se ubica en un ordenamiento espacial -institucional, que le
permite acceder a lo general y manifestar su particularidad.

Pero también, toda interaccidn cotidiana se inserta en un ordenamiento
temporal, que permite reconocer el “tiempo del mundo” y el “tiempo del sujeto”.
Lo primero expresado como infinitud, y lo segundo en cuanto conciencia de
1a finitud del individuo en el tiempo del mundo.

Lo anterior implica reconocer una historia del sujeto y una historia del mundo

Por lo gque el ser humano cotidiano no es un ser abstracto sino concreto, que
se contextualiza en cada espacio y temporalidad especifico, por lo que se
requiere su caracterizacion puntual, cuando se desea interpretar o intervenir
con €l sobre su cotidianidad.

La vida cotidiana. Espacio enajenado o mundo simhélico “natural”

Se presentan distintas maneras de responder a esta tension, desde aquellas
que consideran que la cotidianidad es enajenacién, en cuanto lo que le
acompafia como forma simbdlica de comprension es el sentido comun,
pasando por aquellas que maltizan estos argumentos y consideran que
existiendo estas condiciones se requiere su superacién mediante su negacion
dialéctica (destruccién del mundo de Ia pseudoconcresién) hasta las que
plantean que la vida cotidiana es una construccidn social que se expresa
mediante ideclogias - consideradas como el conjunto de practicas y mundos
simbolicos propios de una cultura, en tal sentido son formas “naturales” de
construccién social. "Las cuituras deben proveerse de ideclogias que
relegitimen |a realidad que instituyen. Ideologias que pasan por encima de la
contingencia de la vida cotidiana, explicando la muerte o dando sentido ala
vida, a !a relacion con la naturaleza, y a la diferencia cultural.” (canales. M.
1996: 2).
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En la primera acepcion, se argumenta como "En ia cotidianidad, la actividad
y €l modo de vivir se transforman en un instinto (subconsciente e inconsciente)
e irreflexivo mecanismo de accién y de vida. Las cosas, los hombres, los
movimientos, las acciones, los objetos circundantes, el mundo, no son
instituidos en su originalidad y autenticidad: no son examinados ni se
manifiestan; son, simplemente, y se aceptan como un inventario, como parte
de un todo conocido. La cotidianidad se revela como la noche de desatencién,
de lo mecanico y del instinto, © como mundo de lo conocido. La cotidianidad
es, al mismo tiempo, un mundo cuyas dimensiones y posibilidades se calculan
en proporcion a la facultad individual, o a la fuerza de cada uno.” (Barreto:
1996: 21}.

Desde estos planteamientos, el fatalismos y la determinacién son io
prevaleciente, se presenta la sociedad como si fuera orientada por las manos
invisibles de un gran titiritero que dirige el “teatro de la vida", con fines
generalmente maquiavélicos con los que mueve a los actores sociales.

En una visién mas optimista corrientes tedricas derivadas del marxismo, por
ejemplo Kosik (1986), si bien es cierto comparten la idea de que ia vida
cotidiana es un mundo enajenado, ideclogizado y por lo tanto un mundo de la
seudaoconcresion, proponen que ésta se debe replantear y “aclarar”, mediante
la reflexién cientifica que permita encontrar lo esencial de las relaciones
sociales y los mundos que alrededor de ellos se construyen y el ejercicio del
arte que permita desenmascarar [o aparente, mostrar su verdadero rostro: “la
enajenacion de la cotidianidad se refieja en la conciencia ya sea como
posicion acritica, ya sea corno sentimiento de lo absurdo. Para que el hombre
descubra la verdad de la cotidianidad enajenada, debe encontrar salida de
ésta, debe lograr distinguirse de ella y liberarla de la familiaridad, y ejercer
sobre ella determinada "violencia" ...Nos parece que uno de los principios
esenciales del arte moderno, de la poesia y el teatro, de las artes plasticas
y el cine, es la “violencia” que se ejerce sobre la cotidianidad, la destruccion
de la pseudoconcresion” { KOSIK, 1986: 103). '

Enla segunda posibilidad de comprender la cotidianidad esta es considerada
en cuanto construccion humana e histérica como un espacio gue se vive
desde una triada de opciones contradictorias, asi:

- La diversidad, como una de sus principales expresiones
- La Homogeneidad, como contexto, y
- La eleccién como posibilidad.

Es decir, se supera una concepcion fatalista y se le apunta a la construccién
intencional de la realidad, desde ideales, suefios y utopias realizables. Plantea
Barreto. J (1997: 4), retomando a Heller, “La vida cotidiana es jerarquica, pero
esa jerarquia es variable en los diversos tiempos de cada sujeto y en la
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manera particular como estos se articulan al tiempo del mundo. Esa jerarquia
le otorga a la individualidad un margen de movimiento. En ias orientaciones
de los procesos de construccion de esa jerarquia reside la posibilidad de
construir |la individualidad. Construir esa jerarqula es abrir camino para "regir
la vida", para salir de la masa, para que cada cual asuma su vida propia aun
manteniendo la estructura de ésa cotidianidad”.

En esta concepcion se considera lo cotidiano como un mundo natural
subjetivizado e intersubjetivo, como el espacio primero en el que se vive, por
esto, cuando se nace, ya este es dado (por esto Natural), pero subjetivizado
puesto que estd cargado de simbolismos que se van aprendiendo para
estructurar formas particulares de ser. E intersubjetivo, puesto que los simbolos
y la constitucién de ser social se hace desde los otros, desde los intercambios
de mundos simbdlicos que se comparten, plantea Femandez Christlieb (1994:
234.) " y Mientras que los demas juegos contituyen realidades con una alta
conciencia de su ficticidad la vida cotidiana es frontalmente “real", casi objetiva,
casi de veras. Y es que la cotidianidad es la continuidad directa del juego
originario aquel del que no se puede salir, a riesgo de perder el sentido, cosa
que “no se vale” perder por mas de un dia, so pena de entrar a los meandros
de la anomia, la locura y la muere”.

En la cotidianidad por o tanto, se expresa la vida del ciudadano comun y
corriente, de aquel que se DESCUALQUIERIZA ( Granados, J.M. 1997)
entendiendo por esto, ser como cualquiera, (sin poderes, sin dominaciones,
en una relacién de igual a igual) abierto al crecimiento y aprendizaje
desprevenido, al aporte original. Siguiend¢ a Fenandez Christiieb (1894 235)
“Mientras los otros espiritus son ambitos de expertez, la cotidianidad es el
ambito de la inexpertez obligatoria: el deber asumido de poseer el mismo
grado de inexpertez para poder tocar sin escrupulos todos los temas
filosoficos, artisticos, cientificos, religiosos y cotidianos que se ocurran...
" Porlo tanto, la vida cotidiana, es una vida "natural”, toda vez que "la cotidianidad
es el sentido que queda cuando los demas sentidos se retraen. Cuando no
hay sentido filoséfico, ni artistico, ni religioso, ni cientifico de la vida, y sin
embargo la vida sigue teniendo sentido, se trata de la vida cotidiana” Fernadez
Christlieb (1994: 235).

Por ser este el ambito de su desarrollo y vivencia, la vida cotidiana no esta
mediada por la racionalidad y ei interés sino por la afectividad, aqui se
encuentra un potencial que como se ha mencionado antes, es horizonte
para el ejercicio de la demaocracia, a saber: la ternura. Aspecto que se
desarrollara en el siguiente apartado cuando se aborde de manera particular
la socializacién politica. Pero, para avanzar en la idea es pertinente plantear
que “al parecer, es la afectividad quien explicitamente coordina a la vida
cotidiana, porque la racionalidad es demasiado implicita. La cotidianidad se
mueve con la razon afectiva, con su pensamiento de imagenes ceon la
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inteligencia del cuerpo y de las cosas, con la sensatez de los actos mismos,
de los hechos dados.” Fernadez Christlieb (1994: 235).

Lo publico y lo privado en la vida cotidiana

Existe la tendencia de relacionar la vida cotidiana con lo privado, mientras
que saobre lo publico se habla, escribe o diserta en un espacio aceptico, a
veces a - histdrico y a - temporal, como si éste se desarrollara en el vacio o
s6lo en el mundo de |as ideas y de una forma solipsista, pero "La cotidianidad
no significa 'a vida privada por oposicién a la publica. No es tampoco la
llamada vida profana en oposicion a un mundo oficial mas noble; en la
cotidianidad viven tanto el escribano como el emperador. Generaciones
enteras y millones de personas han vivido y viven en la cotidianidad de su
vida como en una atmosfera nafural, sin que, ni por asomo, se les ocurra
preguntarse cual es su sentido” Kosik, (1986. 92).

Asl, se confunde lo cotidiano con lo estrictamente privado y personal, con lo
que se encierra lo cotidiano para que no salga a la calle; lo privado en efecto
es cotidiano, pero lo publico también lo es; por esto es viable definir - como
se ha hecho anteriormente - lo privado como o que sucede “puertas adentro”,
lo cual esta muy bien, pero hay puertas en toda partes, no sélo entre la calle
¥y la casa, sino también dentro de las casas y fuera de ellas, todas con su
“adentro” privado y su “afuera” pablico, de suerte que lo privado y lo publico
es portatit, mévil, intercambiable, trastocable y mimético en el contexto de
Lo cotidiano: * y es que las corrientes de opinién, el espiritu de la época, et
estado de animo de la cultura, {a sociedad civil, las legitimidades
gubernamentales, son tan cotidianos, tan de la gente de todos los dias,
como lavar los platos y acostar a los nifios.” Fernandez, Christlieb (1994:
233).

Sin embargo, |a vida cotidiana puede tener la acepcion de lo intimo y lo
privado, al pensarla de la siguiente manera “En la cotidianidad todo esta al
“alcance de la mano” y los propésito del individuo son realizables. Por esta
razén es el mundo de la intimidad, de lo familiar y de los actos banales. La
muerte, la enfermedad, el nacimiento los éxitos y las perdidas, son los
sucesos calculados de la vida de cada dia. En la vida diaria el individuo se
crea relaciones sobre la base de su propia experiencia, de su propia posibilidad
y actividad, y, por ello, considera esta realidad como su propio mundo. Mas
allad de la fronteras de este mundo de la intimidad, de lo familiar, de la
experiencia inmediata, de la repeticion, del calculo y del dominio individual,
comienza ofro mundo, que es exactamente lo opuesto a la cotidianidad. €l
choque de estos dos mundos revela la verdad de cada uno de ellos.” Kosik,
(1986: 93).

Pero en cuanto totalidad concreta y espacio "natural” de la vida -
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descualquierizada la ¢otidianidad evidencia la interaccion permanente entre:
Barreto,J. (1997: 3}.

Lo general y lo particular,

Lo abstracto y lo concreto,

Lo individual y lo ¢colectivo,

Lo puablico y lo privado,

Lo natural y lo cultural,

La unicidad y la irrepetibilidad.

En sintesis, la vida cotidiana como {odo proceso de construccion sociai, es
un mundo de las complejidades y no de las simplicidades, por lo que su
abordaje tedrico implica muitiples ventanas por las que es posible acceder a
manera de un hipertexto. En el presente trabajo sélo se ha avanzado por

algunas de sus ventanas y se orientara por un “hipertexto”, que

intencionalmente se ha escogido como es el de la socializacion politica.

La vida cotidiana como espacio de concrecién de la socializacién
politica.

Con los elementos presentados hasta el momento y con la certeza de la
existencia de una amplia teoria sobre la socializacién, ya sea desde la
psicologia o la sociologla - principalmente - se hard una sintética ubicacion
sobre su significado y caracteristicas, para de manera mas amplia desarrollar
estas ideas especificamente con la socializacion politica.

Como se ha venido mencicnando a lo fargo del presente texto, el género
humanc construye un ambito que le es propio como especie; la cultura. Esta
en cuanto concrecion de mundos simbélicos se présenta en dos posibilidades,
como:

a. Reproduccién de la cultura. En tal sentido, es conservadora pues da
continuidad a practicas e imaginarios sociales sobre la manera de hacer la
vida. Por lo que “el escenario de la socializacién es la vida cotidiana y el
aprendizaje de la cotidianidad se convierte en condicidn esencial para
asumirse como parte de una organizacién social, para convertirse en persona.”
Barreto: (1996: 21). '

b. Produccion de la cultura. Aqui se perfila como Subversiva, en cuanto
asume la pretension de ayudar a transformar ia realidad desde una de sus
formas como es la cultural, que conducira - seguramente - al cambio de lo
econdmico y lo material, es decir de las relaciones sociales y de los modos
de produccién prevalecientes. Entonces “Los conocimientos aprehendidos a
través de los procesos de socializacion sustentan el pensamiento cotidiano,
la construccion de alternativas, las motivaciones, decisiones y acciones del
diario transcurrir.” Barreto: (1986: 21).
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Por lo tanto, la socializacion puede ser asumida como el intercambio de
mundos simbdlicos, concretado en practicas sociales por parte de agentes
y agencias que desde la cotidianidad producen y reproducen opciones de
vida, en los &mbitos publico y privado.

La forma por excelencia mediante la cual se realiza este intercambio simbélico
es la comunicacién, en cuanto asigna y designa significados al mundo
material; construyendo asi su particularidad de simbdfico y en tal sentido
abstraccion de la realidad, con lo que no se actua con “la cosa en si”, sino
con “el significado de las cosas”, con su denominacion.

Esta es aportada al género humano desde sy existencia individual, entonces
el nacimiento de un individuo, tienen una doble connotacién: :

a. Como proceso biolégico y en tal sentido reproduccion de la especie.
b. Como hecho cultural y por io tanto reproduccion de la sociedad.

Este uitimo aspecto es lo que nos diferencia de los animales, el construir
una cultura y ser conscientes de su existencia, pudiendo:

1. Reconstruirla individual ¢ colectivamente a nivel mental.
2. Vivirla practica y tetricamente.
3. Proyectarla y pensarla en sus distintas manifestaciones.

Pero, como condicién o ambiente social este hecho cultural es dado cuando
se nace, se llega a él porque si, porque correspondio, porque otros (los
padres) decidieron que se existiera, que se fuera ser. Aqul se presentan
aspectos del proceso conservador de la cultura y es que nos corresponde
ser lo que otros desean que seamos, Y se es, mediados por la comunicacion
que tamiza el entretejido cultural mediante el cual a través de los procesos
educativos nos van construyendo o ayudamos a construir en los diferentes
grupos (agencias) a los cuales se pertenece; inicialmente la familia, iuego
los amigos, los pares, los grupos escolares y los laborales. Es asl como “a
través de los grupos de referencia mas cercanos, cada persona desarrolla
comportamientos dirigidos a integrarse a la cotidianidad mediante procesos
deimitacion de! actuar del otro -mimésis, o situandose en el mismo ambiente
de los demas - poniéndose a tono.- Ambas conductas facilitan ese fascinante
e inevitable aprendizaje de la cotidianidad” Barreto: (1996; 21).

La apropiacion de este mundo cultural por parte del ser socializado -
generalmente el recién nacido, el nifio y el infante, aunque sigue en todo el
proceso de la vida con menos intensidad y con mas posibilidad de
autorregulacion (subversion) de las pautas socializadoras - se conoce como
internalizacion o interiorizacion; y su reproduccion tanto simbélica como
practica es la externafizacién o exteriorizacién: Ambos procesos estan
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mediados por la presencia y acompafiamiento de un agente (modelo) que
educa, en cuanto es multiplicador de su mundo cultural, esto produce el
modelamiento, como elemento formador del ser sccializado. Entonces
“Mediante intensos procesos de interaccién social, durante la socializacién
se internaliza un conocimiento pre-existente, que conduce a la sedimentacion
de un conjunto de saberes indispensables para desempefarse en la
cotidianidad” Barreto: (1996; 21).

Por eso adquiere importancia el planteamiento orientador del presente trabajo
en el sentido de asumir la democracia no sélo como forma de gobierno, sino
como estilo de vida, es decir como accién socializadora desde |a vida cotidiana
y expresion de mundos simbélico-culturales que se encarnan en agentes y
agencias constituyentes y constituidos por lo social.

Pero se puede asumir un circulo vicioso o vision determinista, por cuanto es
viable argumentar que se es demacratico porque ha existido este proceso
socializador; Ejemplo, cuando se argumenta desde el refran popular “Oime
con quién andas y te diré quién eres” o al contrario que se es anti-democratico
porgue esto ha sido lo que ha predominado, asi lo dice e! refran “arbol que
nace torcido no se endereza jamas.” Queda entonces la pregunta, ¢ cudl es
el margen de libertad que tienen el géneroc humano para construir mundos
intencionados? ;, cuando se presentan los procesos de auto-regulacion que
permitan hacer del circulo vicioso un circulo virtueso?

Toda vez que ambas preguntas tienen a la base el aspecto de lalibertad y la
autonomia, -componentes indisolubles de la democracia- es viable buscarle
argumentaciones y sustento a las respuestas desde ta reconstruccién dei
desarrollo ontogenético de la socializacion politica.

La socializacién politica, una mirada psicosociolégica para la
comprension de la constitucion de sujeto democratico.

Como se ha mencionado a [o largo del presente trabajo, existe un amplio
desarrcilo tedrico sobre la democracia, particularmente en dos aspectos:

1. Los institucionales y legales.
2. Las interacciones entre el desarrollo politico y el desarrollo econdmico.
Lo anterior ha dejado de lado el analisis y pricrizacién sobre:

1. Las formas como se constituyen sujetos democraticos.
2. El abordaje de la dimension subjetiva del proceso de construccion de los
sistemas democraticos.

Sin embargo, existen avances sobre el desarrollo de las actitudes, los valores,
la moral y la socializacién politica como elementos aportantes a los dos
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vacios mencionados anteriormente y posibilidad para presentar alternativas
de intervencion educativas mas eficaces para la formacién en democracia,
“lo que en definitiva esta en juego es el debate entre una razdn tecnocratica
para la cual los sujetos de la politica son sdlo los técnicos y especialistas y
una razon democratica para la cual los sujetos de la politica son todos”
(Mauras, Martha, 1997: 17).

El sujeto humano construye su historia particular y la de la humanidad en
general a lo largo de su vida, sin embargo tales historias no inician con la
incursion de cada seren el mundo, sino que al llegar el sujeto se encuentra
con un mundo existente, el cual interioriza, crea y recrea permanentemente.

No solo en los primeros aflos sino en el transcurso de toda su vida el sujeto
humano se incorpora al grupo social en una mutua influencia, se hace
perteneciente al grupo y tora distancia de él porque mediante procesos de
individuacitn logra identidad que Ia permite tomar distancia.

“Toda sociedad, para conservar su estabilidad y proporcionar un orden
relativamente uniforme, requiere que sus miembros compartan unas mismas
creencias, se rijan por unos mismos valores, acaten un ordenamiento juridico
y adapten ciertas pautas culturales.

La socializacion es pues, el proceso de aprendizaje e interiorizacion que
realizan 10s individuos a lo largo de toda su existencia social, de las ideas
rectoras y del marco normative de la sociedad” (Barreiro 1995: 217).

Estos procesos de socializacion a decir de Berger y Luckman, se realizan
por la accién de numerosos agentes y agencias socializadoras que se
encargan de mostrar formas y perspectivas de organizacién social para los
miembros, algunas caracteristicas de este proceso son entre otras, su
simultaneidad, fragmentacioén y complejidad. No es una progresién lineal de
incorporacion de imaginarios, relaciones sociales y acciones materiales, en
él confluyen simultaneamente numerosos elementos histéricos, cuiturales,
econdémicos, politicos entre otros, que varian con frecuencia, rompiendo
unos lazos para establecer otros.

Tales caracteristicas ponen de manifiesto que la concepcion de socializacion
propuesta por el mencionado autor, es insuficiente en cuanto se detiene en
el problema de la interiorizacién como si al parecer, el proceso fuera sélo de
incorporacion, se hace necesaric llamar la atencién sobre las recreaciones
que los sujetos individuales y colectives hacen de la realidad, es decirde la
realidad que construyen en sus dimensiones objetiva, subjetlva e
intersubjetiva.z1

! Trodicionaimente Barger y Luckman desarmilanon ta teor(a de fa socializaciin desda la ides 98 consrucciin do |a reatidad o parir

deta construccidn da tas realicad cbjativa y subjetiva, sinembergo hoy la tendencia 63 a reconooer of papel que juegan la intersubjetivided
&n la construceidn qua los sujetas hacen de la realidad.
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Es precisamente en ese espacio de la intersubjetividad donde “desde el
punto de vista del desarrollo humano, lo politico recoge la evaluacion de los
procesos de participacion y toma de decisiones que implican a su vez una
comprension del mundo social y una opcién por un proyecto de hombre y
sociedad” (Sandoval 1994: 56).

Asi entonces, la socializacién politica no se refiere solo al desarrollo de
actitudes frente a las macrorelaciones estado ciudadanos, sino que incluye
ademas y con gran fuerza en la época actual colombiana - donde dicha
relacion ha sufride un deterioro - las relaciones politicas interindividuales,
intra e intergrupales en el ambito de la cotidianidad.

Dichas relaciones son ante todo, relaciones de poder, relaciones de tensioén
y conflicto por la puesta en evidencia de las diferencias * con la disertacion
de Foucault sobre 'la microfisica del poder, la discusién de lo politico se
sali6 del simple lugar de las relaciones y acciones del Estado frente a los
individuos organizados entorno a sistemas politicos y accedio al plano de la
cotidianidad de las relaciones interpersonales” (Ibid. : 59).

El gjercicio de tales relaciones es un ejercicio de poder mutuo donde los
actores establecen diversas formas de afrontar y resolver el conflicto entendido
como motivacion e impuiso de la existencia humana dada su diversidad. En
este sentido el conflicto es una condicidn permanente de las refaciones
intersubjetivas, son las expresiones de su resolucion [as que pueden tornarse
entre otras cosas violentas o autoritarias, negando la posiblidad de expresién
de la individualidad y rompiendo las posibilidades de construccion de la
socialidad.

Por ello pueden construirse desde la cotidianidadze- alternativas de participacion
y toma de decisicnes basadas en el reconocimiento del otro como interlocutor
valido aqui el escenario de las relaciones estado-ciudadanos es insuficiente.
“l.a participacion individual y grupal, sélo es posible participando; la democracia
solo se construye, construyendola cotidianamente entre todos"(Rodriguez
1992: 10).

La situacién histérica de generalizada resolucion violenta de conflictos en
Colombiay los [lamados que desde la constitucion Nacional, la ley General
de Educacion y sus decretos reglamentarios se hacen, proponen e invitan a
construir un pais democratico, en el cual el gjercicio de la politica como
confrontacién simbolica del conflicto, se erija como alternativa que de paso
aia violencia como forma de resolucién.

“En Colombia existen conflicto y representacién, pero precisamente de ese

# Entendida con Haller como el aspacio donds o) sujeto va*a aprender 8 usar tas cosas, adquirir costumbras y narmas de conducta,
atender alas damandas sociales como condicién para su reproduccién como ser individual y social” {citado per Fonseca 1997},
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modo como ‘representacion’ que no presenta ningun conflicto serio y
verdadero, y como conflicto que no se deja representar salvo que la viglencia
sea una forma de representacion social”, plantea R. Garcia (1997).

La violencia se ha constituido entonces de acuerdo con Luis Carlos Restrepo
en “uno de los dispositivos de socializacién mas eficaces y sostenidos por la
cultura occidental” (1993), la invitacién que se hace desde el ambito
constitucional y Ias feyes que la desarrollan como la de educacién, trazan un
horizonte no solo en el sentido de caminar hacia otros formas de interaccion
como algo lejano, sino y sobre todo, como un llamado de atencién sobre el
sujeto humano mismo, que como tai puede construir, elaborar y reelaborar
en un proceso permanente donde el conflicto es motor de alternativas de
relacion y expresion diversas, a partir de una resolucion que implique al otro
antes que eliminarlo.

Especificamente en relacion con el ambito de la educacién la pregunta por el
fundamento, finalidad, sentido y proyeccion del proceso educativo humano
desde la gestacion misma y a lo largo de la vida, pone de relieve que las
diferentes modalidades reconocidas en la ley 115 como Formal, No formal e
Informal, trascienden la simple constatacion de su existencia para dar paso
al reconocimiento que multiples sujetos y en muitiples escenarios educan y
son educados mas alla de las fronteras de la Escuela o de acuerdo con
Mockus de una escuela cuyas fronteras no son las paredes de la escuela
formal.

De acuerdo con R. Sanchez (1987), "La Educacién es requisito en la
construccién de la democracia que sustenta el Estado Social de Derecho..
Es imposible la construccién del Estado de Derecho y la Sociedad
Democratica, sin el requisito fundamental de una educacion politica en
democracia’. Es decir, de una educacion donde |as relaciones intersubjetivas
sean posibles y posibilitadas desde perspectivas de reconocimiento mutuo,
de integracion de la diferencia como condicion natural de posibilidades
simbolicas, sociales y materiales de realizacion individual y colectiva.

“En cada escena de la vida, el sujeto humano se construye, genera nuevos
nacimientos y creaciones, lo cual puede ser dolorose en la medida que exige
salir de si para encontrarse con los otros y reencontrarse en interdependencia
constante.

Estas puestas en escena se caracterizan por una HETEROGENEIDAD
GENERALIZADA de los actores, de los objetos, de los tiempos, de las
circunstancias, las historias..." (Valencia y Amador 1996) constituyéndose
en promotoras del ejercicio del poder en las mas diversas expresiones.

En tal sentido se trata de reconocer que las relaciones intersubjetivas estan
mediadas por relaciones de poder, donde cada actor como parte integrante
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de la organizacion social ejerce frente al otro entre otras cosas, influencias
para la puesta en escena de los intereses particulares, tales relaciones son
entonces fuente y resultado de ejercicios politicos particulares expresados
tanto en escenarios formales de relacion estado ciudadanos como en
escenarios de interaccion no mediadas por el estado. Desde este contexto
es pertinente mostrar algunas tendencias en |a socializacion moral y valoral
como expresiones de la socializacion politica.

El modelo de desarrollo moral de Piaget

A partir de |la propuesta de desarrollo cognitivo de Piaget, se retoman algunos
elementos del modelo acerca de la formacion de la ideologia, citado por
Manzi y Rosas (1997). Segun estos autores, para que una persona
implemente una ideologia debe cumplir con las siguientes caracteristicas de
desarrollo cognitivo:

« Tener las habilidades cognitivas que te permitan hacer ligazones entre
ideas y eventos.

+ Presentar un desarrollo moral que le permita evaluar consistentemente los
significados éticos de los eventos politicos.

» Elsujeto no solo debe ver lainterrelacion entre los eventos y personalidades
sociales, sino que deben ser vistos en secuencias causales significativas.

+ Se debe razonar en términos de causa - efecto.

e Creer que el mundo politico es modificable como condicion para tener
disposicién a la participacion.

« Lacomprensidn del mundo politico que tenga la persona debe ser transmitido
de manera inteligible a otras personas.

Segun el modelo de Piaget, lo anterior sélo es posible de hacer si se ha
alcanzado la etapa de las operaciones formales, lo que presenta dificultades
en los procesos de socializacién politica de los nifios menores de doce aflos
o los adultos que no necesariamente desarrollan esta etapa, como se ha
demostrado en distintas investigaciones por ejemplo Sternber ( 1990) citado
por Manzi y Rosas (1997).

El modelo de desarrollo moral de kohiberg.

Este pensador norteamericano influenciado por Piaget, adelant6 unatineade
trabajo ampliamente difundida sobre el desarrollo del razonamiento moral

Capitule Il. Educacidny Dermocracia

124



EDUCACION Y SOCIEDAD. Lecruras desde fa Universidad Catdlica de Manizales

considerando que los nifios no pueden emitir juicios morales solidos sino
cuando alcanzan un nivel alto de madurez cognocitivo que les permita ver las
cosas como las veria otra persona, sin embargo esto es bastante dificil para
los nifios en cierto momento de su desarrollo, dado su egocentrismo que les
impide descentrarse de si, esto no quiere decir que no sean morales. La
manera como Hlegé Kohlber a sus conclusiones, fue mediante lo que se
conoce como “los dilemas morales’, proceso en el cual se le pide a los nifos
que sobre una situacion (dilema) precisen que actuacidn tendrian, cémo la
solucionarian; "De |as respuestas de los nifios, Kohlber concluyé que existe
correfacion entre el nivel de razonamiento moral y el cognoscitivo de cada
persona. El razonamiento deducido de las respuestas de los muchachos
convencio a Kohlberg de que muchas personas elaboran juicios morales por
si mismas mas que simplemente internalizar los patrones de sus padres,
maestros 0 compaileros” (Maziniy Rosas, 1997).

Dos grandes comentarios se le han hecho a los planteamientos Kohlberianos;
en primera instancias que los juicios morales son fuertemente influidos por la
educacion y toda respuesta “correcta” que implique un razonamiento moral,
esta mediada por la educacién (Carroll y Rest, 1982) citado por Manzi y
Rosas (1997) lo que relativiza la idea respecto a que el nifio resuelve de
manera activa sus sistemas morales a través del autodescubrimiento. En
segundo lugar, la relacidn o vinculo entre ia resclucién de un dilema moral y
la accidn que se tenga en una situacién real no ha sido bien establecido,
como lo plantean estos dos autores. Sin embargo fa teoria es importante en
cuanto muestra la manera como se desarrollan juicios en ambitos de
interaccion social.

Es desde estos planteamientos que Moore (1989) propone un modelo en
tres etapas, para la comprensidn politica de los nifias, asi.

Etapa I nivel prepolitico. De los 4 a los 7 afios. En este nivel los nifios no
diferencian bien conceptos como sociedad, autoridad y gobierno, tampoco
logran comprender fa complejidad de fa funcion puablica orientando su respuesta
a partir de lo que ven en la television o o que escuchan de los adultos.

Etapa [l nivel cuasipolitico. De los 7 alos 12 afios. los niflos logran reconocer
una o mas funciones criticas del quehacer politico, diferencian roles complejos
de instituciones politicas, sin embargo, aun no reconocen la complejidad del
sistema en su conjunto y la interrelacion existente entre las diferentes
instituciones politicas del estado.

Etapa III. Nivel politico. De los 12 afios en adelante. Ala vez que la persona
se da cuenta de las relaciones entre instituciones aprecia como muchas
desiciones politicas se presentan por razones de indcle ideolégico.
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El modelo de desarrolto cognitivo de L. Vigotsky:

Los principales aportes que se pueden retomar de este pensador soviético
giran alrededor de la manera como el nifio adquiere el lenguaje incorporando
la relacién de aquel con su medio social, desde este planteamiento lo mas
destacable de Vigotsky se sintetiza en (Siguan, M. 1987 y Moll,C.Luis 1993):

La interaccion del individuo con otras persenas es lo que permite la

aparicion de las funciones psicoldgicas superiores que surgen como una
necesidad social interactiva y luego se internaliza haciéndose mas
individuales.

» El aprendizaje esta mediado por un adulto quien como mediador de la
cultura le significa el mundo al nifio.

» Lomasimportante es la intemalizacién en cuanto proceso cultural mediado
por el adulto, esta internalizacion cumple el siguiente ciclo:

+ Primero el nifio adquiere el simbolo como medio de interaccién
social con el mediador para satisfacer sus necesidades.

¢ Internaliza ei simbolo, operando con él para planificar la accién.
» Ellenguaje se transforma en una herramienta para la accion,

» Porultimo, el lenguaje sirve para comprender la complejidad del
entorno y reflexionar alrededor de la propia individualidad.

+ Lla relacidn entre pensamiento y lenguaje es muy estrecha, aquel es
expresidny existe a través de éste.

+ Sepresenta una potencialidad del desarrollo cognoscitivo de las personas
que puede llegar al maximo dependiendo de la estimulacion del mediader,
para esto acufa la expresion de Zona de desarrollo préximo
correspondiendo al &mbito de destrezas que una persona es capaz de
adquirir en un momento dado.

» Finalmente, para este autor, el desarrolio cognitivo no finaliza a una edad
determinada, sino que esta avanza alo largo de toda la vida individual.

Lo anterior tiene consecuencias a la hora de abordar la formacion de lo polltico
y de 1a vida democratica ya que “este aporte de Vigastky es relevante a la
hora de tratar de explicar por qué algunas personas o algunos temas (como
el razonamiento referido a actuaciones politicas) son con frecuencia de un
nivel anterior a las operaciones formales: Mas que “culpar” alindividuo por no
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lograr un determinado desarrollo de pensamiento politico, se deberfa atender
al enterno, que no es lo suficientemente estimulante en términos
cognoscitivos. Si el entorno no desafia las actuales formas de pensamiento
refuerza el uso de formas menos complejas de entendimiento. Mientras la
politica aparezca con importancia periférica basta una forma de funcionamiento
intuitivo (pseudoconceptos) para moverse en ella. Si adquiere mayor
preponderancia, probablemente requerira de niveles mayores de
desarrollo”{Manzi y Rosas, 1997).

Autores como Cook, (1985, citado por Manzi y Rosas, 1997) han aplicado
los planteamientos de Vigostky al desarroilo politico, encontrando que:

« Elentendimiento del mundo politico de un nifio de preescolar es vagoy no
separable de otras areas de la vida, actuales o imaginadas.

¢ En la primaria (para estados unidos) los nifios son capaces de ver la
politica y ef gobiernc como hechos separados, pero unidos a la vez.

s Alcomienzo los politicos son vistos coma realizando la misma actividad.
« Elnifio extiende su vision general de los adultos a las autoridades pollticas.

s Eldesarrollo del pensamiento politico es producto de la interaccién entre
el nivel de desarroflo cognitivo y de los mensajes entregados por el entomo
socio - cultural.

« Los primeros conceptos abstractos se aplican en la adolescencia lo que
permite comprender conceptos como gobierno, aunque esto esta mediado
por el grado de palitizacidn de la familia y la escuela.

» Elproceso de desarrollo politico no se detiene con la adolescencia, nicon
la vida adulta, dependiendo de la manera como el medio crea condiciones
para la potencializacién de [a zona de desarrollo préximo,

Sibien estos planteamientos no son la panacea, si avanzan en la comprensién
de la manera como se desarrolia la cognicion politica, base del
comportamiento politico y del quehacer democratico, en sintesis es un
horizonte de reflexién para repensar los imaginarios y practicas democraticas.

A partir de los planteamientos de los clasicos a que se ha hecho referencia
en los anteriores modelos, se logra apreciar un trabajo nuevo mediante el
cual se replantean o retoman los fundamentos esenciales que pueden servir
para aportar y construir una teoria psicosecial que permita la comprensién
de los procesos de socializacion politica y por esta via de conformacion de
ciudadania. Estos estudios (Merelman,1969) de la década del setenta y de
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(Cook , 1985 Moore, 1989) de la década del ochenta han avanzado en la
pretensién de preocuparse por estos aspecto bastante descuidados en la
reflexion teérica sobre la construccion de sujeto social,

Una Propuesta Desde Centroamerica. Ignacio Martin Bar6.

E! sacerdote espafiol, nacionalizado Salvadorefio, Martin Baro ( 1988)
. mediante una accién integradora de diversas corrientes tedricas, propone
desde la psicologla social, entender la socializacién. politica desde tres
perspectivas:

1. Como aculturacién,

Retomando aspectos de la antropologla cultural destaca como fundamental
en la socializacion la conservacién y transmision de modelos culturales, lo
que la hace un proceso automatico de adquisicion de estos. Conlo que se
asume un concepto pasivo del nifio frente a su mundo cultural.

2. Como controles socialmente aceptabies.

Aqui, la socializacién busca mantener el orden controlando los instintos
innatos del hombre que son desorganizados y se deben canalizar hacia lo
socialmente aceptable. Por lo tanto la participacion politica seria la
transferencia de impulsos personales y privados a la escena publica.

3. Aprendizaje de roles o preparacion para la participacidn.

Busca, conseguir la conformidad de los individuos con la estructura normativa
de la sociedad, por lo que la socializacién es un proceso por €l que se
ensefa al nifio a participar en ia sociedad, ya que para mantener la estructura
social, se requiere de personas que cumplan sus funciones. Por lo tanto,
centra st atencién en la familia y la escuela como agentes de socializacion,
aunque plantea la presencia del conflicto y el cambio en cualquier sistema.

Una premisa basica es que, la socializacién politica es, NO politica en sus
origenes y latente en sus procesos, de alll que éste sedé al interior de una
familia, por o que desde su estructura se dan pistas para entender la
participacion o la apatia, encontrando que en sociedades no diferenciadas,
el sistema politico esta relacionado con el nexo entre familia y parentesco.
Mientras que en sociedades industrializadas o complejas la familia pierde
este ro! al no ser la Unica encargada de la socializacion.

Haciendo una presentacién sobre como se desarrolla la socializacion politica
la ubica en dos grandes etapas con sus caracteristicas, asi:
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De los 3 a los 7 anios.

a. Se empieza a formar la responsabilidad politica.

Aparece |a adhesion a la comunidad politica desde lo afectivo, Io que implica
poco contenido racional u objetivo, existiendo opiniones positivas sobre los
dirigentes politicos.

b. Se va formando ia identidad con un partido politico.

Lo anterior, desde la relacion afectiva generada enfa famifia, ya que se penetra
al mundo de la politica, a través de ia transferencia afectiva, por lo que la
identificacién con el partido politico, se genera por las inclinaciones de los
padres.

Delos 7 alos 13 afios .

Hay un acercamiento abstracto a lo politico.

Se es mas realista.

Empieza a primar lo racional sobre lo afectivo.

Laimagen de nacién se separa de la de jefatura politica.

Se asume la imagen del politico como alguien no benevolente.

Una Propuesta Latinoamericana. “El Modelo Integrador” De Manzi ¥
Rosas.

Desde la Universidad Catélica de Chile, Manzi y Rosas (1997) retomando los
plantamientos de Piaget, Kolberth y Vigostky, proponen un modelo
caracterizado por dos principios basico:

1. La conformacion de un conjunto de predisposiciones actitudinales en
torno al sistema politico que tiende a favorecer su permanencia y estabilidad,
expresado en o que se denomina, lealtad. “En su versién mas primaria, la
lealtad e identificacién con el sistema politico solo supone la existencia de
efectos asociados a elementos del sistema politico, como pueden ser
autoridades especificas, simbolos de la nacion, etc.” (1997: 88).

Este conjunto de representaciones es mas general e inespecifico constituyendo
muchas veces la base de una relacién pasiva entre el ciudadano, con ei
sistema politico. '

Las predisposiciones actitudinales y de comportamientos que mas
especlficarnente poseen un caracter politico, corresponden a una visién de
ciudadania desde una perspectiva adulta “ esto es, desde lade una persona

que ha completado su proceso de maduracion en términos cognitivo, afectivo,

moral y social.” (1997: 89).
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Esta propuesta, esta atravesada por el concepto de participacion palitica,
puesto que " por una parte, se lo plantea como una de las bases en que se
sustenta un sisterna auténticamente democratico y, por otra, porque ha sido
objeto de estudio tanto en la psicologia como en |a ciencia politica, como un
indicador relevante de interés en los procesos politicos” (1997: 89).

£l Modelo en mencién parte de considerar como elemento central ia lealtad,
el compromiso y la identificacién con el sistema politico, como antecentes
para ia conformacion de predisposiciones actitudinales, lo que conduciria a
la disposicién a esperar y desear que una relacion o sistema perdure en el
tiempo. Estos sentimientos se originan en:

a. La satisfaccion con un sistema politico.

b. Laevaluacién de alternativas , y

c. Lainversién que una persona ha hecho en el sistema  (participacion
politica).

El primer aspecto se fundamenta en seis fuentes basicas:

1. La relacion temprana con figuras paternas. Esta referida a la manera
como se han establecido relaciones al interior de una familia, principalmente
en lainfancia, donde tiende a transferirse las figuras de autoridad a un sistema
politica.

2. Los efectos asociados a simbolos politicos. Relacionada con la
conformacion de reacciones afectivas primarias con respecto a los simbolos
politicos, en el caso de los nifios, no tienen organizado este sistema
conceptual, por lo que tienen fuertes recciones afectivas hacia ellos, en
terminos de aceptacién o rechazo.

3. Laequidad y la Justicia. Dado el desarrollo cognitiva y moral basico se
asumen estos dos conceptos, que se pueden generalizar a la sociedad en
su conjuntoy que van cambiando segun evoluciona el juicio moral, como se
ha presentado previamente, desde diferentes escuelas.

4. La situacion economica global. Es un factor importante, aun sobre el
interés personal, toda vez, que determina las expectativas futuras de los
ciudadanos y su grado de optimismo.

5. La representacién de intereses grupales. En cuanto esto se presentan
habra mayor identificacion con el sistema politico, puesto que se da un
sentimiento de inclusion.

6. La sancién por apropiacion de bienes publicos. En cuanto lo pablico es
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asumido coma lo colectivo y el bien comun, la no administracién con estos
criterio, de los bienes que asi son considerados, conducen a sentimientos
de inconformidad con su actores politicos y con el sistema en general. Lo
anterior nace del dilema existente entre lo que se considera debe ser la
distribucian de lo publico y o privado. en tal sentido " el entendimiento de los
dilemas sociales supone un nivel relativamente avanzado de desarrollo
cognitivo y moral, por lo que no es esperable que aparezca sino hasta la
adolescencia, donde las personas pueden, desde el punto de vista moral,
reconocer la existencia de criterios morales alternativos y juzgar sus beneficios
relativos en funcién de principio morales autbnomos” {(1997: 93).

2. La participacion politica considerada como el segundo aspetto central
det modelo, tienen como fuentes cuatro aspectos:

a. Laresponsabilidad ciudadana. Considerada como una concrecion de una
norma mas general como es la responsabilidad social y una de mayores
expresiones es la de la participacion de |os ciudadanos en ia eleccion de sus
representantes.

b. La frecuencia y evaluacién de la participacion politica. El sélo hecho de
intervenir, genera una predisposicion para la participacion, que va siendo
potencializada por la caracteristica y fa evaluacion que de ella se hace por
parte del actor participante. “ unida a esta evolucién subjetiva de la experiencia
participativa esta la dimensién de la eficacia politica, que se refiere a la
percepciéon que tienen los actores acerca del efecto practico de su
participacién.” (1997: 95).

¢. Las condiciones personales. Parte de considerar que personas que
cuentan con mejores recursos psicoldgicos (mayor autoestima, fuerte sentido
de eficacia personal, nivel adecuado de satisfaccion de necesidades fisicas
y sociales basicas) tiende a involucrarse mas activamente en los procesos
politicos.

d. La deprivacién relativa. Referida a las deprivaciones gue afectan a los
grupos con los cuales el individuc se identifica y que conduce a expresiones
de violencia, como forma de participacion.

Desde los anteriores argumentos, Manzi y Rosas proponen una Psicogénesis
Del Modelo, mediante tres etapas:

1. Etapa Prepolitica.

Correspondiente al periodo preescolar es viable hipotetizar la emergencia de
representaciones fragmentadas con un fuerte contenido afectivo respecto a
los referentes politicos. Por lo tanto se hace explicita la figura de autoridad
de los padres, la manera como se presentan estos y 1as normas de disciplina
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que generaran paosteriores generalizaciones a la sociedad. “Por otra parte,
en tanto en esta etapa el infante esta pimordialmente circunscrito al ambiente
familia, no existen las opeortunidades minimas que permitan hablar con
propiedad de participacion politica” (1997: 96).

2. Etapa Cuasipolitica.

Se inicia en la primaria con el nivel concreto del sistema cognitivo y el
preconvencional del sistema moral, credndose las primeras evaluaciones en
torno a la equidad vy la justicia, reconociendo la existencia de grupos
diferenciables en la sociedad. En esta etapa surgen las primeras experiencias
de organizacion politica o ciudadana expresada en fa definicidn.de roles y
responsabilidades en la clase.

3. Etapa Politica.

Correspondiente a la culminacion del desarrollo cognitivo, segun Piaget y
que permite la emergencia de juicios morales, basados en normas autonomas.
Igualmente la existencia y dominio de las operaciones formales y el
pensamiento abstracto permite que los juicios formados sean hechos con
mayores niveles de madurez psicolégica. esto conduce a que sea posible
presentar propuesta alternativas de sociedad y organizacion social.

Desde todos estos planteamientos es viable avanzar en la comprension de
la manera como se desarrolla la cognicion politica, base del comportamiento
politico y del quehacer democratico, en sintesis es un horizonte de reflexién
para repensar los imaginarios y practicas democraticas.

¢Por qué la democracia se aprende?

Se ha planteado que por ser una opcién entre otras formas de relaciéon humana,
lo cual implica que los sujetos aprenden a relacionarse desde la perspectiva
del reconocimiento y la pluralidad, en ese proceso continuado de construccion
de la realidad objetiva, subjetiva e intersubjetiva que es la socializacion,
median multiplicidad de procesos educativos que viven los sujetos a lo largo
de su existencia y generan construccién, desconstruccion y reconstruccion
permanentes.

Por lo tanto, la educacién como un proceso continuado y generado en diversos
escenarios y por diversos actores, va mas all de los limites tradicionales de
la Escuela, en su rol mas reconocido de agencia socializadora por excelencia,
en sus fronterasza-. En este sentido, la dinamica de la sociedad de fin de

Aunqua hace ya akjun tiempa se viene reconociando que a fronteras da ta escuela rompen sus muras fisicos parairtegrar los
objatns, sujetos y relaciones que 3e encuentran fuara de alla, ta realidad as que asta procase de empliaciin de franteras aun asta iejos.
Respetio a esta apertura puede considtarse, as frontores de [a Escueia de Antanas Mockus, coma texto clasicoy de alguna manera
oomo un desamoilo relacionado L propuesia da Comunidad Educativa plantaada en la Loy (renaral de Educacidn, semejante a ko que
ol programa da Promocién Juvanil y Prevencién integral del MEN, lamara en su rnomerto. Famitia Edutativa.
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siglo plantea para la educacion, entre otras cosas, nuevos escenarios, roles
y agentes y agencias educativas y es desde allf donde se generara el
proceso de aprendizaje de la democracia como un estilo de vida, de acuerdo
con la perspectiva que se esta proponiendo.

La escuela como principal educadora:

La escuela ha entrado en crisis y con ella la concepcién de Educacion,
sobre todo como principal proceso de incorporacion de los sujetos al grupo.

Como plantea Rigal, el imaginario social ha variado con relacién a la Escuela,
su principai patrimonio representado en el “reconocimiento y el progreso social,
el prestigio, la cultura”{1995:162), deja de ser exclusivo y asl la tradicional
escuela que parecia "instalada en un horizonte arménico, pleno e
inmutable™(op.cit. 161), llega de acuerdo con Gramsci a un momento en el
cual lo viejo se estad agonizando y lo nuevo aln no termina de nacer, es decir
a un momento de crisis.

Dicha escuela se hablfa apropiado de los procesos educacionales, “aguellos
intercambios y producciones educativos y culturales ocurridos fuera de esta
no eran reconocidos como espacios educacionales. Escuela y Educacion
fueron términos que estuvieron asociados el uno al otro. Lo educativo era,
sin lugar a dudas, patrimonio casi exclusivo de la institucién escolar” (op.
Cit: 161),

Educacion y escuela casi se confundieron, lo cual no significa que la escuela
haya sido la misma desde su nacimiento, pero si que ella era el espacio por
excelencia para la realizacion del ideal ilustrade de la modernidad, por ello,
sus fronteras estuvieron concentradas al interior de sus aulas y el principal y
gran acompanante en sentido creciente, hasta nuestros dias fue el texto
escrito.

En la época contemporanea, con el avance vertiginoso de la ciencia y la
tecnologia, numerosos paises convirtieron a la educacion en palanca, soporte
e impulso para el desarrolto econémico, casi como fin por €l mismo, sin que
ello estuviera necesariamente acompafado por un proyecto de identidad
nacional que implicara reconocimiento de las raices, las diferencias culturales
y las propias condiciones diferenciadoras de otros procesos que dieran un
sentido al desarrollo econdmico que se buscaba. “El proyecto modernizante
ha desarroliado una serie de estilos de pensar, de valorar y actuar propios (y)
desvaloriza y deslegitima toda racionalidad que se aleje de sus canones. La
Educacion es, en esta perspectiva el instrumento reproductor de esta
racionalidad” Magendzo (1996:137).

Sin embargo, las sociedades actuales han sufrido multiples transformaciones
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en los ambitos internacionales, nacionales, regionales y locales en todas las
dimensiones, econdémica, cientifico — tecnolégica, politica, sociolégica y
ecolbgica, entre otras que “estan exigiendo un nuevo momento para la
educacién y la cultura. Para los saberes cientificos, tecnolégicos, artisticos
(v} juridicos - politicos”, plantea Ricardo Sanchez (1994:7). Sefala que
simultaneamente con dichas transformaciones ha variado [a organizacion
institucionai y el papel del Estado social de Derecho, que se fundamenta en
la construccién de la democracia como garante de su concrecion en los
mundos social y material, mas alla de! discurso y las declaraciones formales.

‘La educacion tiene sentido en ia medida que prepara al hombre para
acompanar y en especial para promover los cambios necesarios para hacer
una sociedad mas justa, mas solidaria, mas humana" (Magendzo op.cit;
138). Pareciera que la democracia en tanto se apoya entre otros, en tales
ideas y valores, se garantiza en parte por la educacién como proceso y
especialmente por la escuela como institucion gue lo concretiza. Como tal,
la escuela juega un papel vital en la construccion del ETHOS
DEMOCRATICOz+ por cuanto:

“La escuela es [a primera institucién de la sociedad, en ia cual se desempefie
el nifio autonomamente como ser individual y social.

La escuela... es por excelencia un espacio de formacion de nuevos sentidos
para la vida, "mentes triunfadoras”, “convivencia social’, “mentalidad
democratica".

Desde la escuela, se puede ejercer una influencia real sobre las familias de
los alumnaos y sobre la comunidad.

La escuela, como institucién, tiene presencia real en todos los municipios
del pals y cuenta con un aito reconocimiento social”

Asi entonces, |12 escuela continua teniendo una posicidén, papel y misidn
especifica para la construccion de la democracia, que prepare alos miembros
del colectivo para la vida social y para la construccion colectiva, la educacion
se pone la servicio de los cambios que exige ia democracia participativa
relacionadas con el ejercicio de Ia ciudadania plena, el desarrollo de una
cultura solidaria y término de! autoritarismo entre otros (A. Magendzo op cit:
133).

De alguna manera vinculada con la perspectiva tradicional, es la escuela la

* Se retomna el 1érmino y los planteamigntos de la propuesta de Mariha C. Redriguez, da la Fundacion Social. Para 1a autora el
concepto de ETHOS DEMOCRATICO, refaciona con a formacisn y desarrolio de una mentalidad democratica que facilite pensar
¥ actuar democralicamenta.
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encargada de preparar a las personas para la vida, mediante los procesos
educativos que provee. El planteamiento desde esta perspectiva para ta
presente linea de investigacidn, es que tal papel ha variado y que ia escuela
hoy es una entre varias agencias de organizacidn, produccién y reproduccion
del mundo de la vida.

La educacién ligada a la produccién y a la productividad

A medida que ia sociedad se vueive mas rica y democratica, las personas
adquieren nuevas expectativas de mejoramiento educacional plantea Flora
Tien (19986 :17), pareciera que existe una relacion de interdependencia entre
los procesos educativos que se generan en la escuela en sus diversas
modalidades y la construccitn de sociedades democraticas que de alguna
manera se revierten sobre [os individuos y grupos en la necesidad de
incrementar sus niveles educativos. Caben aqui algunas preguntas, ¢ tales
expectativas de mejoramiento educative, tienen relacién con el desarrollo
humano integral e integrado de los sujetos que se relacionan?, o por el
contrario, ;es simplemente el mecanismo para sobrevivir en una sociedad
cada vez mas competitiva en el mercado laboral?.

Un intento de respuesta a dichos interrogantes tiene que pasar
necesariamente por la preocupacion mundial que genera la globalizacion de
las economias, asi se plantea en la mirada prospectiva del Tercer Simposium
internacional “Educacion para el siglo XXI “. “Por primera vez en la historia de
la humanidad se ha abierto la oportunidad de conformar mercados globales
en [os que las oportunidades de acceso signifiquen el beneficio de las grandes
mayorias. Sin embargo, es también evidente que el mejoramiento real de las
condiciones de vida dependera de que la apertura de mercados estimule
verdaderamente la participacion en condiciones de igualdad de paises con
menor grado de desarrollo econdmico. Dependera también de que en el
plano domestico, estos paises puedan sostener inversiones significativas
orientadas al desarrollo del capital humano y del capital fisico necesario para
asegurar el dinamismo de los sectores mas estratégicos de la economia”
(Zufiga 1997).

El enfasis parece estar en prepararse para entrar en la sociedad del
conocimiento y [a economia giobal, existe una aparente coincidencia entre
los planteamientos de Floran Tien hablando de la Educacién Taiwanesa y
los de Zufiiga en la prospectiva de la Educacién Latinoamericana. “Las
transformaciones planteadas deberan reflejarse en la modificacion de las
condiciones concretas en las que se desarrolla el trabajo educativo... Habra
que replantear el papel central que tienen tas instituciones educativas, en el
desarrollo de habilidades y actitudes que aseguren el dominio con comprensién
de la lengua escrita, la informacion Gtil para el mejoramiento continuo de las
condiciones de vida y el ejercicio practico del respeto a la persona y de
formas culturaimente significativas de convivencia democratica”(Marin 1997).
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Aunque ninguno de los autores referenciados anteriormente hace explicita
su posicion frente a la democracia, podria colegirse de sus propuestas que
ella esta mas cercana a una forma de gobierno relacionada con el manejo del
capital y sus implicaciones en la vida de ios sujetos, casi como una
consecuencia, que con una forma especifica de relacion que impligue
vitalmente a los actores, es como si se requirieran una serie de practicas de
reconocimiento del otro para podér entrar, estar y permanecer en la sociedad
global del conocimiento y la economia, ¢ un requerimiento practicozs-?.

Ahraham Magendzo plantea que existen posiciones divergentes respecto a
la relacién educacién modernizacion, afgunos la aceptan come condicion
necesaria y suficiente para el desarrollo econdmico sostenido que facilite el
ejercicio de la ciudadania por el uso social de los conocimientos producidosee-,
estableciendo las redes que sean necesarias para el complementar los
conocimientos que lo requieran. Para otros en cambio, existe una relacion
de sospecha frente a esa relacion, se reconoce que la modernizacién no ha
logrado el ideal de ia liberacién de la humanidad y que es necesario recuperar
el sentido intimo de la modernidad en su vital relacidén con una democracia
fundada en |a equidad y la justicia, donde los sujetos se reconocen.

La educacién, proceso con miltiples entradas y salidas

No se trata de proponer una oposicién entre la educacion para y en las
sociedades globalizadas y la educacion para y por sujetos que se reconocen,
son procesos interdependientes, una somedad que facilita e incluye practicas
democraticas cotidianas en las relaciones intersubjetivas, se acerca a la
construccidn de la socialidad, pero no podra preciarse de una democracia
generalizada, si no garantiza el desarrollo de la vida con los estandares
planetarios de productividad y competitividad social, econémica y cientifica.

“Existe una coincidencia generalizada en asignar hoy al conocimiento -y al
conccimiente cientifico- un papel central como factor produclivo”™ la escuela
esta llamada a acompaniar este proceso formando a sus miembros desde alli
e incorporando la ciencia y la tecnologia como parte de su cotidianidad, mas
en [a produccion que en la reproduccién del conocimiento. Sin embargo ello
no sera posible si los procesos educativos generados en la escuela no se

Aqm ¢ entiends lo prictice come aquelle gus o8 1t pars fines concrstos y determinados 8 una plazo relnuvmrleme corto.

“al respecto, Ia cita d= CEPAL - UNESCO (1992), referenciada por el mismo Magendzo es bast it “La educacér, igual
«que la generneién y ef uso social de los conocimientos, estin lanados 3 expresar uns uevn relecidn entre &l desarrollo y ks dernocracis.
Deben operar cemo etementos de articwdacidn entre ambos, en fimcién de la particip 1 ciudadarna y del arecitru economico. De

hecho, ambos factores estan estrechamente ligades en In achal fase de desarrollo. La experiencia histdrica muesera gue sin participacion
ciudadana no hay posibiidad de crecimiento econémico sostenido. Peso dicha experiencia, dernuestrs tabien que el ctecimiento y la
competitividad, son, 1 su vez, la base econdrnica que hace posible el ejercicio de la cindadania. La estiegia propuesta s¢ base en el
supuesto segin el cual la mfc-rma edumtnra ¥ La incorporacidn y dmm:\n del progreso técnico contribuyen a compatibilizar ¢l ejercicio
de la ciudadanin , }a participacion y la solidaridad, con los req i que plantea la transformacion productiva™.
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basan en una pedagogia con mucha competencia técnica, competencia
social y competencia politica"z»- (Mejla 1993a:15-186).

Es decir, una educacion que pueda deconstruirsezs- en el sentido de hallar
su propia armazon intima, pero al mismo tiempo pueda construirse por su
caracter cambiante que hace que no pueda reificarse casi hasta la
momificacidn y que simultaneamente pueda reconstruirse con los elementos
gue tiene y que reconoce como necesarios. De esta manera la Escuela
tendra un nuevo significado y sentido, ademas de desempefiar el papel que
ias condiciones contemporaneas le ofrecen y le piden, dentro de los procesos
educativos. )

Se trata por tanto de una educacién que como proceso trascienda sus propios
desliempos, en términos de Jesus Martin Barberoze-. Se expresan en:

1. Las deudas del pasadc: no universalizacién de la educacidn basica,
porcentajes crecientes de analfabetismo funcional, altos indices de desercion
y fracaso escolar, no profesionalizacién de 1a actividad docente, expresada
en la baja autoimagen positivay poco reconocimiento de los docentes, bajo
reconocimiento social y escala salarial pobre, baja renovacién de equipos
que genera resistencias al cambio y la innovacién. Brecha creciente en la
produccion de Ciencia y Tecnologia en la escala mundial, acompafiada por
una necesidad imperiosa de ampliar y consolidar ia educacion superior para
la produccién de conocimientos y produccion de tenologlas.

2. Los modelos de comunicacion que subyacen a la educacion: el régimen
del saber propuesto por el texto impreso, que genera ademas de visiones del
mundo, formas de organizacién de la vida escolar alrededor de las edades
infantiles para acceder a los textos, la organizacion y gradacion de las etapas
escolares y los dispositivos de control. La progresién se hace con la linealidad
deltexto, sin admitir regresos, su progresidn es hacia delante y es el maestro
quien tiene la palabra, el saber y la posibilidad de comprensién de los textos,
el rendimiento escolar se mide por los paquetes de informacién retenidos y
memorizados.

En un pais de profundas inequidades como Colombia, no es que tales
preocupaciones pierdan vigencia, sobre todo en lo referente a la
universalizacion, por el contrario la conservan y cobran mas sentido en la

7 £l mismo Mlmo R:ul Me;m hace un acercamis u pto de P ia, diferenciindolo de habilided, ests hace reftmm
at idad § . disposici y logros individuales, con los que cada quien debe ganar su capacidad de i en la socied
Mientras que competeacm se refiere & 101 procesos exigidos por la sociedad hoy a la escuels para que les personas puedan integrarse
ol peradigma global de la sociedsd. Para mayor informacion puede cansuliarse , el 1exto ded sutor. LA REFUNDACION DE LA
§SCUE.LA Y LA EDUCACION

" Propuesto por Derridi, las nociones de construccian, deconstruccion, reconstruccian san desarroilados en Colombia por Marco Rail
Mejia.

® En el wniculo que se referencia en la bibliografia Manin-Barbero sefiala estqs destiempos pars 12 Educacién Latinoamericana, sin
cmbargo es indudable que Colombia no escapa u tales destiempos, en algunos casos como caso tipico por su agudizacién.
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perspectiva de un estado social de derecho que esta llamado por definicién a
garantizar equidad de oportunidades, en consecuencia, tal equiparacion de
oportunidades implica que los actores dispongan de un sistema educativo
incluyente numérica y cualitativamente.

Numérica porque ha de incluir a todos los miembros del colectivo, con una
calidad suficiente porque es necesario que permita descubrir, reconocer e
incorporar una episteme educativa con una logica incluyente, donde los
actores, los agentes, los escenarios y las multiples combinaciones posibles
entre ellos puedan aparecer en escena y Ser reconocidos en tiempos
superpuestos donde el futuro es ahora y eso lo hace casi desaparecer, noen
un presente, pasado y futuro prerrequisitos uno de otro, sino superpuestos.

El reto para la escuela esta en hacerse preguntas que le permitan encontrarse
en las nuevas condiciones del conocimiento y encontrar que la educacion ha
adquirido nuevos significados, el mismo autor plantea que tales destiempos
han impedido al sistema educative hacerse preguntas importantes tales como:

“; qué significan saber y aprender en el tiempo de la economia informacional
y los imaginarios comunicacionales movilizados desde las que insertan
instantaneamente lo local con lo global?

£ qué desplazamientos epistemolégicos e institucionales estan exigiendo los
nuevos dispositivos de produccién y apropiacién cognitiva a partir del interfaz
que enlaza las pantallas hogarefias de la television con las labores de!
computador y las lidicas de los videojuegos?

£ qué saben nuestras escuelas, e incluso nuestras facultades de educacion,
sobre las hondas modificaciones en la percepcién del espacio y el tiempo
que viven los adolescentes, insertos en procesos vertiginosos de
desterritorializacién de la experiencia y la identidad, y atrapados en una
contemporaneidad que confunde los tiempos, debilita el pasado, exalta el no
futuro fabricando un presente continuo: hecho a la vez de las discontinuidades
de una actualidad cada dia mas instantanea y del flujo cesante y
emborrachador de informaciones e imagenes?

¢ esta la educacion haciéndose cargo de esos interrogantes?, si no lo esta
haciendo ;como puede pretender ser hoy un verdadero espacio social y
cultural de apropiacién de conocimientos?” (Martin, Barbero, 1996).

Podran agregarse otros interrogantes:

,.como puede la educacién pensarse eny para la democracia si sigue esclava
de sus propios paradigmas convencionales, que encierra las mentes libres y
criticas?
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¢cual es la responsabilidad que tiene la educacién en la construccion de la
democracia? y jcual es su disposicion para asumir tal responsabilidad?

Plantear ios interrogantes y dejarlos abiertos busca crear un espacio de
reflexidn sobre aspectos cruciales, no se trata de pensar la educacién como
mesias en la solucidn de los multiples problemas que aquejan a la sociedad
colombiana, sino de reconocer que es un proceso facilitador o retardante de
acuerdo con la forma como sea asumida, abordada y desarrollada.

Se ftrata por tanto, de llamar la atencién sobre el énfasis en los procesos
educativos, la productividad con su dimensién éticay la educamén con sus
nuevos agentes, agencias y escenarios.

El énfasis de los procesos educativos ha de estar mas en |las personas que
en los objetos o el capital, son los grupos humanos en el medio ambiente al
que pertenecen los que cobran importancia, de otra manera parece que el
ser humano es objeto de manipulacion y se desconcce que “el escenario por
excelencia de la educacion es el hombre mismo como asiento de su libertad
responsable hacia el desarrollo de su poder personal’ (Marin Op. Cit. 1997).

Esta atencion a los grupos humanos en su medio implica hacer el transito
por las preguntas planteadas anteriormente de tal manera que se les
reconozca en la interaccion y conjugacién de sus propios mundos, con lo
gue tengan de compartido pero tambien de diferente. Esta mirada impele una
negociacion cultural que de acuerdo con Marco Raul Mejfase- implica:

1. Permitir que los actores sigan aprendiendo de tal manera que puedan
cualificar sus saberes, actitudes, aptitudes e inclinaciones.

2. Lograr una accién con sentido desde la perspectiva de la acciéh misma
que emprenda el sujeto y desde la continuacién del aprendizaje como
significativo para él en la construccién de su propia historia.

3. Reconocer otras habilidades ademas de las linglisticas y las ldgicas que
permitan a los sujetos organizar, representar y expresar el mundo de diversas
formas, facilitando la negociacidn por cuanto la posibilidad de expresiones
diferentes disminuye las resistencias.

4. Tener por principio la flexibilidad como criterio de construccién, de tal
forma se facilita la conjugacién y la validacién de saberes, que puedan ser
validados por los sujetos por la via de ia accidn.

5. Incorporar la coyuntura potitica de tal manera que ingresando al mundo

30 Aungue Marso Reul Meyia indica estos aspectos en relacidn can la Educacion Popular, puaden pensarse para laeducacidn on
general, deasde Ia perspectiva de la educacitn como espacio socializador, donda se construye, produce ¥ negocia cuitura,

Capitulo Il. Educacién y Democracia

138



EDUCACION Y SOCIEDAD. Lecturas desde la Universidad Catolica de Mamzales

simbdlice facilite reorganizacion desde la mirada global que hacen los actores
y los analisis criticos que pueden realizarse.

Moverse en la educacion desde la perspectiva de negociaciéon cultural implica
en términos de Bruner, -entender la educacién como un foro, donde las
posibilidades de discusién y miradas diversas de conjugacién de historias,
produccion y reproduccion de significades es lo que genera el acto educativo
mas alla de los cantenidos mismos, o mejor dicho, dando a los contenidos el
papet y puesto que les corresponde,

Es en la convivencia donde pueden hacerse negociaciones culturales, ella
permite reconocer y diferenciar las perspectivas que reguieren sernegociadas,
aunque no se generen las transformaciones espontaneamente sino
precisamente por el cruce de sensaciones, sentimientos, imagenes,
percepciones y razones, que conjugados permite la generacion de significados
y sentidos compartidos con cierta temporalidad.

En esta negociacion se debe tener en cuenta que la construccién de una
vida digna para todos implica una perspectiva &tica en fos siguientes niveles
segun lo propone Bernardo Toro (1997):

a. En lo econdmico, por la creacién de empresas e instituciones que
produzcan bienes y servicios para el bienestar comun.

b. Enlo social y politico, por la generacion estable de formas de convivencia
que faciliten la resolucién pacifica de los conflictos, organizarse alrededor
de propuestas comunas y generar instituciones publicas eficientes, honestas,
respaldadas por la fegitimidad de la aceptacion social y 1a participacidn,

¢. Enlo cultural, por la construccién de un sistema educativo de calidad,
que genere desarrollos cientifico — tecnoldgicos que contribuyan a resolver
problemas y facilite la garantia en equidad de oportunidades, bajo el respecto
de la diferencia.

Se trata por tanto de una productividad cuyo sentido y eje sea la reproduccion
del mundo material donde los sujetos como tales conserven su relacién de
dominioc amMménicos-, comprension y critica, no es una produccion instrumental
que niegue su esencia misma, sino unaque se convierte en oportunidad de
exteriorizacion del sujeto, en sintesis es un medio no un fin en sl misma.

Especificamente Colombia ha entrado y entrara en la globalizacion de los
mercados tal como es la tendencia mundial, para ello pareciera que la

" Aqui ¢ dominio armonico hace referencia a esa relacion con ia naturaleza y lo materiai que permile encontrar lo compantido come
sujeto nalurales, bioldgicos diria Maturann, de 1al manera que ese dominio es retacional, ey decir, fundado en ¢l reconocimiento de la
penenencia ¥ necesidad muruas.
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educacion y especificamente la educacion para el trabajo constituye factor
determinante en el logro de la competitividad, sin embargo, os resultados no
podran ser una existencia digna si la productividad no genera condiciones
basadas en una experiencia de realizacién y exteriorizacién del sujeto por el
trabajo.

“La educacidén es requisito en la construccion de la democracia que sustenta
el Estado Social de Derecho. Educacién para la democracia. Educacién
para la tolerancia y la paz. Educacién para los derechos humanos. Es imposible
la construccién del estado de derecho y la sociedad democratica, sin el

requisito fundamental de una educacién politica en democracia. De igual’

manera la democracia implica fa produccidn y acceso real a la educacion, al
saber cientifico, artistico y politico a nive! de todas las gentes” (Ricardo S.
1994:8).

Como se ha venido planteando existe unarelacién de interdependencia entre
la experiencia vital de la democracia en las relaciones intersubjetivas, la
democracia como forma de gobiernoy la educacién, por ello no se hablaria
tanto de una educacion para la democracia como lo propone el citado autor,
sino de relacionar educacion y democracia como un procesc que generay
es generado por una forma especifica de entender y vivir las interacciones y
las formas de gobiermno, de tal manera que siendo diferentes se influyen
mutuamente.

La Educacion tiene nuevos escenarios, nuevos agentes, nuevas agencias,
nuevo sujeto y nuevo valor. En ese proceso de trascender los destiempos,
reconocer los nuevos retos e identificar las relaciones con la democracia se
encuentra que la educacion debe resignificarse, minimo por las siguientes
razones:

Se ponen en crisis |0s paradigmas vigentes: aquella educacion pensada desde
&l texto escrito como anica 0 maxima alternativa, apoyada en los principios

de autoridad definidos por el rol, acumulativa en conocimientos y memor(stica

con lainformacion almacenada, apoyada por antonomasia en las paredes de
la escuela; ha dado paso a una educacion con otrgs paradigmas.

Hace presencia la tecnologia: Su aparicién e incorporacién no ha sido
planeada ni estaba prevista en la medida que los avances cientifico -
tecnolégicos fueron generandose y generalizandose, sobre todo durante la
segunda mitad de este siglo, han ido variando las formas del saber, la
tecnologia se ha convertido en forma o estilo del saber afirma Vargas Guillén
(1996: 47). Su llegada e incorporacion al mundo de [a vida, ha generado
- modificaciones imprevistas en la forma de saber, de relacionarse, de concebir
la realidad, de enfrentaria y de relacionarse con ella.
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Por lo anterior, la educacion tiene:

1. Nuevos sujetos: a decir de German Mufioz este sujeto de la educacién
es una sujeto activo frente a los textos: creador, negociador, resemantizador
de textos y objetos culturales, un sujeto capaz de moverse entre lo individual,
lo colectivo y lo simbélico, dando cuenta de elflos. En esta visién el sujeto se
relaciona con lo publico mediante la conversacidon en una busqueda de sentido
de lo ajeno.

2. Nuevos escenarios. Ademas de [a escuela, la familia, la empresa, la
ciudad, son escenarios para aprender y educar. Aungue tradicionalmente
pensada en el referente de la escuela formal y relacionada con la adquisicion
de titulos, la tendencia a desescolarizar [a educacidn, concomitantemente
con la creacién y promocién de ambientes educativos macros-, ponen de
relieve fa vigencia de la educacion no formal e informal como alternativas no
s6lo para complementar vacios de la educacion formal o para generar
alternativas de formacién para el trabajo, sino y sobre todo para el desarrollo
de propuestas puntuales, cortas y concretas en la formacion y modificacion
de imaginarios individuales y colectivos, orientadores de las acciones.

3. Nuevas agencias: De cierta manera los nuevos escenarios ademas de ser
dotados de numerosos significados, se convierten en agencias por cuanto
ellos mismos generan procesos y dinamicas que educan ademas de que en
ellos se educa.

4. Nuevo valor: A decir de Fernando Savater, una educacién que busca
universalizar, mas que formar para la localidad, lo cual no significa clvidar lo
local, regional y nacional, sino reconocerlo en el marco dela globalldad con
sus multiples relaciones.

Con elfin de sefialar elementos para la discusién, se enuncian los siguientes”

planteamientos:

Es necesaria una resignificacion de la Escuela, integrada con los nuevos
actores, escenarios y agentes donde se aprenden relaciones de poder no
autoritarias, participativas, donde las refacicnes intersubjetivas implican al
otrc en la toma de decisiones, en el trabajo por garantizar las condiciones
objetivas para la realizacién individual y social, donde la libertad en sus diversos
tipo se hace realidad, tanto en los espacios publicos como privados, alll se
aprende la democracia como estilo de vida y se generan formas de ciudadania.

La educacion tiene diversas modalidades que han de integrarse y no funcionar

" Como en el caso de |n prop c de ciudad educad comslaana.uv:pm" fizar ta ion y ta
crudad como posibilidad de educacidn y coeducacibn en la fonnmndeauduhm
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como ruedas sueitas, mas relacionada con criterios clasificatorios que con
titulos, con un analisis de su intencionalidad, resultados e implicaciones.

Asi, entonces, la educacién no formal se convierte en alternativa importante
para la formacion en relaciones democraticas que promuevan el ejercicio de
la ciudadania, por reconocer tal importancia es que se han venido desarroliando
experiencias que ameritan analizarse para fortalecer los avances, ampliar y
concretar escenarios educativos dentro de la ciudad educadora, tales como
la empresa, la comunidad y Ia familia entre otros.

RECONFIGURACION DE LA PRACTICA INVESTIGATIVA

En esta etapa se avanz6 y profundizd en la reinterpretacion de las categorias
obtenidas en las primeras matrices, dotando de sentido los datos alll
consignados. Para hacer mas "fina" la informacién se hizo un barrido
intencional de las tesis existentes, orientado por los siguientes criterios:

Aporte tedrico.

Aporte Metodologico.

Calidad del desarrollo temético.
Horizontes de trabajo.

Un proceso de reconfiguracion de la practica investigativa a partir de los
anteriores criterios, permite ver como las experiencias se desarrollan de manera
sigificativa en el Departemento de Caldas, con cobertura en la zonas oriente
(Pensilvania), centro (Manizales) y norte {Riosucio y Caramanta }, lo que
permite reconocer posibilidades de contextos culturales diferentes, peroala
vez tendencias en el abordaje, implementacién y generalizacién de las
estratégias tanto investigativas, como de accidn alli realizadas.

Asi mismo se encuentra como el proceso educativo trasciende el ambito de
la escuela, aunque en algunos casos, nacen de alll las propuestas, como
ocurre con el grupo de personeros estudiantiles en el Municipio de Pensilvania,
donde estos realizan acciones de proyeccion a la comunidad. O en Quinchia,
donde se realiza un trabajo con veinte veredas, lo que visualiza un nuevo
matiz y es que se han realizado acciones en el ambito del casco urbano del
municipio y las veredas que corresponden a |a jurisdiccién. Si se tiene en
cuenta que las experiencias referidas a Manizales se realizan en Escueias y
Colegios que pertenecen a la ciudad, es dable reconacer comoe en un sentido
amplio, se ha llevado a cavo educacion ciudadana en las tres zonas
referenciadas y no necesariamente porque se viva en la ciudad, sino por la
connotaccién de ciudadano que se asume, donde se es igual ante la ley,
con un cancepto de sujeto Liberal-individual {ver Rusinque, 1995) y se disputan
poderes que buscan ser hegemaonicos (ver Elizabteh, Jelin, 1993).
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Otro aspecto a resaltar son [os grupos con los cuales se realiza el proceso
educativo, teniendo nifios, adolecentes, adultos y comunidad en general. Lo
que genera la posibilidad de distintos espacios de socializacion que se
entrecruzan y le dan matices a los discursos que le acompafan, conllevando
el apoyo a procesos de formacion de pre - ciudadania, como lo propone
Manzzini (1997) en los dos primeros grupos etareos, y de fortalecimiento de
la ciudadania en los adultos.

Al centrar la mirada de analisis en el énfasis tematico en que se fueron
desarrollando las investigaciones se encuentra dispersién en el campo teérico
en el que se enmarcan, y que van desde institucion, escuela y Derechos
Humanos, liderazgo y participacién, educacién, adolecencia y Derechos
Humanos; Familia y Derechos Humanos, educacién comunitaria; para algunos,
ésto puede aparecer como una pluralidad necesaria y enriquecedora en el
debate, pero a nivel conceptual impide hacer un acumulado que permita
analizar tendencias, enfoques y presentar propuesta de modelos en el orden
de lo educativo, al menos desde los campos teéricos en que inicialmente
fueron inscritos.

En un nivel mas amplio se encuentran inscritas estas investigaciones enlas
propuestas de linea de investigacién: Democracia, Escuela y Derechos
Humanos; Democracia y Derechos Humanos, estando su mayeria en ésta
dltima, lo que permite deducir que puede existir una intencionalidad de lineas
de investigacion, que en si mismo es una potencialidad, pero que en su
desagregado o desarrollo no logra consolidarse, por la dispersion tematica a
gue se ha hecho referencia en el apartado anterior. En este mismo sentido
se puede resaltar la experiencia organizativa y la ganancia en el plano de lo
tedrico como horizonte para ir conformando una comunidad académico -
investigativa, en cuanto se ha avanzado en procesos conceptuales y
claridades sobre esta manera de obtener conocimiento mediante el sistema
de programas y lineas de investigacion.

De hecho, esta potencialidad es lo que permite optar por la propuesta de la
presente linea de investigacion que pretende retomar estas fortalezas para
consolidarse como la linea en EDUCACION Y DEMOCRACIA.

La mayoria de las investigaciones a que se esta haciendo referencia en este
apartado del texto trabajan sobre temas relacionados de manera directa con
categorias centrales de los derechos Humanos, entendible toda vez que
provienen de este programa de especializacién y dan cuenta de su
especificidad, asi se tiene que se abordaron de manera particular categorias

coma libre desarmrollo de la personalidad, derechos alrededor de la participacion,

valores, estado y derechos humanos, comunicacion, instrumentos de defensa,
proteccién y promocién de los derechos humanos, violencia, libertad, libertad
de expresion.
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Siendo reconocible que el abordaje investigativo y practico de aspectos como
la participacién van a apoyar procesos de construccion de ciudadania,
mientras que e! abordaje de los derechos humanas le dan concrecion a visiones
sobre la democracia, en particular aquellas que consideran que estanoes
solo normatividad, sino que implica nuevas concepciones de mundo
construidas desde nuevas subjetividades Yy procesos simbélicos.

Desde esta ultima apreciacion surge la pertinencia de la categoria
comunicacién como espacio en el cual se entreteje la subjetividad y la
intersubjetividad de los actores sociales que en un momento histdrico
determinado avanzan en la consolidacién de su propio modo de vida. No
puede estar alejado esto, de la ampiiacién de los margenes de autonomi(a
de los sujetos que encarnan esa subjetividad, por lo que los aspectos sobre
valores, seguramente avanzan hacia el apoyo de nuevas visiones, no es posible
en este texto presentar estas particularidades de los “nuevos discursos” que
han circulado en los procesos educativos implementados desde estas
investigaciones, pues los RAES, no dan Cuenta de ello, lo que implica una
lectura focalizada de las investigaciones para encontrar estas particularidades
y reconocer las Novedades que desde ellas van emergiendo, en la perspectiva
de reconocer cada vez con mayor claridad la dignidad de la persona, como
proceso que puede orientar la educacion para la democracia.

Al analizar el enfoque investigativo mediante el cual se han llevado a cabo las

investigaciones de referencia, se encuentra que todas lo hacen desde una.

perspectiva cualitativa, lo que de por si, indica una manera de comprender lo
educativo, siendo deducible que se asume como construccion cultural y
productora de cultura , soportado esto, en el hecho de emplearse
pricritariamente la etnografia como alternativa de investigacion de los temas
y categorias antes mencionados en los contextos escolares y comunitarios.

Consecuentes con la postura de que lo subjetivo y lo intersubjetivo se
constituyen en la interrelacién de la teoria con la practica, se han implementado
experiencias de Investigacion Accion Participante, donde no séio se describen
los procesos cuituraies que son expresion de maneras de relacién entre
hombres y mujeres, sino que se interviene sobre aquellos para propiciar
condiciones y apoyar Ia emergencia de las nuevas condiciones deseadas,
no sélo en el plano de lo material, sino prioritariamente en el simbélico,
desde la vida cotidiana y en espacios micro.

Aungue la totalidad de investigaciones referidas presentan como producto,
el informe monografico o de tésis, se deduce de sus$ anexos y el contenido
de los RAES que ha habido como consecuencia de las acciones de
intervencion en los procesos educativos entre otras: Propuestas educativas,
programas particulares de formacion en temas especificos de educacion
para lademocracia, Didacticas, juegos, dinamicas y talleres como mediadores
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de los procesos formativos en este campo y que implica abordarlo desde lo
vivencial - reflexivo. Asi mismo formatos para sistematizar las experiencias,
encuestas para evaluar procesos educativos particulares u objetivizar
categorias que le son constituyentes. Ademas de periddicos, cassettes de
programas radiales, plegables e informativos sobre acciones realizadas o
informes presentados.

El abordaje de las preguntas iniciales que cada una de fas investigaciones
se formulo, permite reconocer su intencionalidad investigativa y a pretension
por pasar de la descripcién a la explicacion de los fenémenos que se ven en
lo aparente, pero que poseen otras légicas subyacentes, necesarias de
explicitar en el acto refexivo de la investigacién. Es de reconocer que algunas
de las conclusiones reportadas dan ideas sugerentes sobre las formas como
se asume y concibe el area problematica, o muestran rutas para su abordaje
desde angulos particulares,

PROYECTOS ACTUALMENTE EN CURSO

Como un aporte a la produccién de conocimiento, la linea de investigacion en
Educacion y Democracia, desarrolla los siguientes procesos investigativos:

I. TEMA ESPECIFICO.

FORMACION DE CIUDADANIA DESDE ALGUNOS PROGRAMAS DE
EDUCACION NO FORMAL DEL EJE CAFETERO, IMPLEMENTADOS
DESDE 1993 HASTA 1997,

Problema

La situacion histérica y generalizada de resolucion violenta de conflictos en
Colombia y los llamados que desde la constitucién Nacional, La ley General
de Educacion y sus decretos reglamentarios se hacen, proponen e invitan a
construir un pais democratico. Esta ultima desde el Ambito especifico de la
educacion en sus diferentes modalidades. Toda vez que |a investigacion en
educacion se ha centrado en el 4mbito de lo formal - restringido al escenario
escolar - trayendo consigo desigual investigacion en la educacion no formal,
se requiere investigar el siguiente problema: ¢, Porqué se caracterizan los
procesos de educacion para la democracia, en la perspectiva de formacién
de ciudadania, e implementados desde procesos de educacion no formal en
el eje cafetero?
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Objetivos

1. Caracterizar las propuestas de educacion no formal en educacién y
democracia impulsadas desde algunos programas en el eje cafetero.

2. Analizar las concepciones y practicas de formacién de ciudadanlia que
subyacen en estas propuestas.

3. Conocer los discursos de estos programas de educacion no formal mediante
los cuales se apoya el proceso de socializacion politica y la formacidn de
ciudadania.

Metodotogia

La estrategia Metodoldgica puede enmarcarse en tres grandes etapas con
sus respectivas fases, asl:

Etapa uno

1. Estado de la practica sobre educacion ciudadana en el gje cafetero
-primer ano-,

Fase uno

1. Hacer un barrido preliminar para conocer las organizaciones e instituciones
que a nivel regional desarrollan programas de educacion no formal.

Se trabajara en tres gjes:
a. Actores.

b. Instituciones.

c. Contexto.

Lo que implica abordarios como;

a. Agentes educativos institucionales.
b. Beneficiarios directos.

¢. Beneficiarios indirectos.

Mediante técnicas como:

- Analisis documental.
- Entrevista en profundidad.

Etapa dos

2. Descripcion de practicas de edugacion ciudadana y analisis de los
discursos que las complementan -segundo afio-.
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Fase dos

2. Conocer informes de experiencias de estas grganizaciones.
3. Analizar los dicursos y las practicas de educacién ciudadana,
implementadas desde estas experiencias,

Desde los anteriores ejes se trabajara:
a. Lo pensado.

b. Lo planeado.

c. Lo ejecutado.

d. Sus resultados.

Lo anterior mediante:
- Entrevista a profundidad.
- Observacién etnografica.

Resultados esperados
1. Uninventario y base de datos de las experiencias que se
estan implementando a nivel de educacién no formal sobre

educacion y democracia.

2. Caracterizar las experiencias mas significativas de educacion no formal
en educacién y democracia del eje cafetero.

3. Conocer las formas discursivas y practicas como se esta formando en
educacion ciudadana.

4. Teorizar sobre la construccidon de democracia, como estilo de vida en
espacios micro: Familiares, comunales, Zonales, locales y regionales

5. Publicaciones:

Elaboracidn y difusién de tres articulos que den cuenta de las fases
trabajadas en la investigacion a la vez que sirve como material de trabajo
para la implementacién de estrategias educativas.

6. Un evento de socializacién, al terminar la fase dos.

7. Fortalecimiento del grupo investigador proponente de la presente
investigacion.

8. Consolidacion de las lineas de investigacidn de la universidad en particular
aquellas en las que estan vinculadas los investigadores.

9. Publicacion del proceso investigativo mediante un libro.
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Estrategia de comunicacién

1. Desarrollo de los dos eventos de socializacidon mencionados en el numeral
anterior.

2. Elaboracidn y publicacion de minimo 3 articulos que den cuenta de la
investigacion. segun lo descrito en el nimeral tres del subtitulo anterior.

3. conversatorios con los grupos de Trabajo para su retroalimentacion.

4. Intercambio de avances con pares académicos ej. O.E..
Universidad Pedagégica Nacional.

5. Edicidn de un libro que sintetice el proceso investigativo.

Il. TEMA ESPECIFICO.

PROTECCION DE LOS DERECHOS HUMANOS COMO CONSTRUCCION
Y EXPRESION DE CIUDADANIA EN CALDAS.

Descripcidn del problema

La muerte se va ensefioreando en el territorio colombiano, desde las calidas
tierras de la costa atlantica hasta las selvas humedas, pero siempre humanas,
del sur del pals; desde el espacio de biodiversidad del Pacifice, hasta las
tierras del petroleo, en el criente. En todo el pais, dado el conflicto armado
interno, se generaliza el enfrentamiento a muerte entre sectores armados
(guerrilla, militares, paramilitares) ¢con graves consecuencias sobre la
poblacién civil,

Pero igual, la vida emerge, renace a io largo y ancho de nuestro territorio,
siendo muchas las expresiones que el Estado y la poblacidn generan en su
lucha por defenderla.

Entre estos dos extremos de vida-muerte se presentan una serie de matices
gue van afectando la vivencia en democracia, pluralidad, tolerancia y
aceptacion del otro y de la otra, expreséndose en la discriminacion econémica,
étnica, de género y en muchas otras formas que, si bien, no atentan
directamente contra |a vida misma, sf 1o hacen contra su calidad, contra la
sana convivencia, contra la integridad humana.

Lo anterior se da en la vida cotidiana, en las calles de barrios y comunas, en
nuestros campos, en las instituciones gubemamentales, en la intimidad del
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hogar, en los espacios escolares, en el ambito laboral, presentandose
vulneracion de los derechos humanos en cuanto afectacion de la dignidad
del hombre y la mujer.

Es en este contexto donde surgen expresiones como la Constitucion Politica
de Colombia, el Mandato por la Paz y multiples procesos organizativos de la
sociedad civil, que se resiste al lenguaje de la muerte, de! dolor, de la miseria
o de una vida indigna ante 'a no garantia del ejercicio de sus derechos.

Asl, pues, como se presentan matices explicitos y reconocidos en la expresién
de violencia armada en las distintas regiones de! pais, se encuentra la
vulneracion de los derechos humanos, muchas veces “de manera invisible”,
en las distintas zonas colombianas, lo que crea condiciones para que se
realicen procesos investigativos que ausculten estas particularidades de la
manera como se vivencian los derechos humanos en la cotidianidad.

Si bien es cierto, existen estudios que analizan la violencia estructural del
pais, y algunos que lo hacen en las regiones, también lo es que se pierde la
dimensién de 1o pequefo y el analisis de las formas menos "espectaculares”
de violencia, por lo cual se hace necesario avanzar en el conocimiento de las
maneras cotidianas, y no siempre tan vistosas, como se vulneran y violan
permanentemente los derechos.

En |a Defensoria del Pueblo, seccional Caldas, y dadas sus funciones, se
retoman las quejas y se atienden los casos que, desde su competencia,
tienen que ver con la defensa, proteccién y promocion de los derechos
humanos. A partirde alli, se hace importante y ttil recoger, ordenar y analizar
la informacién de las personas atendidas por esta institucion en sus cinco
afios de labores, informacion que permita tipificar las diferentes expresiones
de la vivencia de los Derechos Humanos en el departamento de Caldas,
reconocer ia funcion educadora a través de estos procesos de la Defensoria,
y, sobre todo, reconocer en este proceso una expresién concreta del ejercicio
y de la construccion de ciudadania.

Problema

. Cobmo se ejercita y construye ciudadania desde la proteccion de la defensa
de los Derechos Humanos, a través de la Defensoria del Pueblo, seccional
Caldas? ‘

Objetivos

General

Analizar la forma como se ejercita y construye ciudadania en la proteccion
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de la defensa de los Derechos Humanos, a través de la Defensorla del
Pueblo, en Caldas.

Especificos

Establecer las razones por las cuales la poblacion acude a la Defensoria del
Pueblo.

tdentificar los derechos mas vulnerados en el departamento de Caldas.

Identificar los principales agentes e instituciones vulneradoras de los derechos
humanos en el departamento. ‘

Tipificar las diferentes formas de vulneracion y violacién de los derechos
humanos en Caldas.

Conocer cudles son los mecanismos de proteccion interpuestos con mas
frecuencia.

Conocer la labor educativa desarroliada por la Defensoria del Pueblo en Caldas.
Identificar los grupos ciudadanos mas vulnerados en sus derechos.

Reflexionar sobre |la formacién de ciudadania a partir de la actuacion de ia
Defensoria del Pueblo, en Caldas.

Metodologia

Revisidn de documentos.

Sistematizacion.

Andlisis de la informacion

Socializacién y ajustes.

Descripcian de los resuitados.

. TEMA ESPECIFICO.

RECONOCIMIENTO DE ESPACIOS DEMOCRATICOS EN EL AMBITO
ESCOLAR.

Planteamiento del problema

¢, Cudles son las caracter(sticas de la vivencia democratica en el espacio
escolar?
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Objetivos

General

1

. Obtener conocimiento sobre las maneras como se vive la democracia en

espacios escolares concretos.

Especificos

1.

3.

Conocer las redes de relaciones que se dan entre los actores educativos
de estos espacios escolares.

_ Analizar las formas como se dirimen los conflictos en la vida cotidiana

escolar.

Caracterizar la vivencia democratica en un ambito escolar micro.

Metodologia

- Acercamiento alacomunidad educativa
- Sensibilizacién hacia la propuesta investigativa

Desarrollo del proyecto
Elaboracion de técnicas e instrumentos para la recoleccion
de informacién.

- Recoleccién de informacién.
- Implementacion de talleres.
- Andlisis de Informacion.

Disefio de plan de accion.

Resultados esperados

Conocimiento y graficacion de las redes de relaciones que se dan entre
los actores educativos para potencializar os gobiernos escolares.

Tipificacién de las maneras implicitas o explicitas como se dirimen los
conflictos, como apoyo para repensar los manuales de convivencia.

- Reconocimiento de estrategias mediante las cuales se concretala vivencia

democratica, en la perspectiva de implementacion del PEL.

Hasta aqul, la presentacién de los fundamentos tedricos de la Linea de
Investigacion en Educacion y Democracia, que, a manera de un horizonte
propositivo, se presentan para seguir recorriendo colectivamente los
caminos del conocimiento y de la democracia.
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MAPA CONCEPTUAL

DE LA LINEA EDUCACION

Y DEMOCRACIA

DEMOCRACIEA

Es

Wmnemaorxw

l Entendida como

h J
FORMADE RELACONHUMANA | ESTILODE VIDA
4 " ]
implica e
Se fundamenta en v a
TS b
determinan elacio: Cougay da sentidoa
e derecho [Social de Qe — | e
Do | | PRACTICAS | | ORIETOS | | SUIETOS | |ESCENARIOS| "
¥
| PRINCIPIOS | [ vaLoRes | lmmussl | mocmos |
* Pamicp P —
. * Solidmidsd  * Dlsenso . Summ\mm
* Normatividad * Libertad * Justitia * Convivencin Socisl
* Legitimidad * Equidad * Trabajo en equipo
Se produce y reproduce en MUNDO ENAJENADO
I LAVIDACOTIIANA [y, frumsita omo MUNDG NATURAL
Sc expresa en MUNDC EN CONSTRUCCION
A 4
Fromerss difusas
Macro Micro
Se genern y e3 generads en
Medirte
FORMAL 4 Ed cexcd p COS'ESEE%LON
NO FORMAL «-——— PROCES0S DESOCIALZACIONPOUTICA |————] , D€ SUIETD.
INFORMAL -
? Ligados a
A
Y A 4
LA HISTORIA LA CULTURA
Porlo tamo
F
LA DEMOCRACIA SE APRENDE
Mediante Porque
+ Constituye uns forma de relacidn entte muchss,
= La refundacion de la escuela exige sa democratizacion.
Facilita, « La aparicitn en escens de ruevos actores, agentes ¥ lgemlu pan
In Educacié eneran | diversas, p no
genera y promueve - Las miltipl de de poder. toma de decisiones,
renonnmcnto del oo y p:mncpncusn enire otras, potencian uny
LAZSTRUCTURACION persp de
SUIETOSEN'Y PARA LA
SOCIALIDAD. [ FORMAS ESPECTFICASDECRIDADANIA ™ | ~Ton capacided para decdiry
Taley como ser if,g?‘ dm_ iemo ef poder
¥ \ 4 - P vo, toma decisi por
| mismo.
| CIUDADAND DEL MUNDO | lmmmﬁ DE LACIUDADl o] - Solidario, reconoa en
:IPM a pusabdn‘hd de dm:ml.lo
Pouibilita - Sujeto de derechos, que los respeaa
y bos cjerce.
Capltuln Il. Educacién y Democracia

1583



CAPITULO 111

EDUCACION Y
DESARROLLOLOCAL

. Silvio Cardona Gonzilez
Jorge Morales Parra
Jorge Eliécer Rivera Franco



EDUCACION Y SOCIEDAD. Lecturas desde 1a Universidad Catdlica de Manizales

CAPITULO I1I

EDUCACION Y DESARROLLO LOCAL

La Linea de Educacién y Desarrollo Local tiene una tradicién que se remonta
a las carreras de formacion profesional en Administracidn Educativa,
Crientacion y Consejeria y Educacién y Ciencias Religiosas. En estas carreras
desde hace unos diez afios se realizan esfuerzos investigativos sobre el
comportamiento de la educacion en &l nivel local y sobre |as metodologias
educativas empleadas en el trabajo de participacion comunitaria. .

En el programa de Educacién y Ciencias Religiosas, varios trabajos de
investigacidn tuvieron como tema central el analisis de las estrategias
educativas empleadas para la evangelizacidn en ias comunidades barriales,
parroquiales y municipales. En el programa de Orientacién y Consejeria
Educativa se trabajé sobre el curriculo de programas de educacién no formail,
y en Administracion Educativa se realizaron investigaciones sobre las
caracteristicas de la planificacién educativa en los municipios dei centro de
Caldas, sobre las metodologias y resultados de los diagnésticos en los nicleos
de desarrollo educativo en la ciudad de Manizales y sobre las necesidades
basicas y la calidad de vida en los municipios de Caldas. En todos estos
rabajos investigativos se abordé Iz problematica surgida de las felaciones
entre educacién y desarrollo desde varios enfogues y concepciones. Los
esfuerzos fueron significativos y esto posibilité el que una vez estructurada
la Especializacién en Planeamiento Educativo, profesores formados en la
dimension teérica de la Educacién y el Desarrollo abordaran esta linea de
investigacion.

En la Especializacion en Planeamiento Educativo, 1a relacidn entre educacion
y desarrollo local se abordé desde aspectos tedricos y metodoldgicos que
permitieron profundizar en la investigacion sobre ios siguientes temas: la
educacion y el desarroflo en: las veredas, fos barrios, las comunas, los
nucleos educativos, los municipios y la descentralizacion educativa. Todos
estos trabajos fueron emprendidos desde una concepcion de educacién y
desarmollo que se fue depurando hasta llegar a articularse en un macroproyecto
de investigacidn sobre la temética Ciudad Educadora, entendiendo la ciudad
como el ambito local en el cual es factible el desarrollo.

Los desarrollos conceptuales que a través de su vida academica ha alcanzado
la Universidad Catdlica de Manizales con sus pragramas en educacion, han
sido la base que, en concordancia con las necesidades y caracteristicas
sociceducativas del pals, han conducido a la emergencia y fundamentacion
tedrico conceptual de la Linea de Investigacion: "Educacion y Desarrollo
Local".

Capltutc Hll. Educacitén y Desarrollo Local

1585



EDUCACION Y SOCIEDAD. Lecturas desde la Universidad Catdlica de Manizzles

La conceptualizacién ha avanzado sobre las tematicas de la modernizacion
administrativa con reflexiones sobre el desarrollo y su papel en la dinamica
social y con propuestas alternativas de gestién administrativa municipal; sobre
la tematica de la planificacién participativa y la creacion de ambientes
favorables al ejercicio de la participacion y la autonomia como condiciones
para mejorar la calidad de vida de los ciudadanos; sobre la relacion entre
educacién y trabajo y sobre el papel de la educacion en la transformacién de
actitudes y practicas culturales.

CONCEPTOS BASICOS DE LA LINEA

Uno de los referentes fundamentales que direcciona el Sistema Educativo
Colombianc, con miras al alcance de metas, retos y propésitos, es el “Plan
Decenal de Educacion 1996-2005". En el se expresa de la siguiente manera
la relacion entre la educacion y desarrollo:

“Elacto y los procesos educativos no se justifican en si
mismos, su significado y su valor proviene de los objetos
sociales y culturales, en los aspectos econémicos y
politicos de una sociedad. La calidad, el tipo y la
pertinencia de la educacién no se pueden desligar del
proyecto de nacién que se proponga un pais
determinado. La educacién por si misma no produce
el cambio, pero ningin cambio social es posible sinla
educacion”,

En concordancia con este referente la linea de investigacion, aborda dos
aspectos basicos que direccionan su objeto de estudio: Educacion y
Desarrollo. Si se entiende que ambos conceptos son la expresion de unos
sistemas de practicas sociales, o mas bien, de unos objetivos sociales y
culturales en los aspectos econdmicos y politicos de una sociedad, tanto el
uno como el otro se encuentran en sus relaciones y en un objetivo unico. Las
relaciones que entre ellos se dan estan marcadas por la interdependencia.
En las acciones de desarrollo, si se quiere garantizar eficiencia y eficacia, es
necesario un proceso educativo. Para fortalecer las acciones educativas, a
su vez, es necesario alcanzar niveles aceptables de desarrollo.

La articutacién de los objetivos de ambos conceptos es uno de los factores

que histéricamente permite identificar la dinamica de una sociedad. Una’

caracteristica de las sociedades en crisis ha sido la incongruencia entre
los objetivos de las practicas educativas y los de los procesos econémico y
politico que las enmarcan. Estaincongruencia es a su vez causa de tensiones
en fa dimensién cultural de dichas sociedades y se convierte en factor que
lleva a la busqueda de nuevas alternativas de desarrollo. En naciones que
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tienen un proyecto social claramente definido se percibe el esfuerzo
permanente para lograr que los objetivos de la educacion y el desarrollo
sean similares y que las practicas educativas econdmicas y politicas se
orienten en una direccion definida por los propdsitos de ese proyecto.

En este sentido, se debe educar para lograr el desarrollo social, cultural y
econdmico, y estos tipos de desarrcllo a su vez se promueven para conseguir
el desarrollo humano pleno, tanto de los grupos como de los individuos, en el
marco de un proyecto social.

Los individuos y grupos sociales actian en unos escenarios reales,
demarcados por las dimensiones del espacic y del tiempo. De este hecho
concreto surge la preocupacién por la realidad local, en la dinamica de la
comprension de la refacién desarrolio-educacion, dentro de un ambito
constituido no sélo por un territorio geografico, sino por.una red de interacciones
sociales, politicas, culturales y econdmicas que alll se viven. Las practicas
de ia educacion y del desarrofto, que son objeto de investigaciones en la
linea, son histéricos y situacionales.

Al investigar sobre las concepciones, interrelaciones, direccionamiento,
estructuracién e impacto de estos dos procesos dentro de la localidad, el

énfasis estara dado en el sentido de |a refacién: la educacion como factor de-

desarrollo local, con el reconocimientc de que la educacion es factor critico
para el desarrollo. Este posicionamiento la convierte en el eje fundamentat
para e! desarrollo econémico, social y politico, al punto de que sin una
educacion contextuada localmente y orientada al logro de los objetivos locales
de desarrollo, no puede haber desarrollo local.

En esta linea de investigacién se propone como objeto de estudio las relaciones
entre educacién y desarrollo, buscando establecer la influencia y las
connotaciones que la educacion tiene sobre éste, sin dejar de lado en ningln
momento, el anélisis de los efectos que un mayor 0 menor nivel de desarrollo
alcanzado en una sociedad tiene sobre la educacion.

En la década de los 80 se ha enfatizado sobre el papel de la educacion en
los procesos sociales. Tantolos organismos internacionales, las instituciones
oficiales como las ONG's han entendido la necesidad de la educacion para
lograr desarrollo humano, econédmico, politico y social.

En las distintas articulaciones de la educacién con el desarrollo local, se
encuentran proyectos que tienen que ver con la salud, la participacion
comunitaria, la planificacion participativa, el desarrollo agropecuario, la
proteccién de los recursos naturales, el fomento de [os derechos humanos,
el desamrollo de la cultura; experiencias orientadas a la formacion de municipios
saludables, ala formacion de identidad cultural, a la vivencia de las practicas
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democraticas; a la formacion de culturas de participacion y convivencia, ala
transformacion de practicas culturales que atentan contra el medio ambiente;
todas ellas fundamentadas en procesos educativos.

La educacion se considera eje del desarrollo en multiples dimensiones, pero
su accién es claramente identificable cuando se manifiesta en las dimensiones
humana, econdmica, social, politica y cultural.

En la dimensién humana del desarrollo la educacion actia sobre los aspectos
fisico, valoral, emocional, cognitivo, comunicativo y lidico del ser humano.

Es funcién de las comunidades locales organizar el sistema edycativo de tal
manera que responda a las exigencias del desarrollo humano en tales
aspectos.

La educacion es eje de desarrollo en ja dimensién econdmica, cuando
garantiza la competitividad y la productividad de las unidades economicas
que operan en la localidad, por su impacto en el capital social, mediante la
forracion de capital humano y por la transformacion que produce en la cultura.
Estas transformaciones que se dan en los planos cientifico y tecnologico se
orientan a motivar, formar y capacitar a la comunidad local para liderar sus
propios procesos de desarrollo organizacional y empresarial.

La educacion es eje de desarrollo socio polltico cuando bajo una concepcién
demacratica, se orienta a fortalecer el poder popular, mediante el ejercicio de
la participacion; cuando busca la construccion de comunidades, el
fortalecimiento de organizaciones y la creacion de ambientes de convivencia
en los que pueda encontrarse el bienestar individual y colectivo. Tales
propésitos se logran cuando la educacion brinda los aprendizajes basicos
que necesita una persona o un grupo social para interactuar en su contexto
y con otros contextos, pudiendo realizarse como persona y proyectarse al
entorno. En este sentido la educacion contribuye al ejercicio de la participacion
y a la construccion de comunidades cuando posibilita oportunidades reales
de acuerdo a conocimientos, destrezas y habilidades equiparables pero no
iguales en diferentes contextos, es decir acordes con la diversidad cultural.

La educacidn es eje de desarrolio cultural cuando al actuar como practica
reguladora de la cultura, permite la resignificacién de relaciones, escenarios
y practicas culturales que inhiben l0s procesos del cambio social, centrado
en el desarrollo de las personas o impiden relaciones con la naturaleza
fundamentadas en el uso racional del patrimonio biofisico y cultural para
tograr el equilibrio entre lo ecolégico y lo social. En el contexto local, la
educacion permite que la identidad cultural se busque desde la comprension
de la diversidad y la multiculturalidad como realidad propia de los escenarios
de la accién cotidiana de las personas. No es posible el desarrollo en
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localidades donde las practicas econamicas, poiiticas, socialesy culturales
sean premodernas. El cambio de este tipo de practicas, el salto a la
modernidad y a la moderizacién exige un proceso educativo que permita fa
emergencia de una nueva cuitura.

Hay cuatro tematicas recurrentes en la fundamentacion conceptual del objeto
de estudio de lalinea: '

La formacion democratica, el mejoramiento de la calidad de vida a partir del
mejoramiento de la calidad educativa, la modemnizacién administrativay la
transformacién de actitudes y practicas culturales, ;
De estas cuatro tematicas se desprenden las categorias desde las que se
explica en laLinea, el Desarrollo Local y las relaciones que éste tiene con
la educacion:

Una categoria de participacién desde la concepcion de la democracia como
un estilo de vida. Una categorla de identidad cultural desde el entendimiento
de la calidad de vida como concepto relativo, que se manifiesta en situaciones
de bienestar que son determinadas desde la culturay en las que debe existir
una base consensual, de acuerdos, tanto en sus contenidos como en sus
fines y medios. Una categoria de autonomia mediada por la descentralizacion,
segun fa cual la calidad de la educaci6n y la modernizacion administrativa
s6lo se logran a través del reconocimiento de las actitudes, las aptitudes y
los valores culturales propios.

Participacion ciudadana, identidad cultural y autonomia local mediada por la
descentralizacién son las categorias que orientan la discusion de los
problemas que surgen cuando se trata de explicar la relacién educacion y
desarrollo en los ambitos local y regional.

El desarroilo conceptual de esta linea se ha sustentado prioritariamente entre
ofras, en las propuestas tedricas de la escuela de pensamiento creada por
ia Fundacion CEPAUR. desarrollada en los trabajos del equipo de investigacion
liderado por Manfred Max Neef; en el paradigma de desarrollo sostenible, en
la propuesta que sobre sistemas locales de Educacién esta desarrollando
Francisco Cajiao y en experiencias que articulan la educacion formal, no
formal e informal, tales como “Ciudad educadora”, "Municipio saludable’,
"Municipio verde”.

Del desarrollo a Escala Humana se han asumido las posiciones que proponen

desplazar el desarrollo de los objetos a las personas y que plantean 1a .

necesidad de producir y “promocionar los conocimientos que permiten
socializar la conciencia critica y los instrumentos cognitivos necesarios
para contrarrestar las formas de dependencia ... para promover un desarrollo
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que sea consistente con los objetivos de la autodependencia, la satisfaccion
de la necesidades humanas y la participacién comunitaria®( MAX NEEF,
1986).

Del desarrollo sostenible se asume una concepcion sistémica de la cultura
en la que interactian lo biofisico, lo tecnolégico, lo organizacional, lo simbélico
y lo cognitivo como componentes de un todo perceptible en el sistema local
y “la necesidad de producir una redefinicion epistemolégica de los campos
tradicionales del conocimiento; materializada en la construccién de nuevos
modelos interpretativos integrados de las ciencias sociales y las ciencias
naturales.

La propuesta de Francisco Cajiac se ha asumido en muchos trabajos, pues
aporta la concepcidn de sistema educativo local como un aspecto de la
modernizacién administrativa que se posibilita con la implementacion de las
politicas de descentralizacién, participacion y planificacion local.

De las experiencias de Ciudad Educadora, Municipio Saludable, Municipio
Verde se retoman los conceptos de intersectorialidad, interdisciplinariedad
y la articulacion de las metodologlas de la educacion formal, no formal e
informal desde una conceptualizacién de la educacién en la que se superalo
escolar y se reconoce la existencia de multiples agentes educativos.

OBJETO DE ESTUDIO

La Linea de Investigacién orienta su actividad al estudio de las refaciones
entre educacion y desarrollo que conllevan a transformaciones estructurales
en el sistema social local, al incidir sobre la cultura, sobre las mediaciones
y los mediadores culturales, sobre las condiciones colectivas de aprendizaje
y los aprendizajes colectivos, sobre la comunicacion y la participacion de la
comunidad en las decisiones y sobre |a creacion de saberes cientificos y
tecnologicos que permitan mejorar la calidad de vida de las personas e integrar
a la comunidad a la dinamica intercultural y econémica de la competitividad
exigida por la globalizacion.

PROPOSITOS

- Identificar, analizar y someter a prueba, en condiciones especificas, las
diferentes estrategias a través de [as cuales es posible convertir la
educacién en un eje del desarrollo en las dimensiones humana,
sociopolitica, econdmica y culturat,

- Producir conocimiento sobre el sentido y funciones de la educacién en
las diferentes dimensiones del desarrollo local.
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impulsar la formacién de una comunidad académica regional, cuyo objeto
de estudio e intereses sean los abordajes conceptuales y metodolégicos
de ia relacion Educacién y Desarrollo Local.

Disefiar propuestas educativas de intervencién frente a los problemas y
necesidades identificadas en el entorno local y regional, que permitan
transformaciones que se manifiesten en el desarrollo humano,
sociopolitico, cultural y econémico.

Crear una red de informacién y experiencias a nivel regional para apoyar
los procesos locales de desarrollo.

Propiciar el intercambio de experiencias de desarrollo local con otras
organizaciones nacionales e internacionales.

Proponer a gobiermnos iocales mecanismos de administracion que permitan
fortalecer la identidad cultural de las comunidades.

Disefiar, aplicar y evaluar estrategias que faciliten la integracion de los
sistemas educativos locales a planes generales de desarrollo, tanto
locales como regionales.

Ampliar la oferta de programas educativos sobre educacién y desarrollo,

para convertir ala Universidad Catélica de Manizales en factor de desarrolio
de los sistemas educativos regionales y locales.

ESTRATEGIAS

El desarrolio de |a linea se garantizara mediante las siguientes estrategias:

Capacitacién de los docentes investigadores y estudiantes que se vinculen
a ella, a través de la asistencia a eventos académicos pertinentes y del
direccionamiento de las unidades de aprendizaje del plan de estudios
con tematicas propias de la linea.

Contacto permanente y, en lo posible, realizacién de convenios con las
administraciones municipaies de aquellas localidades donde hace
presencia ta Universidad, con el fin de ofrecer proyectos de desarrollo.

Difusion de los hallazgos investigativos y de la produccion conceptual, a
través de un boletin informativo producido por el equipo de investigadores
de lalinea, con una periodicidad semestral.

Trabajo interdisciplinario con investigadores de programas diferentes a
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educacién {en los dmbitos local, regional, nacional e internacional), que
se comprometan a explorar las posibilidades de la educacion en sus
campos de trabajo.

OBJETIVOS DE CONOCIMIENTO

- Producir conocimiento sobre el sentido y funciones de la educacion en las
diferentes dimensiones del desarrollo.

- Evaluar las experiencias educativas que apunten a fortalecer el desarrollo
local. ’

- Crear conocimientos a partir de la evaluacion de experiencias educativas.

- Evaluar el impacto de los enfoques y politicas de desarrollo que sustentan
los planes educativos municipales.

- Explorar nuevas técnicas investigativas gue permitan una mejor comprension
de la cultura, la educacion y et desarrollo local.

- Conocer y sistematizar los proyectos y metodologias educativas altemativas

que se aplican a otros sectores de la actividad social y se orientan a fortalecer
el desarrollo local.

POSIBLES PROBLEMAS DE INVESTIGACION
ENLALINEA

La linea tendra desarrolios significativos al abordar problemas como:

¢ Cudl es la calidad de la educacién en los sistemas
educativos locales?.

- ;Qué tipo de propuestas alternativas de desarrollo local pueden tener
como eje al sector educativo?.

- ¢ Qué estrategias se pueden implementar para lograr |a articulacidn del
sistema educativo local y el desarrolio local?.

- ¢Con qué estrategias educativas se pueden satisfacer las necesidades
de participacién ciudadana y cooperacidn comunitaria, para desarrollar
en las comunidades capacidad de autogestion?.

- ¢ Cudles son las estrategias de planificacién y las politicas de educacion
ambiental con las que puede direccionarse el desarrollo local?.

Capiltule Ill. Educacién y Desarrolle Lacal

162



EDUCACION Y SOCIEDAD. Lecturas desde la Universidad Catdlica de Manizales

- ¢Como insertar de manera efectiva los programas de desarrollo local
sostenible, através de estrategias de educacion ambiental?.

- Con qué estrategias educativas se pueden fortalecer las organizaciones
comunitarias de la localidad?.

- ¢Qué impacte han tenido las politicas y planes de desarrollo
implementados por los gobiernos nacionales y regionales sobre la
crientacion de los planes de desarrollo local, particularmente en 1o relativo
al sector educative?.

- (Que relaciones se encuentran entre los planes institucionales y los
planes municipales?.

- ¢Dequémanera lacultura escolar esta incidiendo en la cultura ciudadana
en cuanto a practicas pollticas y sociales?.

- ¢Cualha sido el impacto de los Planes Municipales de Educacién (PE.M.)
y los Proyectos Educativos Institucionales (P.E.}, en la transformacion
de las cuituras locales?.

- ¢ Cuales son los obstaculos politicos, culturales y sociales que se
encuentran y estan dificultando la participacion de las comunidades
educativas?.

- ¢ Como es posible integrar los diversos programas educativos propuestos
por instituciones de diferentes sectores, ala luz de los Planes Educativos
Municipales?.

- ¢ Quérelaciones hay entre educacién y productividad?.

- ¢ Como vincular los sistemas educativos lecales al mejoramiento de la
productividad local y regional?.

- ¢(Cuales son las caracteristicas culturales de la realidad local,
fundamentales para la formulacion de los Planes Educativos Municipales?.

- ¢Como articular educacion formal, no formal e informal en un sistema
educativo local unico?.
APORTES CONCEPTUALES PARA LA DISCUSION TEORICA
“La humanidad en un sentido universal y planetario y la comunidad en un
sentido particular y local, parecieran ser los dos polos de pertenencia en fos
cuales se reconocera el individuo en la nueva civilizacion emergente”

(E. TIRONI 1994}
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El contexto mundial de las politicas de desarrollo

La globalizacion y a aplicacién del modelo neoliberal afectan profundamente
las estructuras sociales tradicionales; originan una nueva vision del mundo
en la que el mercado impone una cultura que supera los limites regionales y
nacionales, en la que lo social es paulatinamente desplazado hacia la esfera
privada. “Elfin de lo social se expresa en el retiro creciente dei individuo a
su esfera privada, en la apoliticidad, en la pérdida de la imaginacion politica,
en el empobrecimiento de la creacion cultural y artistica, en la desvalorizacion
del pasado, en el consumo desmesurado como fuente de goce. Es el
conformismo generalizado... en reemplazo de lo social, que es al mismo
tiempo el espacio del sentido, de la solidaridad, dei bien comin y la libertad,
se consolidan los mass-media y la moderna tecnologia telematica. Estos
producen mas cosas sociales en apariencia, pero neutralizan las retaciones
sociales y o social mismo en profundidad" (Sarmiento, 1997).

No obstante estos problemas, la globalizacion se impone como un imperativo
y constituye uno de los retos fundamentales de la sociedad actual. Emerge
una sociedad en la que apertura y competitividad como manifestaciones de
la globalizacidn se orientan en lo econdmico, lo politico, lo social y lo cultural
a elevar |a calidad de vida de las personas a partir de desarrollos sociales,
cientificos, tecnolégicos y financieros y, para la cual se exige “el
establecimiento de politicas y planes de accidn para la cualificacion del recurso
humano a aito nivel y su participacién en el mercado planetario mundial en
todas sus dimensiones y camponentes” (Vergara, 1997).

Como resultado de la globalizacién se transforma los espacios y las relaciones
politicas y sociales que se dan en ellos. Aparecen en escena nuevos entes
territoriales como actores de desarrollo.

Como resultado de la ampliacién de la vision del mundo originada en las
nuevas tecnologlas de la informacion, surgen nuevas dimensiones del
pensamiento, que obligan cambiar |a racionalidad de los sistemas productivos
y sociales. Se exige capacidad, competitividad y “una elaboracion de
referentes comunes a través de la elaboracion de visiones compartidas del
futuro y el andlisis de la identidad nacional y regional® (Medina, 1996).

Los nuevos actores del desarrollo que surgen en el mundo de la globalizacién,
centros de poder mundial creados por el mercado, regiones y localidades,
interactian permanentemente. No es posible pensar lo local sin hacer.

referencia a lo regional. Los nuevos sujetos sociales deben "pensar
globalmente y actuar localmente” (Medina, 1996).

El impacto del neoliberalismo es evidente en dos frentes. Produjo una crisis
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sin retorno en los paradigmas sociales vigentes hasta la década del 80 y
ensanchd de manera desorbitada la brecha entre los duefios del capital y
los desposeidos, entre los paises del sur y los oligopolios internacionales.

Desaparecidos el socialismo y el Estado de Bienestar, las concepciones y
practicas de desarrollo social se ven reducidas a minimos antes
insospechados. Elsupuesto neoliberal es que los bienes y servicios sociales
son un producto que esta al alcance de todas las personas. En este supuesto
"no se requiere universalizar valores de solidaridad, equidad, organizacion,
participacién, bien comun o derechos humanos” (Sarmiento, 1897).

Las politicas de desarrollo de un Estado cuya economia acoge el modelo
necliberal se orientan a fortalecer la inversion en beneficio del capital y a
reducir la inversién social. “El neoliberalismo es incompatible con el desarrollo
social’ (Max- Neef, 1897). En Colombia laimplantacidn del modelo neoliberal
ha significado una notoria reduccién en los niveles de la calidad de vidade la
poblacion.

Globalizacion y neoliberalismo han llevado al debilitamiento de las
organizaciones sociales. La primacia de lo privado y la desaparicién de lo
social en los fenémenos masivos han originado una despolitizacion de los
ciudadanos y de sus organizaciones. Esta despolitizacion tiene multiples
manifestaciones y en Colombia, se muestra en el rechazo a la participacion,
la insolidaridad y la ausencia de proyectos comunitarios.

Globalizacién y neoliberalismo son dos hechos objetivos ineludibles que
obligan a pensar en estilos de desarrollo alternativos que resultan de un
anélisis critico del modelo vigente; en unos actores alternativos, los sectores
populares; y en espacios sociogeograficos alternativos, uno de ellos, lo local.

Lo local aqui se puede considerar alternativo porque se construye con las
organizaciones populares, con el esfuerzo de las personas y porque es
autogestionario.

El estilo de desarrollo altemativo tiene que ofrecer las posibilidades de generar
procesos de transformacion de esta sociedad, partiendo de las condiciones
en que hoy estamos, para construir una sociedad que en ultimas satisfaga
las necesidades del desarrollo humano.

Desarrollo econdémico, desarrollo social, desarrollo alternativo, desarrolio
humano. El término desarrolio se utiliza en muchos sentidos, es un concepto
polisémico. Es necesario explorar en sus multiples significaciones para
encontrar el sentido del desarrolio a que se hace referencia cuando se trata
del desarrollo local.
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En un primer acercamiento al concepto se encuentra que el desarrollo significa

crecimiento econémico. Los que asi lo pensaron vieron en el desarrollo {a

posibilidad de acceder a los (ndices macroeconémicos objetivos y a un

proceso creciente de industrializacién como manifestacién de la dinamica

delcapital. Para elios el crecimiento podia traducirse a la poblacién al generar

satisfactores de necesidades objetivas y cuantificables: infraestructura,
‘vivienda, educacion, salud, empleo, servicios domiciliarios.

En los debates sobre efectos de este tipo de desarrollo pudo percibirse desde
muy temprang que el modelo no era integrai, que no tenia en cuenta muchos
factores fundamentales de la sociedad y las personas, que su énfasis estaba
en los objetos y no en la gente, que no tenia en cuenta que “los aspectos
culturales, la forma como los sujetos se relacionan, las capacidades
personales, el crecimiento personal de la poblacién, las cualidades en la
participacién y en su entorno referido a su medio ambiente, son cualidades
esenciales del desarrolle” (Gallego, 1997).

Analisis como éste, Hevaron a plantear propuestas para un desarrollo alternativo
entendido como un concepto en el que se articulan en "una interrelacién
activa los conceptos de justicia social, paz, libertad, participacién ciudadana,
economia sana, desarrollo cientifico y técnico, y &tica de responsabilidades
colectivas e individuales" (Sarmiento, 1997).

En esta vision integral del desarrollo son significativos los aportes, que para
superar los modelos cimentados en el neoliberalismo, ha hecho el grupo de
la Fundacion CEPAUR, liderado por Manfred Max Neef con la propuesta de
un Desarroflo a Escala Humana, “Tal desarrollo se concentra y sustenta en
la satisfaccion de las necesidades humanas fundamentales, en la generacion
de niveles crecientes de autodependencia y en la articulacion organica de
los seres humanos con la naturaleza y ta tecnologia, de los procesos globales
con los comportamientos locales, de lo personal con lo social, de la
planificacion con la autonomia, de 1a sociedad civil con el Estado” (Max Neef,
1986).

Este nuevo enfoque reconoce que el desarrollo es un proceso que se entiende
en la totalidad de la sociedad y en la transdisciplinariedad; y en la necesidad
de un paradigma totalmente nuevo y no de un remedio a las crisis que enfrentan
fos modelos tradicionales. Su postulado bésico es que “el desarrollo se
refiere a las personas y no a los objetos "(Max Neef 1986). Solo desde aqui
ser4 posible superar la problematica originada en las pobrezas que enfrentan
los habitantes del tercer mundo. La base para el desarrollo no proviene, en
este enfoque, de las economias globales. “Esa base se construye a partir
del protagonismo real de las personas como consecuencia de privilegiar tanto
la diversidad como la autonomia de espacios en que el protagonismo sea
realmente posible” (Max Neef, 1986).
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Estos espacios funcionales al desarrollc se encuentran en Estados que tengan
la “conviceion de que sélo rescatando la dimensién “molecular’ de lo social
(microorganizaciones, espacios locales, relaciones a escala humana) tiene
sentido pensar las vlas posibles de un orden politico sustentado en una cultura
democratica”. (Max Neef, 1986).

Este tipo de Estado exige una nueva forma de mirar ¢! desarrollo, una nueva
forma de contextualizarlo. Aqui encuentra su asidero la refundamentacién
de las estrategias del desarrollo alternativo orientado a fortalecer los ambitos
locales para darle un sentido diferente a las relaciones econémicas
internacionales; de tal manera que se lleguen a superar, mediante el
fortalecimiento de modelos alternativos, los dogmas en que se sustenta la
economia del mercado. "Ningun orden econémico internacional podra ser
significativo si no esta sustentado en la formulacién estructural de una densa
red de nuevos 6rdenes econdmicos locales” (Max Neef, 1986).

En la actualidad, la discusién sobre el desarrollo y ia problematica que le
subyace se esta orientando, cada vez con mas fuerza, desde los conceptos
que fundamentan el paradigma del “desarrclio sostenible’, para el que, el ser
humano (y con él, la cuitura) y el entorno ecolégico, configuran un sistema
histarico social en el que interactdan permanentemente.

Como resultado de esta interaccién se han originado diferentes tipos de
configuracion estructural que constituyen el ambiente. Este concepto ayuda
a comprender por qué la idea de desarrollo sostenible va mas alla de la
relacion hombre naturaleza.

Pensar en el desarrollo sostenible es pensar en “la capacidad de una saciedad
para dar desenvolvimiento a sus potencialidades, basandose en el uso racional
de su patrimonio biofisico y cultural; usando como elemento fundamental 2
comprensidn de la légica que siguen los procesos fisico-quimicos y bitticos
aplicados a ia construccion de su instrumentalidad tecnologica y
organizacional, con el objetivo de garantizar su permanencia en el tiempoy
en el espacio, satisfaciendo equitativamente las necesidades de su poblacién®
(Gonzalez, 1996).

Lograr un estado de desarrollo sostenible exige la construccién de estrategias
de interaccion entre el sistema natural y el sistema social, que parte de
analizar la légica entre los dos sistemas, generando una unidad integrada e
interrequlada. “La construccién y el logro del desarrollo sostenible, se
hace a partir de la interaccién entre los habitantes de un lugar y su ecosistema,
mediante la confluencia entre Iz légica del sistema natural y la demanda
social” (Gonzalez, 1996). En este punto hay que precisar que todo tipo de
demanda social esta regulada por el sistema cultural, pues se parte de un
concepto amplio de la cultura.
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Para abordar el desarrollo sostenible hay que comprender la cuitura como el
resultado de una interaccion entre los sistemas biofisico, tecnoldgico,
organizacional, de conocimiento y simbdlico.

El paradigma del desarrollo sostenible es una aspiracion que se materializa
en una practica social concreta y ésta so6lo se puede realizar en un tiempo y
en un espacio determinados.

Planeacién mas desarrollo

La globalizacién del mundo contemporéaneo hizo reaparecer en la escena
econdmica, politica y cultural del fin del siglo XX, dimensiones socio-espaciales
invisibilizadas por el capitalismo y el socialismo de las décadas precedentes.

Federico Bervejillo, por ejemplo, nos invita a pensar en una geografia econdmica
mas compleja y diversificada. Considera que el desarvollo territorial se ubica
en la encrucijada de los megaproyectos y las historias y estrategias locales.

Sergio Boisier, por su parte, sefiala que las tendencias politicas y econémicas
de escala mundial estan preduciende modificaciones significativas en la
geografia politica, con la ditusién de los estados nacionales y el surgimiento
de cuasi-estados supranacionales, territorios sub-nacionales y ciudades.
Todos éstos con significativo poder de competencia en el &mbito intemacional
por capital, tecnologfas y mercados.

La interaccién entre lo regional y lo local es permanente en el mundo
contemporaneo de la globalizacion. En unos casos para configurar redes y
aunar fortalezas, en otras para evidenciar distancias insalvables y buscar
caminos de reconversion de los territorios,

Las preguntas que se han venido haciendo sobre lo regional y lo local, se
ubican entonces en la perspectiva de la planeacion y el desarrollo, pero con
base en tres principios del trabajo planificador. El primero consiste en planear
con la participacidn de todos los actores que directa o indirectamente tienen
intereses en el territorio, [0 que permite hablar de planificacion participativa.
El segundo hace referencia a planear para la satisfaccion de todos aquellos
que intervienen, lo cual significa en dos palabras, planeacién concertada. Y
el tercero piantea la necesidad de planear con la fijaci®n de metas claras de
corto, mediano y largo plazo, o sea hacer planeacion proyectiva y prospectiva.

Para que exista una verdadera planeacion participativa, es necesario reconocer
como validas las siguientes condiciones:

- Intercambio de informacion y de! saber acumulado, entre los actores
sociales de una comunidad y los asesores y técnicos.
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- Responsabilidad compartida de los agentes externos y de la comunidad,
en los procesos de planeacion.

- Lasresponsabilidades e interaccién entre el agente externo y los actores
sociales de una comunidad, en la perspectiva de:

Identificar 1as necesidades, intereses y potencialidades.
Jerarquizar las necesidades, intereses, problemas y potencialidades,
para la bisqueda de soluciones.

Identificar recursos y factibilidad de las propuestas de solucién.

Farmular objetivos.

Determinar acciones necesarias para €l logro de los objetivos.
La dimension regional

Investigadores del iINER (Universidad de Antioquia), conciben la regiéon como
un espacio significado, limitado por actores internos segun el propésito de
su vida privada y publica y que pueden llevarios a configurar comunidades de
interés y de sentido.

La regién asl entendida posee un nombre (patronimico) que le da sentido de
pertenencia e identidad frente al exterior.

El énfasis se coloca en las dimensiones socioculturales, sin priviiegiar las
potencialidades vistas como recursos o riquezas, € incluso como
oportunidades y fortalezas en la competencia con otras regiones.

Se impone entonces la Regidn Sujeto. Es un hecho dindmico, en el cual los
pobladores son -0 pueden ser— agentes internos que asimilan y traducen
los elementos exégenos para el devenir propio del continuum localidad ~
region.

Es un proyecto politico-cultural de los asociados que le asignan valores al
entorno. Es un hecho para descifrar y un construible en el que se puede
ejercer la politica en el puro sentido de los términes.

La Region Sujeto invita a pensar la nocidn de territorio enfatizando su valor
cultural genérico, para las especialidades que trascienden lo fisico. Elterritorio
es el espacio humanizado, socialmente significado, apropiado, intervenido,
vivido y deseado. En la region confluyen lo Gnico y lo diverso, lo macro y el
microcosmos, el todo y las partes, 1a cultura y las subculturas.
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La nocién de regién indica la existencia de unos entes mayores y de otros
menores: nacién, comunidad de naciones, subregién, provincia, comarca,
ciudad, pueblo, aldea, localidad.

Laregion es el locus donde puede encontrarse voluntad politica para configurar,
construir y gestionar proyectos de desarrollo comun.

La regién esta ubicada en un lugar intermedio de ia escala territorial.

El grupo de investigadores del INER, invita a pensar otra nocién de region,
trajinada por ellos: “es una entidad territorial con fronteras sociales delineadas
y reconocidas en virtud del conjunto de procesos econémicds, sociales,
politicos y culturales que en ella se desarrollan, y que permiten pensarla
hasta cierto punto como una globalidad social con caracteristicas propias y
diferenciables de otras colectividades similares que en conjunto conforman
una sociedad mayor” (Villegas y Garcia).

La dimensién local .

En las antericres concepciones, el ambito local es el Ambito del desarrollo.
Elespacio local es el escenario socioespacial en el que se anuda el conjunto
de relaciones sociales que constituyen la vida cotidiana de los sujetos. Estas
relaciones se articulan por referencia a un termitorio especifico. En esta realidad
se realizan las actividades cotidianas de los individuos, en ella se crean y
recrean los hechos més significativos de su vida; en ella se realizan los
procesos de socializacion que les permiten integrarse a un grupo social
especifico. Enla realidad local se configuran las relaciones interpersonales
y con el entorno. Este aspecto es de relevante importancia pues genera la
identidad del ser humano con un héabitat determinado.

La realidad local se remite a un doble referente: el escenario de la vida individual
y colectiva, de un lado y, las relaciones sociopoliticas del otro. Lo local es
pues, el espacio para el desarrollo humano, es imagen de convivencia, de
comunidad humana, de solidaridad. En &l se construye identidad en un
grupo social, a traveés de significaciones culturales compartidas; se posibilita
la autogestion y se establecen las relaciones de poder con verdadera equidad.

“El espacio local es un lugar de agrupamiento colectivo reconocido social y
culturalmente donde es posible forjar un potencial movilizador sobre todo
cuando se constituye histéricamente la ligazon territorio e identidad. Aqui
las perscnas concretan lo cotidiano a través de valores, normas y practicas
grupales vivenciales en un espacio comun y en la decision de vivir juntas. Lo
local se presenta como un territorio de reconstruccion de relaciones humanas,
como espacio de solidaridad, de reciprocidad, de democracia y como un
proceso de conformaci6n y difusion de la identidad amenazada™ (Benavente,
1991).
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Este espacio se inserta en un contexto regional y nacional. La dinamica
econémica, politica y cultural que se vive en él es una manifestacion
particularizada de las estructuras y estrategias globales y de las relaciones
de poder que se estan dando en la sociedad total.

En el enfogue del desarrollo a escala humana, lo local como base del desamollo
tiene que convertirse en un microespacio de poder que se construye através
de la participacion.

Construir ese microespacio de poder $6lo es posible si las organizaciones
de la sociedad civil y las instituciones del Estado unen sus esfuerzos para
establecer un sistema de democracia participativa. Jaime Joseph {1997) en
el ensayo “Desarrollo local e indicadores integrales” propone las estrategias
basicas que haran posible que los espacios locales se conviertan en
verdaderas unidades geopoliticas en las que el desarrollo esté vinculado ala
participacién democratica.

Estas estrategias giran entormo aunenfoque administrativo descentralizado
en el que se identifiquen y determinen espacios gecpoliticos locales con las
siguientes caracteristicas:

a. “Tener recursos suficientes para sostener un proceso de desarrollo
econdmico que pueda satisfacer un creciente porcentaje de las
necesidades humanas. Nos referimos a recursos humanos, en primer
lugar a personas. capacitadas para impulsar la produccion,
comercializacion y desarrollo técnico, a recursos econdémicos para la
produccidon y a mercados con una demanda local real.

b. Deben existir, por los menos potencialmente, actores bien constituidos
en |la sociedad civil, fundamentalmente las organizaciones urbanas
populares, empresarios, instituciones educativas y de apoyo técnico.

c. "Para poder sostener un proceso de desarrollo local, una pieza importante
la constituye el gobiernc local” (Joseph, 1987).

En las caracteristicas anotadas se destacan como actores del desarrollo
local a la sociedad civil y al Estado. Ellos son quienes en Ultimas deben
negociar las condiciones para que el desarrollo pueda tener como objetivo a
las personas y como criterio principal el mejoramiento de la calidad de vida.

Si la estrategia politica para el desarrollo local es la descentralizacién, la
estrategia social por excelencia debe ser la educacidn. No es posible alcanzar
niveles significativos de desarrollo sin una estrategia educativa que se oriente
a formar lideres capaces de definirlo y orientarle: el desarrollo local es un
proceso multidimensional que se refiere a las condiciones y relaciones
politicas, econémicas, sociales y espirituales del ser humano. Se refiere a
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las relaciones con el medic ambiente y con las formas de organizacién. En
un enfogue de desarrollo integral referido a la dimensién local hay que
considerar que cada una de las dimensiones esta relacionada con {as otras
¥ por lo tanto un proyecto realizado en una de ellas debe tener en cuenta las
interacciones que se establecen con las otras.

En una vision del desarrollo local deben tenerse en cuenta, como minimo,
los siguientes componentes:

- Planificacién y ordenamiento territorial-ambiental: comprende acciones
ligadas al ordenamiento fisico, al desarrollo de la infraestructura basicay
de transporte y al manejo de los recursos naturales.

- Mivienda: comprende la construccién y el mejoramiento de las condiciones
del habitat.

- Salud y saneamiento ambiental: comprende {a atencion preventiva y
curativa en el campo de la salud, la disposicion de las aguas servidasy
el manejo de los desechos.

- Educacion, cultura y recreacién: que comprende la infraestructura
educativa y el desarrollo de los espacios para las actividades culturales
y recreativas.

- Generacién de ingreso: comprende las acciones relacionadas con el
fomento de las actividades econdmicas locales y la formacion socio
productiva del recurso humano.

- Derechos ciudadanos y establecimiento institucional y local: "lo cual
comprende tanto el impulso a procesos democréticos de informacién y
comunicacién, como el desarrollo de acciones que contribuyan a
garantizar el ejercicio de los derechos individuales y colectivos y el
fortalecimiento de los poderes locales™. (CERCA, 1996).

Para liderar procesos en cada una de las dimensiones y en los aspectos
considerados como componentes del desarrolio local, se requieren procesos
educativos.

El desarrollo local asumido como “un proceso de crecimiento integral individuat
y colectivo de las personas que comparten un microespacio mediante el cual
se van logrando grados necesarios de autonomia construyendo vinculos de
solidaridad y cooperacitn, tomando el control progresivo de todos los aspectos
de sus vidas y por lo tanto creando un poder local que influye en la sociedad
local® (Benavente 1891) no se da sin procesos educativos que permitan
construir una cultura de solidaridad, cooperacién, participacion y capacidad
de autogestidn.
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Educacién y desarrollo

Histéricamente el analisis de ias relaciones entre educacién y desarrollo
debe abordarse desde dos vertientes que tuvieron su origen en la década de
los 50. Por una parte se establecio la relacién entre educacién y desarrollo
economico y, por ofra, la relacion entre educacion y desarrollo de la
comunidad.

Las dos vertientes se diferencian en el énfasis con que orientan las practicas
educativas desde las modalidades formaly no formal, pero se encuentran al
perseguir los fines que corresponden a! modelo de desarrollo vigente,

El analisis de las relaciones entre educacion y desarrollo econémico se
remonta al final de la década de! 50 cuando a través de la investigacién
econémica se encontraron resultados productivos, que no eran explicables
por las simples inversiones realizadas en los factores tradicionales de
produccian: Tierra, capital fisico y trabajo. En esa época TW. Schultz
(1961} en su ensayo “Investment in Human Capital” sugiere que 1a explicacion
de ese factor residual deberia encontrarse en el efecto de la educacién
como generador de cambio tecnoldgico. A partir de estos andlisis la
“educacién empezd a considerarse como elemento clave en el desarrollo
econémico, puesto que propiciaba la modernizacién de la industria y Ia
agricultura. Se pensé que este progreso no podia ser esperado de gente
analfabeta y sin capacitacion, y que la educacion, ademds de tener altos
valores culturales es una inversién a favor de |a gente, en la medida en que
mejora sus capacidades y por consiguiente aumenta los futuros ingresos de
ia gente”. (Amredondo, 1890).

En este contexto la relacién educacién y desarrolio se establece desde dos
premisas: - La educacion fomenta el desarrollo econémico, y - La escasez
de mano de obra calificada es un impedimento para el crecimiento econémico.

Estas premisas marcan una tendencia economicista que al finalizar la década
de los 60’ se traduce en la teoria de! “Capital Humano”, en la que la relacion
educacién y desarrollo se limita a la relacién educacién economia.

“Una nacién con planes y aspiraciones hacia el desarrolio econémico no
puede permitirse soslayar la preparacion de sus agentes de produccién”
(Parnes 1968). Este enfoque de la educacién es consecuente con el modelo
de desarroilo vigente que se fundamentaba exclusivamente en la presencia
de la industrializacién como patrén que ios paises subdesarrollados debian
adoptar para alcanzar desarrollo.

Para industrializarse los palses deberian impulsar y modernizar su sistema
educativo y tener una clara visién de las relaciones entre educacion y
economia.
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La teor(a del “Capital Humano” establece las premisas de tal relacion: La
gente es la mayor riqueza de un pals, pero es necesario transformar esa
“materia prima” a través de la educacion, si se desea un impacto significativo
en la economia. Asl, "la educacién y la economia no pueden permitirse ya
trabajar separadamente. Tienen que trabajar juntas en el quehacer del
desarrollo” (Arredondo, 1990).

En la tendencia economicista, la educacion es concebida como la via para la
superacién de la marginalidad y para la movilidad social; ia educacion es una
inversion rentable cuyo impacto se traduce en desarrollo econémico, social
y politico y en igualdad social. '

La educacion para el desarrollo industrial se completé desde la década del
50 con un tipo de educacién que permitiera movilizar a ias comunidades
hacia las metas del desarrollo social.

En esta época se reconocié a la educacién un papel decisivo en el desarrollo
comunitario. Las metodologias del desarrollo comunitario fueron
metodologias educativas cuyos objetivos eran: “estimular, ayudary ensefiar
a la gente a adoptar nuevos métodos y a aprender nuevos conocimientos”
(Barreto, 1988). La filosofia con que se desarrolld esta accién educativa era
la de movilizar a la poblacion para que resolviera por si misma sus propios
problemas.

Identificadas las relaciones entre educacion y desarrollo econémico y entre
educacién y desarrollo comunitario se pueden establecer dos grandes
tendencias en la educacién latinoamericana: |a lectura de estas tendencias
debe hacerse desde diferentes teorias dei desarrollo. Una de ellas es la
teoria de la dependencia, resultado de los andlisis planteados por sociblogos
latinoamericanos para explicar el atraso y subdesarrolle de los paises.

Los exponentes de esta teorla definen el concepto de dependencia como
“una situacién en la cual la economla de determinados palses esta
condicionada por el desarrollo y fa expansién de otra economia, a la que
estan sometidas las primeras”(Dos Santos, 1970).

La dependencia no es sélo econémica sino también cultural, no s6lo se
manifiesta en la relacién entre paises, sino también en la relacién entre los
sectores modemos y atrasados que constituyen un pais.

Por otra parte, se encuentra la teorfa desarrollista que explica el atraso por
una limitada modernizacién, resultado de la falta de desarrolio industrial.

Desde los afios 60 estas dos teorias marcaron las tendencias de la educacion
latinoamericana. Cada una de ellas dio origen a un modelo explicativo de las
relaciones entre educacion y desarrallo.
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Una tendencia “se identifica con la adhesién a modelos exégenos, a filosofias
y metodologias tecnocréticas y medernizantes, que por servir al desarrollismo
pasa a ser una pedagogfa de la dependencia; otra que se presenta como una
posicion critica frente a la dependencia de unos pafses frente a otros y de
unos sectores sociales frente a otros, que genera la pedagoglia de la
liberacidn”. (Barreto, 1988).

El desarrolfismo ve la educacién como un subsector auxiliar del desarrollo
econamico, cuyo fin es la formagcion de recyrsos humanos para un determinado
estilo de desarrollo. "La pedagogia desarrollista entronca con un cerrado
economicismo en el que se da prioridad al crecimiente econémico como
condicion y causa del desarrclio en general y, especificamente de! social”.
{Nassif, 1984).

En contraposicién surge la pedagogia de la liberacion que se orienta a
identificar los factores de alienacién y deshumanizacion que hay en el contexto
socioecondmico y politico. Reconoce el caracter politico de la educacion y
su caracter social. Propugna por la participacion de los sujetos sociales en
el proceso educativo y concibe la educacién como una estrategia para la
organizacion y la movilizacion de las comunidades.

Las tendencias aqui esbozadas han determinado las caracteristicas de los
modelos pedagdgicos y de las acciones educativas en Latinoameérica. Pero
s la segunda, la que ha determinado un mayor acercamiento de la educacion
al desarrollo local, a pesar de que cuando se empezd a trabajar en este
sentido en la década del 60, las experiencias se orientaron con un concepto
desarrollista.

E! reconocimiento de la importancia del factor humano en el desarrollo y las
propuestas alternativas al desarrollo econdmico, en las que el eje se desplaza
al desarrollo humano por una parte, y al fortalecimiento de las propuestas de
desarrollo comunitario con estrategias como la educacién popular y la
investigacién participativa, en fas que la participacidn, la autonomla y la
autogestion son condiciones y fines en si mismas, por |2 otra; han llevado a
orientar el estudio de las practicas educativas para el desarrollo y a priorizar
medelos que tienen su crigen en la tendencia de la educacion liberadora.

En la actualidad la articulacién entre educacion y desarrolio en la dimension
local se centra en dos preocupaciones fundamentales: |a crisis econémicay
el fortalecimiento de |la democracia. Ambas preocupaciones tienen que ver

con las dimensiones del desarrolic en las que la educacion es considerada

factor decisivo: lo econémico, lo social, lo politico, lo cultural, lo perscnal.

En esta articulacién subsisten las tendencias que se describieron
anteriormente, pues se parte dei supuesto de que el papel del factor humano
en el proceso del desarrollo, se interpreta desde dos enfoques diferentes.
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“La consideracion de dicho factor suele dividirse en dos grandes categorias:
como parte del proceso productivo (es decir como recurso) y como objetivo
final del desarrolio. Desde el primer nivel de anélisis se insiste en forma
recurrente en sefialar que factores tales como la informacion, los
conocimientos, la creatividad, etc., son, y lo seran aun mas en el futuro,
factores decisivos para explicar el crecimiento econdmico. Desde el segundo
gje, también se insiste acerca de la importancia de satisfacer objetivos de
equidad social si se pretende gue el proceso de desarrolio sea sostenido y
duradero. Crecimientos que desconocen o no s acompafian por mejorias
en la calidad de vida de la poblacién no logran estabilizarse ni perdurar”
(Tedesco, 1991).

En la comiente que considera el factor humano como objetivo final del desarrollo
se esta otorgando una consideracion especial a la relacidén entre educacion
y democracia, enfatizando en la participaciéon en ilas decisiones, los
mecanismos de concertacion, el respeto a la diversidad cultural y al pluralismo,
como aspectos del desarrollo comunitario a los que puede accederse a través
de estrategias educativas.

En las propuestas de desarrollo a escala humana la educacién se sita
comg indicador y como motor del proceso de desarrollo. A través de ella se
puede transformar la cultura. La educacion sera factor de desarrollo enla
medida en que reafirme los valores, representaciones y quehaceres
comunitarios que permitan el acceso al bienestar, o en la medida en que
transforme los valores, representaciones y quehaceres que obstaculicen dicho
bienestar.

Una educacidn orientada al desarrollo ha de contribuir a que los individuos
logren la satisfaccion de sus necesidades bdsicas, participen en la creacién
de valores, se integren positivamente a su grupo social, mejoren su relacién
con el medio ambiente y puedan crear proyectos que les permitan mejorar
su condicidn humana, mediante la superacion de las diversas formas de
dependencia.

"El Desarrollo a Escala Humana requiere reestructurar la promocion de
conocimientos, en miras a socializar la conciencia critica y los instrumentos
cognoscitivos necesarios para contrarrestar las maltiples formas de
dependencia” (Max Neef, 1986). '

En los actuales enfoques del desarrollo local, el papel de 1a educacion se lee
desde la teoria de la dependencia. A laeducacion se le asigha una funcién
de satisfactor sinérgico, (que no sélo satisface una necesidad, sino que
contribuye a la satisfaccion simultanea de otras), porque aunque se ubica
como satisfactor de ia necesidad de entendimiento “pareceria ser parte
constitutiva de otras necesidades, como la de subsistencia, ia de participacion
y lade creacion” ... “Al volver la mirada a las estrategias del desarrollc humano,
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desde la perspectiva de la dimensién educativa tendrlamos la posibilidad de
distinguir estrategias de educacion para dar cuenta de la necesidad de
“subsistencia®, que se articula con ias necesidades basicas de aprendizaje;
estrategias educativas para la necesidad de participacion, que remite a la
educacion para la participacién ciudadana y estrategias educativas para la
necesidad de creacion, que se articula con la educacion para la produccién
de bienes y servicios econdmicos y culturales”. {Lavin, 1986).

De esta afirmacién puede concluirse que las dimensiones del desarrollo local
que mas directamente pueden ser afectadas por la educacioén son: lahumana,
la econdmica, la cultural y la social. Y si se amplia la vision a otras propuestas
sugeridas por la educacion popuiar, se encuentra que la educacion es un
factor preponderante en la dimensidn politica del desarrollo, gue se define
como la necesidad de la organizacion de las comunidades para obtener
poder y capacidad de decision.

E! espacio local es el ambito por excelencia del desarrofio humano. Las
principaies estrategias para el desarrollo humano requieren de ambientes
adecuados de comunicacion y participacién, que sélo son posibles en ia
dimensién local y que son susceptibles de dinamizar a través de procesos
educativos.

La educacion para el desarrollo local tiene que ver con estrategias formales,
no formales e informales, aplicables en todos los sectores de la vida de las
comunidades: la salud, la comunicacién, la organizacion, la prevencion
ambiental, etc. En el medio local la educacion es un factor que incide en la
transformacion o mantenimiento de la cultura. Su funcidn es reguladora, pues
a través de ella se decide qué factores culturales son constitutivos de
identidad y qué factores de otras culturas pueden integrarse a la cultura
local para facilitar el desarrollo humano.

Puede afirmarse entonces, que toda accion de desarrollo local ha de
fundamentarse en un componente educativo, no importa el sector sobre el
que se realice, ni el problema o necesidad que pretenda resoiver. Eldesarrolio
tocal implica cambios y transformaciones que no pueden darse sélo en los
objetos. Si ésto sucede (como tantas veces ha pasado) no hay desarrollo
verdadero. Eldesarrollo local exige transformacién enlos sujetos. Estaes
actitudinal (comienza por la persona) y cultural {(se manifiesta en las acciones
socialmente aceptadas). Para lograr el cambio en las representaciones
culturales y en las practicas sociales, socio-culturales, se exige un proceso
educativo planeado y deliberado.

Muchas de las acciones de desarrollo local que.tienen que ver con los
mejoramientos de la calidad de vida, el desarrollo comunitario, la proteccién
ambiental, la prevencion en salud entre otros, han fracasado, aun en
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situaciones en que la inversion econdmica ha sido alta y fos recursos
tecnoldgicos suficientes, porque no han tenido en cuenta que para iniciarse
requieren de una capacitacién previa, y que para mantenerse necesitan un
cambio de actitudes culturales, resultado de un proceso educativo.

Desarrollo local y educacion son dos polos imprescindibles para activar el
circuito de la calidad de vida. Acciones de desarrolio local sin educacién no
producen transformaciones reales. La educacion sin acciones concretas de
desarrollo local es una practica vacia, una abstraccion sin sentido.

E1 aprendizaje para e! desarrollo local debe ser significativo, es decir, que
devele una realidad cotidiana para las personas y grupos y que los habilite
para incidir sobre esa realidad de manera transformadora.

La accién educativa para el desarrollo local se canaliza a través de estrategias,
en las que se articulan intereses que se mueven en las esferas del poder
local y en los diferentes sectores de la vida de |a localidad.

Algunas estrategias que en la actualidad se onientan a fortalecer las relaciones
entre educacion y desarrollo local son: LOS SILED (Sistemas locales de
educacion), las ciudades educadoras, la escuela como proyecto educativo
y cultural, la investigacién accion participativa, las ciudades saludables, los
municipios verdes.

A traves de los SILED se pretende integrar los organismos del Estado, la
sociedad civil y el sector educativo, en una estructura administrativa orientada
a modernizar la gestion de la educacion, a lograr la participacion de la
comunidad y a mejorar la calidad de los procesocs y resultados educativos.
Un SILED pretende incidir sobre el desarrollo administrativo, con un enfoque
de gestion participativa, sobre el desarrollo auténomo de comunidades a
través de programas de autogestion y formacion ciudadana y sobre el
desarrollo humano a través de una accion sostenida para mejoramiento de
la calidad educativa.

La estrategia ciudades educadoras parte del reconocimiento del potencial
educativo de una ciudad en las modalidades de educacién formal y no format
(aprender en la ciudad}, e informal (aprender de la ciudad y aprender la ciudad).

ciudad educadora es una estrategia enlacual laeducacién se asume como
eje de desarrollo local, al reconocer ia interaccién entre los planes de
desarrollo municipal, los proyectos de formacion ciudadana y los proyectos
institucionales y locales.

Con la estrategia 1a escuela como proyecto educativo cultural se busca
convertir a la institucion educativa en un polo de desarroilo local, al integrar la
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Universidad Catdlica. 1997.

VASCO, Montoya Eloisa. Propuesta para la Definicion Politicas del Programa
de Educacién de COLCIENCIAS. Documento de discusion. Santafé de
Bogota. 1991

VATTIMO, Gianni. En torno a la Posmodernidad. Santafé de Bogota.
Colombia 1954.

. La Sociedad transparente. Barcelona. Paidés Ibérica, 1990,

CAPITULOII

Angarita, Cafas, Pablo Emilio, Metamorfésis actual de la politica. En Rev.
Ciencias humanas No. 20. Universidad Nacional, Medellin. 1995.

- Arendt, Hannat. La condicion Humana. Ediciones Paidéds. Barcelona, 1983,

BARREIRO, Ricardo. Lecturas de Sociedad y Politica. Ediciones Univalle.
Santiago de Cali 1995. Segunda Edicion.

Barreto, G.Juanita. Construyendo alternativas a la violencia desde la
cotidianidad. En: Memarias el 9o congreso nacional de trabajo social.
Derechos sociales, conflicto y estrategias para la convivencia. Paipa (Boyaca).
1997.

y Puyana, V, Yolanda. Senti que se me
desprendia el alma. Andlisis de procesos y practicas de socializacién.
Universidad Nacional de Colombia. INDEPAZ. Bogota, 1996.

Bonilla, Vélez, Jorge Ivan. Informacién, Paz y Demcracia en Colombia. En
Rev. Signo y pensamiento. No. 29. Segundo semestre de 1996. Facutad de
comunicacion y lenguaje. Pontificia Universidad Javeriana. Bogota.

Buenaventura, Nicolas. El concepto moderno de democracia. pg 61. En;
Educacion y modemidad. Una escuela para la democracia. Santafé de Bogota,
Instituto para el desarrollo de la democracia Luis Carlos Gaian. 1994,
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Calvo, de Saavedra, Angela. Pensar ético: Entre la melancolia y la ternura.
Pg 108. En: Valores para una ética ciudadana. Universidad del valle, 1992.

Canales, Manuel. Sociclogia de la vida cotidiana. En Revista Electrénica
EXCERPTA No. 2. Abril de 1996, WWW.u.chile.clffacultades/csociales/
excerpa/canales.htm.

Carta de ciudades educadoras. En: corporacién para lainnovacién, la tecnologia
y la humanistica. Manizales Ciudad Educadora.8 Manizales, s.f. s.e. pg
16.

Corporacion $.0.S. Viva la Ciudadania. Escuela de Liderazgo democratico.
Médulo. Introduccién al pensamiento democratico contemporaneo: sus
origenes y Desarrollo. Edit Gazeta. Santafé de Bogota. 1994, pg 1.

CORPORACION PARA LA INNOVACION, LA TECNOLOGIA Y LA
HUMANISTICA. Carta de ciudades educadoras. Manizales Ciudad
Educadora.8 Manizales, s.f.

DEWEY, Jhon. Education and Democracy. Free Press, 1916,

DURKEIM E. Educacién y Sociologfa.. Editorial Lingtipio. S.F.Bogota.
Diaz, Gémez, Alvaro. Educacion y Democracia. Una experiencia de
Investigacion Accidn Participante. Editorial Universidad Catdlica de Manizales.
Manizales, 1997.

Educacién municipal en derechos Humanos. Ponencia presentada al

taller regionalde. Investigacion accion participante preparatorio al 8 congreso
mundial de .|.A.P. Cali, Universidad del Valle, abril 1996 .

Investigacién Accidn Participante y educacion
en derechos humanos. ponencia en el seminario de la regién Antioguefia
Sobre |.A.P. Preparatorio al 8 congreso mundial de 1.A.P. Colegio Mayor de
Antioquia . Mayo. 30-31 de 1996.

—Una experiencia de radio comunitaria como
estrategia para la formacitn en resolucion de conflictos. Ponencia presentada
al 9 congreso naciona! de Trabajo Social. Consejo Nacional de trabajo Social.
Paipa - Boyaca -. 1997.

Fernandez, Christlieb, Pablo. La psicologia Colectiva un fin de siglo mas
tarde.Edit. Anthropos, Colegio de Michoacan. Barcelona. 1994,
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FRIED SCHINITMAN, Dora. Nuevos Paradigmas, Cultura y Subjetividad. De
Paidés, Argentina 1995,

FERRATER MORA, Diccionario de Filosofia. Ediciones Ariel Referencia.
1694,

Gramsci , Antonio. Los cuadernos de la carcel. Edit. Pasado y presente.
1979,

Granados, José Mario. La gerencia del dia a dia. Conferencia presentada en
el sexto encuentro Nacional de Estudiantes de Fonoaudiologia. Universidad
Catdlica de Manizales- Notas personales. Manizales, septiembre de 1997,

GARCIA, C. Néstor. Consumidores y Ciudadanos. Conflictos multiculturales
de la globalizacién. Editorial Grijalbo. S.A.México 1995.

GARCIA S. Ricardo. La polltica como espacio escindido. Ponenencia
presentada en el Congreso Mudial de IAP. Cartagena Colombia 1997.

Heller, Agnes. Historia y futuro: sobrevivira la modernidad?. Edit. Peninsula,
Barcelona, 1991.

. Para Cambiar la vida. Edit Critica -Grijalbo. Barcelona.
1881.

HERMET, Guy. Cultura y Democracia. Instituto para el Desarrollo de la
Democracia Luis Carlos Galan. Bogota. 1995,

Instituto de estudios politicos. Universidad de Antioquia. Mesas para la paz.
Documento de trabajo. Focotocopiado. Junio de 1897

INSTITUTO PARA EL DESARROLLO DE LA DEMOCRACIA LUIS CARLCS
GALAN. Democracia Formal y Real. Bogota, 1994.

Kosik, Karel. Dialéctica de lo concreto. Edit Grijalbo. mexico. 1986.

LA FUERZA DE LA PAZ. Mandato ciudadano por la paz, la vida y la libertad.
Boletin informativo. 1897.

LECHNER, Nobert. La politica ya no es lo que fue. En: Nueva Sociedad No.
144, Julic 15/96.

LEFEBVRE, Henry. La vida cotidiana en el mundo moderno. Edit. Alianza,
Madrid, 3a edic, 1984.
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LOPEZ, William. Apuntes sobre el estado del arte. En: Sistema de Evaluacién
en la educacion basica y media. Sistema Nacional de Pruebas. ICFES. s.f.
N

LUCIO, Ricardo. La reconstruccion del saber y del saber hacer. En: Aportes
No. 41. Pedagogia y educacion Popular. Dimensidn Educativa. Bogota, 1994,

MAFFESOLI, Michel. El tiempo de las tribus. Ediciones ICARA. 1991.

MAGENDZO, Abraham. Curriculum, educacién para la democracia en la
modemidad. Programa interdiciplinario de investigaciénes en educacién. PIIE.
Instituto para el desarrollo de la democracia Luis Carlos Galan. Santafé de
Bogota, 1996.pg 13.

MANZ|, Jorge y Rosas Ricardo. Bases psicosociales de la ciudadania. En:
Pizarro, Criséstomo y Palma, Eduardo. Nifiez y Democracia. Edit, Ariel -
UNICEF. Barcelona, 1997.

MATURANA, Humberto. La democracia es una obra de arte. Cooperativa
editorial del Magisterio, instituto Luis Carios Galan para el desarrollo de la
democracia. Bogota, 1994,

. Fundamentos biolégicos de la democracia.
En: Pizarro, Criséstomo y Palma, Eduardo. Nifiez y Democracia. Edit. Ariel
- UNICEF. Barcelona, 1997.

. Emociones y Lenguaje en Educacién y Polltica.
Ediciones Dolmen Ensayo.Novena Edicidn. Santiago de Chile 1997.

MARTIN-BARBERO, Jesus. Heredando el futuro. Pensar la Educacidn desde
la Comunicacién. En: Revista Nomadas. Santafé 1996 No.8

MAURAS, Martha. Prélogo. En: Pizarro, Criséstomo y Palma, Eduardo. Nifiez
y Democracia. Edit. Ariel - UNICEF. Barcelona, 1997,

MEJIA B. Liliana. Los estados del arte en los programas de postgrado.
Documento de trabajo presentado en la reunién de trabajo del colectivo de
investigacidn. Marzo 4 de 1997, Fotocapiado,

MEJIA, Marco Raul. La refundacién de la Escuela y la Educacion. Ponencia
presentada en el encuentro internacional “Modernidad y Educacin: El punto
de vista de los Educadores” Santiage de Chile 1996.

. Eduéacién y Escuela en el fin de siglo. Cinep. Bogota,

1995.
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RESTREPOQ, Luis Carlos. Recuperacién de la termura. Conferencia presentada
en el ll foro pedagbgico sobre re-educacion sexual del educador. Compensar,
Marzo 19y 20 de 1954,

. (B) El derecho a la ternura. Arango editores.
Bogota, 1994. :

. El arca de los sueflos. Arango editores.

Bogota, 1997.

. Conflicto y Socializacién Cotidiana. Ponencia
presentada en el Primer Encuentro Internacional “Perspectivas Culturales
Contemporaneas”. Santafé de Bogota, mayo 1993.

RIGAL, Luis. Reinventar la escuela: Una perspectiva desde la educacion
popular. En: Rev. Cultura y politica en Educacién Popular: Principios,
pragmatismo y negociacién. CESO. Paperback.No. 22 1995,

‘RINCON, Omar. La noticia como chisme. En el Espectador,septiembre 7 de
1995.pg 4 A

RIVERA, Jorge Eliecer. Ideas sobre el estado del arte. Documento borrador
presentado en la reunién de trabajo del colectivo de investigacion. Marzo 4
de 1897.

RODRIGUEZ, Elza Maria. Procesos de Socializacidn, Vida Cotidiana e
Individuacién. Congrese Mundial de Investigacion Accion Participativa.
Cartagena 1997.

RODRIGUEZ, Martha C. La Escuela Primer Espacio de actuacién publica
del nifio. Fundacién Social. Bogota . 1997.

SANCHEZ, Ricardo. Un nuevo Momento para la Educacion. En: Educaciony
Modernidad. Fundacion Luis Carlos Galan. Santafé de Bogota 1993.

SAVATER, Fernando. E! valor de Educar. Edit, Ariel. Barcelona, 1997,

, Politica para Amador. Editorial Ariel. Séptima reimpresién

1997.

SANDOVAL, Carlos, y otros. Socializacion, Cultura e identidad. CINDE.
Sabaneta 1994.

. SIGUAN, Miguel. (coordinador) Actualidad de Lev S. Vigostky. Editorial
Anthropos. Barcelona, 1987.
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.Recepcién y uso de 1a educacién popular; hacia una
comprensién de sus aprendizajes. En: Rev. Cultura y politica en Educacion
Papular: Principios, pragmatismo y negociacion. CESO. Paperback.No, 22
1995.

.y Restrapo Gabriel. Formacion y Educacion para
la Democracia en Colombia. Apuntes para un estado del arte. Editores,
UNESCO e Instituto para el Desarrollo de la Democracia Luis Carlos Galan.
Santafe de Bogota. 1997,

MOLL.C. Luis. (compilador). Vigostky y la educacion. Editorail. Aique.
Argentina, 1993

ORGANIZACION DE ESTADOS IBEROAMERICANOS para la Educacién, la
Ciencia y 'a Cultura. O.E.l. Revista Iberoamericana de Educacitn. No. 7.
{Monografico: Educacién y Democracia). 1995.

. IV Semana iberoamericana de Educaciony Cultura. La
Responsabilidad de la escuela en la construccion de una sociedad civil
proyectada al préximo milenio. Memorias. Bogota, 1995.

. La ciudad sensible y la ciudad posible. En:
Corporacién para fa innovacién, la tecnologla y la humanistica. Manizales
Ciudad Educadora. Manizales, s.f.

para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura. O.E.l. La
ciudad sensible y la ciudad posible. En: Corporacién para la innovacion, la
tecnologlay la humanistica. Manizales Ciudad Educadora. Manizales, s.f.
s.e. pg 4.

ORQZCO, Gomez Guillermo. Educacién, Medios de Difusién y Generacidn
de Conocimiento: Hacia una pedagogia critica de la representacion. EN:
Revista Némadas. Santafé de ogota 19896 No. 6.

PIAGET., J. Seis estudios de psicologia. Arial, Barcelona, 1986,

PIZARRQ, Criséstomo y Palma Eduardo ( editores) Niftez y democracia.
Edit. Ariel. UNICEF. Bogota, 1997.

POLITEIA. Revista. Universidad Nacional de Colombia. Facutad de Derecho,
Ciencias politicas y Sociales. No. 20. ( Monografico: Cultura e identidad en
America Latina ) 1997.

Revista No. 17. { monografico: La ciudad: Urbanimo,cultura
y vida.) 1995,
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SIQUIERA R., Cesar Ricardo. La génesis de la esfera publica global. En:
Revista Nueva Sociedad. No. 144, Julio 16/86.

TELLEZ, E!a Isabe!. El trabajo comunitario y la pedagogla de la
ternura.Conferencia presentada en la Division de salud Comunitaria de la
Fundacion Santa fé& de Bogota. Abril 8 de 1994.

THESING, Josef. Politica y Democracia. Bogota 1995,

THOMAS, Florence. “jFelicitaciones, sefiora Isabel |. Periodico el Espectador,
domingo 27 de noviembre de 1994, p. 4 A,

TIEN, Flora. Como la Educacion impulséd el desarollo de Taiwan. En: Reforma
Econdmica Hoy No. 4 1996.

TORO, José Bernardo. Democracia, Productividad y Proyecto Educativo
Institucional. Fundacién Social. Bogota 1995.

TOVAR, L. Etica y democracia en Ceolombia. Pgs 27 y 28. En Valores para
una Etica Ciudadana. Universidad del Valle. 1892.

VALENCIA G. Gloria Clemencia y AMADOR, Hemando. La vivencia y vigencia
de los derechos humanos, tiene a la base un problema de desarrollo Etico-
Moral, Manizales 1996.

VARGAS, G. German. La Pedagogla ente la Tecnologla como estructura del
Mundo de la vida. En: Revista Nomada. Santafé de Bogota. Fundacion
Universidad Central. Septiembre 1986. No. 6.

. Educacién Ciudadana: Estado de Arte y Modelo de la Escuela
de Liderazgo Democratico, Santafé de Bogota 1996.

VARGAS, Alejo y otros. Democracia Formal y Democracia Real. Fundacion
Luis Carlos Galan. Santafé de Bogota. Septiembre 1994,

WERNER, Jaeger. Paidea. Citado por Arendt, Hannat. La condicién Humana.
pg 39. Ediciones Paidés. Barcelona.1993.

ZULUAGA, Olga Lucia y Echeverry, Jesus Alberto. El florecimiento de las
investigaciones en pedagogla. En: Pedagogia, Discurso y Poder. Corprodic.
Bogota, 1950. Pg 193.

ZUNIGA, Leonel. Escenarios para el desarrollo futuro de la Educacion en los
paises de América Latina. Memorias Simposio Internacional de Educacitn
Siglo XXI. México 1997.
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WERNER, Jaeger. Paidea. Citado por Arendt, Hannat. La condicién Humana.
pg 39. Ediciones Paidés. Barcelona.1993.

ZULUAGA, Olga Lucia y Echeverry, Jesus Alberto. El florecimiento de las
investigaciones en pedagogia. En: Pedagogia, Discurso y Poder. Corprodic.
Bogota, 1990. Pg 193.

ZUNIGA, Leonel. Escenarios para el desarrollo futuro de la Educacion en los
paises de Ameérica Latina. Memorias Simposio Internacional de Educacion
Siglo XXI. México 1997.

CAPITULO NI

ARREDONDO, Vicente. Planeacién Educativay Desarmollo CREFAL. México,
1990.

BARRETO, Marta Elena. “Educacién y Desarmollo de lacomunidad en América
Latina”. En: Organizacién y promocién de la comunidad. EL BUHO editores.
Bogota, 1988.

BENAVENTE, Joaquin “Educacién para el desarrolio local”. En: Educacion
de adultos y democracia. Ed. Magisterio. Bogota, 1991.

BERVEJILLO, Federico. Territorios en la Globalizacién, cambio Global y
Estrategias de Desarrollo Territorial- ILPES, Documento 96/ 34, Santiago-
Chile, 1996.

BOISIER, Sergio.. En busca del esquivo desarrollo regional: Entre la caja
negra y el proyecto politico. ILPES, Documento a5/ 30. Santiago de Chile,
1985,

CERCA. Desarrollo Local. Costa Rica, 1997.

DOS SANTQOS, Teotonio. Imperialismo y Dependencia. Ed. ERA. México,
1978.

GONZALEZ, Francisco. Ambiente y Desarrollo. IDEADE. Santafé de Bogota,
1996.

HENAO delgado, Heman. Observar de nuevo. La investigacion cultural en
contextos Locales y Regionales. Memorias, V Congreso Nacional de
Antropologia. Villade Leyva, 1989.

JOSEPH, Jaime. Desarrollo Local e Indicadores Integrales. Alternativa
Mimeo. Cartagena, 1997.
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LAVIN, Sonia. Educacion y Desarrollo Humano en América Latina y el Caribe.
CAB. Santafé de Bogota, 1996.

MAXNEEF, Manfred. Desarrollo Escala Humana. Una opcién para el futuro.
Fundacién CEPAUR. Santiago, 1986.

MEDINA, Javier. Globalizacién y Gestion del Desarrolio Regional..
Perspectivas Latinas Americana. Universidad del Valie. Cali, 1996.

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. PLAN DECENAL DE
EDUCACION, 1996 — 2005. Santafé de Bogota, 1996.

MINISTERIO DE SALUD. Municipios Saludables para ia Paz. Santafé de
Bogota, 1996,

NASSIF, Ricardo. RAMA, German. El Sistema Educativo en América Latina.
KAPELUZ. Buenos Aires, 1984,

SARMIENTO, Libardo. Lo Localylo Global, Futuros Escenérios de lo Social.
Mimeo, 111997.

SCHULTZ TW. Investmentin Human Capital. En; The American Econcmic
Nw. Vol. 51-1968. Citado por ARREDONDQ, Vicente . 1990,

TEDESCO, Juan Carlos. Educacién y estrategias de desarrollo. En:
Educacién de Adultos y Democracia. Ed. Magisterio. Bogota, 1991.

TIRONI, Etienne. "El Planeta y la Tribu™ Revista: Qué pasa?. No. 12337.
Santiago de Chile, 1994,

VERGARA Pineda, Henry. Disefio de escenarios prospectivos en la gestién
universitaria en: Memorias seminario sobre la construccion de escenarios
en la gestion universitaria, Monterfa, 1997,

VILLEGAS, Lucelly y GARCIA, Ciara Inés. La Regidn y el ordenamiento
territorial. Reflexiones sobre regién desde la politica y la cultura en las
investigaciones del Instituto de Estudios Regionales de la Universidad de
Anticquia. Santa Marta, 1990.

CAPITULO IV

BAUDELOT, CH. y ESTABLET, R. El nivel educativo sube. Madrid: Morata,
1989.
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BARCO VARGAS, MARTHA HELENA. La cultura en algunas de sus
imagenes. Manizales, Revista Novum, Afic 7. No.15. Universidad Nacional
de Colombia. Diciembre de 1997.

BERGER, PETER L. LUCKMANN, THOMAS. La construccion socialde la
realidad. Buenos Aires, Amorrortu, 1983.

BRUNER, J. Desarrollo cognitivo y Educacién, Madrid: Morata, 1988.

El Proceso de la educacion. México, Uteha, 1963.

Realidad Mental y mundos posibles. Barcelona, Gedisa,

1894,

: Desarrollo cognitivo y educacién. Madrid, Morata,
1995.

CARR y KEMMIS. Teorla critica de la enseflanza. Barcelona: Martinez
Roca, 1988.

CASSIRER, ERNST. Antropologia Filoséfica. Colombia, Fondo de Cultura
Econdmica, 1993,

COLOMBO, EDUARDO. Elimaginario social. Uruguay, Altamira, 1993.

CHARTIER, R. El mundo como representacion. Barcelona: Gedisa, 1895.
DE ZUBIRIA, MIGUEL. Instrumentos y operaciones intelectuales.
Mentefactos 1y l. Bogota, Fundacidn Alberte Merani. Postgrado en Desarroffo

Intelectual y Educacién, 1955.

DIAZ BARRIGA, A. El curriculo escolar, surgimiento y perspectivas. Argentma
Instituto de Estudios y Accién Social. Aique Grupo editor, 1994.

DIAZ VILLA, M. El campo intelectual de la educacién en Colombia. Cali:
Universidad del Valle, centro editorial, 1993.

DURAND, GILBERT. Laimaginacién simbdlica. Buenos Aires. Amorrortu,
1964,

EISNER, ELLIOT W. Procesos cognitivos y curriculum. Barcelon, Martinez
Roca, 1987.

ELLIOT, J. Lainvestigacién-accion en educacién. Madrid: Morata, 1990.
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GALTON, MAURICE. PATRICK, HELLEN. Elcurriculo en la pequefia escuela.
Madrid, La Muralla, 1993.

GARAGALZA, LUIS. La interpretacién de tos simboles. Hermenéutica y
lenguaje en la filosofia actual. Barcelona, Anthropos, 1990.

GIMENQ, SACRISTAN, J. £l curriculum: una reflexién sobre la practica.
Madrid: Morata, 1891.

GOETZ, JP. y LECOMPTE, M.D. Etnografla y disefio cualitativo en
investigacion educativa, Madrid: Morata, 1998.

GRUNDY, S. Producto o praxis del curriculum. Madrid: Morata, 1991,

ICFES. Planteamientos y reflexiones alrededor del curriculo en la educacion
superior. Universidad Nacional de Colombia. Bogota, Guillermo Sancehz,
Coordinador-editor, 1887,

KEMMIS, S. Elcurricuium: mas alla de la tecria de la reproduccion. Madrid:
Morata, 1988,

LANDSHEERE, G. La investigacion educativa en el mundo. México: FCE,
1996.

LOPEZ JIMENEZ, N.E. Retos para la construccion currciular. De la certeza
al paradigma de la incertidumbre creativa. Bogota: Magisterio, 1996.

Modernizacién Curricular de las Instituciones
Educativas. Los P.E.I. de cara al Siglo XXI. Santafé de Bogota: Libros &
Libres, 1996.

La reestructuracién curricular de la educacion
superior. Hacia la integracién del saber. ICFES. Santafé de Bogota:
Presencia, 1995.

LOPEZ RAMIREZ, OSCAR. Imaginarios y sociedad. Manizales. Revista
Novum. Afo 7. No.15. Universidad Nacional de Colombia, diciembre de
1997.

LUNDGREN, U.P. Teorla del curriculum y escolarizacién. Madrid: Morata,
1992,

MARTINEZ BONAFE, J. Proyectos curriculareé y practicadocente. Sevilla:
editora Dian, 1995,
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MAGENDZO, A. Curriculum, Educacion para lademocracia en lamodemidad.
Santafé de Bogota: PIIE. Instituto para el desarrollo de la democracia Luis
Carlos Galan, 1996.

McCORMICK, R. y JAMES, M. Evaluacion del curriculum en los centros
escolares. Mdrid: Morata, 1996.

MEJIA, M.R.y RESTREPQ, G. Formacién y educacion para ia democracia
en Colombia, apuntes para un estado del Arte. Santafé de Bogota. Unesco.
Instituto para el desarrollo de la democracia Luis Carlos Galan, 1997,

PERKINS, DAVID. La escuela inteligente. Barcelona, Gedisa, 1995.

RESTREPO, B. y OTROS. Materiales educativos e innovaciones. CECAB.
Santafé de Bogota, 1994.

STENHOUSE, L. Investigacion y desarrollo det curriculum (3 de.). Madrid:
Morata, 1991. '

La investigacién como base de la ensefianza, Madrid:

Morata, 1987.
TORRES, J. El curriculum oculto (2 de.). Madrid: Morata, 1991.

MEMORIAS. Seminario Nacional Curriculum y modernidad hacia el Siglo
XX1. Manizales, 1997.

MEMORIAS. PRIMER SEMINARIO NACIONAL DE CURRICULO. El
curriculo en la educacién superior. Cali, 1896.

DIAZ, MARIO. MUNOZ JOSE A. (COMP.) Pedagogla discurso y poder.
Bogota, Corprodic, 1990.

BERNSTEIN, BASIL. La construccién social del discurso pedagégico.
Bogoté, editor: Mario Diaz, 1990.

MOCKUS, ANTANAS y Otros. Las fronteras de !a escuela. Bogota,
magisterio, 1995,

FLOREZ OCHOA, RAFAEL. Hacia una pedagogia del conocimiento. Bogota,
McGraw Hill, 1994.

GOMEZ MENDOZA, MIGUEL ANGEL. No stlotiza y tablero. Epistemologia
de la pedagogia y de la educacién. Bogota, Magisterig, 1996.

TODOROQV, TZVETAN. Simbolismo e interpretacion. Caracas, Monte Avila,
1981.
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA. Reforma académica.
Documentos. Vicerrectoria académica. Comité programas Curiculares, 1995.

VYGOTSKY, LEV S. Eldesarrocllo de los procesos psicoldgicos superiores.
Barcelona. Critica, 1996.

WITTROCK, M. La investigacion de la enseflanza. Enfoques teorias y
métodos. Barcelona: Paidés, 1988,
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EDUCACION Y SOCIEDAD

Lecturas desde la Universidad Catélica de Manizales

La educacién Colombiana requiere cambios estructurales que le permitan asumir el reto de
reconstruirse y resignificarse de acuerdo a las exigencias propias de la globalizacién social,
econémica y cultural, donde se evidencia y experimenta permanentemente la atencion
global-local. Esta recreacién del Sistema Educativo Colombiano, constituye elemento central
del Desarrollo Humano Social Sostenible que se proyecte para el pais en el nuevo milenio,
por cuanto si bien la educacién no tiene un papel mesianico, si es factor de desarrollo en tanto
como proceso de socializacién y produccién cultural por excelencia en cualquiera de sus
modalidades .

Una reconstruccion de tal magnitud exige un proceso de interpretacién y comprension de la
propia historia, asi como la prevision de los escenarios posibles, probables y las condiciones
para lograrlos. Impele por tanto a que cada institucion educativa encuentre dentro de los
nicleos problematicos senalados como posibles aquellos que le competan y se comprometan
efectivamente en su abordaje.

Para abordar este reto la Universidad Catélica de Manizales ha encontrado pertinente y
relevante en el anilisis y generacién de conocimientos sobre educacién, tres ejes
considerados fundamentales por cuanto constituyen escenarios, procesos y caminos
potenciales y necesarios para repensar y replantear la educacion estructuralmente.

Ellos son: La Democracia, El Desarrollo Local y El Curriculo. Alrededor de estos ejes se
reconfiguré la practica investigativa de la universidad y se fundamentaron las lineas
institucionales de investigacion en educacion.

La democracia, se presenta en forma propicia para la convivencia desde y en la pluralidad y
diversidad, para invertir el sentido de lo que simbélica y ficticamente se ha construido en
Colombia, convertir en tragedia nuestra mayor riqueza, la diversidad. Asi entonces la
democracia como forma de gobierno y estilo de vida posibilita y representa maneras
especificas de entender y abordar la educacién y al mismo tiempo se constituye en una
prioridad de los procesos educativos en tanto generadores y formadores de ciudadanos
democriticos.

La educacién y el desarrollo son histéricas y situacionales. Su ambito de accién propio es la
realidad local no entendida exclusivamente como territorio geogrifico, sino como la red de
interacciones sociales, politicas, culturales y econémicas que se viven en ese territorio
geogrifico. En consecuencia, el Desarrollo Local se constituye en escenario micro y concreto
en el cual se desarrolla y realiza la vida cotidiana de los grupos y de los sujetos.

En sus concepciones contemporianeas El Curriculo ha sido visto con una mirada que
transciende la restriccién al plan de estudios. Se entiende mas bien como un texto mediador
que contiene diversas légicas organizativas y reorganizativas sobre el mundo social,
cultural, productivo y cientifico-tecnolégico en un momento histérico dado. El cual plasma
ademis las representaciones que un grupo humano tiene de la realidad para comprenderlas
explicarlas o transformarlas y a partir de alli desarrollar propuestas pedagoégicas
anticipatorias.

Este libro va dirigido a educadores, investigadores y profesionales que orienten su trabajo en
perspectiva del desarrollo humano y social.

.]‘_

UNIVERSIDA



