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Resumen

Las Ciencias Sociales ofrecen la posibilidad de generar y estimular el pensamiento critico y
la complejidad desde los curriculos escolares Actualmente son diversas las practicas educativas
que permanecen en tendencias memoristicas y repetitivas sin fines claros para el aprendizaje de
nifos y jovenes. Es necesario revisarlas y promover el anélisis, la reflexion y la reestructuracion
de paradigmas socio-culturales y cientificos rigidos que ya no pueden ser modelados ni
ensefiados en un mundo dindmico y en permanente transformacion, exigente desde la

competitividad y la adaptacion cognoscitiva.

Por esto la presente obra de conocimiento es el resultado del devenir intelectual de la
andadura en la maestria de Educacion, a partir de la reflexion de la vida cotidiana desde el
quehacer docente y su postura critica. Parte de reflexionar acerca de la necesidad de potenciar
espacios educativos, que contengan en su marco pedagogico expresiones del pensamiento y
especialmente el critico, con el fin de fortalecer el sentido de libertad y autonomia de los
estudiantes del GI SCHOOL, al mismo tiempo se focalicen en la formacion de sujetos que
puedan construir conocimiento desde una relacion simétrica de dialogicidad del campo social

emitido por el colegio y con los saberes culturales del educando.

Por esto el interés de organizar el conocimiento desde la obra, intenta superar el paradigma de
la multiculturalidad que reconoce la diversidad en el pensamiento, este reconocimiento del sujeto
solo puede ser visto desde un recorrido por la triada educacion, sociedad y cultura en especial el
abordaje de la democracia, se destaca el accionar pedagogico comprometido con el desarrollo de
curriculos incluyentes y humanizantes, pues la labor pedagdgica apunta a la formacion de

estudiantes criticos y con posturas emergentes

Palabras claves: Pensamiento critico, ciencias sociales, andlisis, realidad, contexto,

democracia.



Abstract

The Social Sciences offer the possibility to generate and stimulate the critical thinking skills
and the complexity within the school curriculum. Nowadays, several educational practices
remain as repetitive as memorization and repetition without any clear purpose for children and
youth’s learning. It is necessary to review these practices and promote the analysis, reflection,
and restructuring of socio cultural and scientific paradigms because they cannot be modeled or
taught in a dynamic and permanent transformation dependent upon competitivity and cognate

adaptation.

This bogy or work is the result of an intellectual effort on my way to a Masters of Education,
parting from the routine of teacher’s duties and critical posture. Part of the activity of reflection
on the need to broaden educational spaces, which contain in their pedagogical framework
expressions of critical thinking, the goal being to strengthen a sense of freedom and autonomy
for students of GI SCHOOL. It is imperative to also strengthen the formation on individuals who
can develop knowledge from a symmetrical relationship of dialogue of the social field emitted by
the educational institution and the cultural knowledge of the learner.

The goal of organizing this knowledge is to overcome the paradigm of multiculturalism which
recognizes the diversity of thought. This understanding of the subject can only be seen through
the perspective of education, society and culture especially the democratic approach, which
emphasizes the pedagogical and humanizing development that is committed to the expansion of
inclusive curricular, the pedagogical task stresses the formation of critical students with

emergent thinking

Key words: Critical thinking skills, social sciences, analysis, reality, context, hermeneutics,

democracy.



Presentacion

La formacion de un pensamiento critico solido en los estudiantes es una de las principales
apuestas de la educacion para el siglo XXI. La sociedad actual requiere de personas que cada vez
fortalezcan mas sus capacidades intelectuales para realizar analisis, asumir posiciones,
argumentarlas y generar ideas creadoras, innovadoras; es este el inico camino para asumir y

sembrar los cambios que se requieren.

En Colombia la educacion afronta una grave crisis en tal sentido. Los resultados obtenidos a
nivel internacional lo demuestran. Es preciso buscar entonces nuevos caminos pedagdgicos y
didacticos para encontrar una forma de alcanzar los resultados esperados, en la formacion de los
nuevos ciudadanos que necesita el pais. Dentro de la educacion bésica y media una de las areas
del curriculo con mayor responsabilidad en el cumplimiento de este reto es la de las Ciencias
sociales, responsable de formar en competencias interpretativas, argumentativas y propositivas y
en valores sociales como el respeto a la diversidad, el didlogo y la negociacién, la participacion,
la responsabilidad democratica y la ética ciudadana. Todo lo anterior se puede resumir en un

gran reto que tiene esta area: formacién de pensamiento critico.

El GI School de salento Quindio tiene dentro de su misién el reto de formar estudiantes
criticos, creativos, innovadores. Parte del cumplimiento de esta mision se centra en lo que
puedan desarrollar con ética y calidad los docentes del &rea de ciencias sociales. Es por ello que
el autor de la presente obra, como integrante de esta comunidad educativa y profesor de ciencias
sociales en ella, ha querido trabajar como obra de conocimiento dentro de su formacién como
Magister en la Universidad Catélica de Manizales, el tema de las posibles incidencias que tiene
el area de las ciencias sociales en la formacién de pensamiento critico, en los estudiantes de

basica y media del GI School de Salento Quindio.



La obra se ha construido siguiendo los planteamientos de la Complejidad y esta conformada
por cuatro capitulos distribuidos asi: capitulo 1 presenta las generalidades de la obra y el
recorrido metodoldgico para su elaboracién; capitulo 2 aborda el analisis de aspectos
antropoldgicos y gnoseoldgicos dentro del rol que cumplen las ciencias sociales en la generacion
de pensamiento critico en el GI School; capitulo 3 aborda aspectos pedagdgicos y metodoldgicos
en el mismo contexto problémico; capitulo 4 presenta generalidades sobre la situacion actual
hallada en el GI School con respecto al tema problema planteado y plantea algunos cierres

aperturas a manera de huellas que sugieren nuevas aproximaciones al problema.
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Capitulo |
1. Escenario o contexto de la obra
El hombre libre es el que no teme ir hasta el final de su pensamiento.

Leén Blum

PLANO CATEGO
DE LA OBRA

AnAre e

A Y
o

Ideograma 1 Circuito relacional. Plano de las categorias trabajadas en la obra, representa el
camino por el que la obra de conocimiento ha trasegado, en el cual se muestran las categorias y sus
red de sentido. Este es realizado por el investigador.

11



La presente obra tiene como escenario principal una institucion educativa de caracter privado,
denominada GI SCHOOL en el Municipio de Salento Quindio y mas especificamente sus
procesos de formacion en el area de las ciencias sociales, para estudiantes de basica y media.
Dentro de estos procesos de formacion se quieren examinar las posibles incidencias del &rea en

la formacion de pensamiento critico en los estudiantes.

En este gran escenario de trabajo confluyen diferentes contextos de alimentacion y
retroalimentacion conceptual, que contribuyen a consolidar el andlisis y desarrollo de la obra,
con orientacion a responder una pregunta especifica y a alcanzar unos objetivos formulados, los
cuales se encuentran mas adelante. Los principales contextos que confluyen son: un contexto

tedrico, un contexto empirico especifico y un contexto real global.

El contexto teorico esta alimentado por los planteamientos de algunos autores consultados y
convocados que se convierten en referente de conocimiento valido sobre el tema. Este referente
tedrico es marco basico para el anélisis y construccidn conceptual que hace el autor. Los
principales autores trabajados a lo largo de los cuatro capitulos de la obra son: Arent, Bauman,
Ciurana, Dussel, Escudero, Kohan, Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, Morin, Paul,

R & Elder, L y Zemelman, entre otros.

El segundo contexto es el empirico especifico constituido por los estudiantes de noveno y

duodécimo grado que conformaron la unidad de trabajo de campo.

Y finalmente el contexto real global conformado por los procesos de desarrollo
socioeducativo con sus fendmenos y caracteristicas, que a nivel global configuran el escenario

marco de la educacién actualmente.

12



1.1. Iniciando el camino de analisis y contextualizacion

Las profundas transformaciones que atraviesan los sistemas educativos a escala global
obedecen a las exigencias implantadas por los trascendentales cambios socio-culturales y
politico-econdmicos los cuales son experimentados por todas las naciones, impactando la
educacion, sus procesos y dinamicas e incorporandose asi “el término globalizacion que invoca
una serie de fenomenos” (Mignolo, 2001, p. 9). Para la presente obra es importante abordar
estos fendmenos desde el campo educativo y mirar como se han incorporado a los procesos
formativos, a su naturaleza y sus consecuencias”. El mundo se encuentra cada vez mas atareado
por este término, “el globalizado”, que denota dualidades y controversias, desde comprender las
relaciones de procesos que determinan los modos de vida en relacion a la cosmologia humana, e
interpretar las sefiales que advierten la aparicién de nuevos modelos, desde lo global a lo
territorial, o determinar de acuerdo a ello cuéles son las mejores opciones para tomar decisiones

al respecto de las esferas que envuelven el termino en su significado y significacion®.

De todas maneras los quiebres en el tiempo en la llamada globalidad, desde la perspectiva de
Dussel (2000) han diferido de acuerdo a los avances y adelantos de cada época, que configuran
imaginarios y realidades socioeducativas propias; esto impulsado por el eurocentrismo, el
americanismo? y las nociones de modernidad, que definitivamente han direccionado todos los
procesos Yy transformaciones del desarrollo humano, social y educativo e incidido en las miradas
de lo global. Esta situacion lleva a concebir la educacién como un proceso clave, permeado por

diversos factores y tendencias de la sociedad.

! Entendemos por significado aquella idea o concepto que representa una palabra o término. Por significacion, los
matices que adquiere su significado en los diversos contextos socioculturales donde se emplea.
? Entendemos Eurocentrismo como aquella tendencia a considerar a Europa como centro o protagonista de la
historia y de la civilizacidn humana. En contraste, el término Americanismo denota aquella tendencia a privilegiar
los paradigmas culturales, sociales y econdmicos de América del Norte, esencialmente de los Estados Unidos.

13



En este panorama el sentido de la unificacion de capacidades del desarrollo humano esta
liderado por la educacion, que enfocada al plano formal esta compuesta por una serie de factores
que influencian las instituciones sociales y por ende a las comunidades; es el caso del desarrollo
econdmico, la formacion profesional, las politicas educativas, la promocion de la formacion y el
sistema laboral , ejes complementarios que mantienen un equilibrio con algunas esferas vitales
del ser humano (lo cultural, social, politico, econdémico, educativo, ambiental, global), que de
una u otra forma generan insumos para el desarrollo humano y para que el concepto de

globalizacién no se vea solamente como un suministro del materialismo econémico.

En tiempos pasados el desarrollo socioeducativo estuvo dinamizado por los escritos de
filosofos, gobernantes o estéticos; que como Aristoteles en su tiempo concebian la educacion
como un aspecto de crecimiento o despliegue de la sociedad, y la ubicaban en el plano del ser y
la relacién de este con cuestiones como la felicidad®; para hoy autores como Sen (1999)
connotan la educacion en un campo mas amplio de integralidad, como base del desarrollo

% plantea algunas

humano y social de la persona. Hegel, en la “fenomenologia del espiritu
condiciones que tenemos los seres humanos frente a nuestras relaciones con el medio educativo y
social, que no serian otras, que la tesis, antitesis y sintesis de los 6rdenes de poder y dominacion
que rigen todas las experiencias de vida del ser humano. Por esto el valor de la educacion, que
promueve el desarrollo integral de la persona, sobre todo en los campos humano, industrial y
tecnoldgico (capitalista), se convierte en uno de los factores que delimita una brecha entre
aquellos estados que logran robustecerla y alentarla desde preceptos pragmaticos (Primer

Mundo), y aquellos que no (Tercer Mundo).

® Ver a Aristételes en Etica nicomaquea
*Ver a Hegel (1985) Fenomenologia del Espiritu. Madrid: Editorial fondo cultural econémica.
14



Ante los anteriores planteamientos surge en el mundo moderno la conciencia humana que
reacciona y que parte de un sujeto oprimido®, concepcién que nos han dejado algunos pedagogos
como Freire, rescatando las necesidades del orden politico de un sujeto que intenta sobresalir,
haciendo intentos de alcanzar la libertad. Frente a esta concepcion nos preguntamos ¢qué busca
el desarrollo humano y social ?... no es mas que, al decir de Tobino (s.f') “ampliar las libertades,
para que las personas descubran un tipo de vida considerada valiosa, el desarrollo humano y
social requiere también de una apertura dialogica a otros horizontes culturales” (p. 1); se ubica
entonces la libertad como horizonte humano, que seria base para salir de la dominacion. En este
camino es preciso buscar lo coyuntural entre lo tedrico y lo practico, justas razones de la

vivencia real, consensuadas en un sujeto que es politico y un desarrollo de su humanidad.

Este desarrollo humano y social tiene como nicho un mundo globalizado; y es en este mundo
globalizado, donde las interacciones entre individuos tienen cada vez mayores posibilidades, el
reconocimiento de la cultura, los valores y las complejas imbricaciones sociales- econdémicas y
politicas, son aspectos de notable influencia en la construccion cotidiana de la realidad, la
recreacion del porvenir como mundo posible y la interpretacion de la historia como re-lectura
permanente para de-construir las consecuencias y causas del presente, siempre tangencial y

polimorfo.

No es posible, atin con un tremendo esfuerzo, concebir de manera fragmentada la realidad,
situar nuestros actos como islas y sesgar cada hecho como un episodio indiferente que se

extingue en las oscuridades de la historia no contada. Por el contrario, la pluralidad de imagenes

> El concepto de “sujeto oprimido” desde Freire se entiende como un modelo de opresién estandarizado y
naturalizado en la relacion verticalista entre un "ignorante absoluto", el educando, y un "sabio absoluto", el
educador, que deposita datos dentro de la cabeza de su estudiante, sin considerar absolutamente nada de la
relacion establecida y manteniendo naturalizados los conceptos de sumisidn. A este modelo educativo Freire lo
denomina Educacién bancaria. A esto, el propone su propio método: dialdgico horizontal, en el cual el estudiante
se reconoce a si mismo y aprende del educador, pero el educador también aprende del estudiante y reconoce su
propia humanidad. Ver a Freire, p. (2005). Pedagogia del oprimido. México: Siglo XXI editores.
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y la confluencia permanente del todo con la parte, nos obliga a revisar la manera en que

observamos el mundo y las condiciones bajo las cuales proponemos nuestra existencia en él.

A esto se suma la instalacion de los mass media, como anta- protagonicos en la construccion
de la realidad, la interactividad entre individuos y el uso apropiado de la informacion, lo que ha
permitido que acceder al conocimiento, ya no sea mas una tarea de asistencia a las aulas, sino
que se haya convertido en un viaje cotidiano desde el ordenador o la television en el hogar,
incluso desde cualquier lugar y momento, mediado por diversos contextos gracias a los teléfonos
inteligentes, que de una u otra forma transforman el mundo, llevando asi al ser a la liquidez o
fluidez (Bauman, 2007), pero también a un horizonte incierto donde las fuerzas cambian
constantemente. Es posible apropiarse de la informacion en tiempo real, reproducirla, copiarla,
manipularla y a partir de ella generar nuevos contenidos, en cuestion de segundo o minutos; la
imagen y el icono ocupan un lugar dominante en la cultura, por lo cual la semidticay la re-
significacion de la realidad pre-suponen y moldean todo evento social, pero que no es claro en su

forma en el tiempo.

Asi mismo, lo que considerabamos acervo cultural, es ahora una masa mutante, un corpus sin
forma que tras cada revisidn socio-histérica se presenta ante el investigador con nuevas aristas,
maltiples posibilidades. Tras la digitalizacion y el almacenamiento masivo de los datos, los
nuevos paradigmas que suponen conocer, reafirman mas la idea socratica de la imposibilidad de

conocer.

Lo anterior conlleva a que de manera forzosa se realicen reflexiones profundas sobre el por
qué, como y cuando de la educacion, ya que en la contemporaneidad los retos surgen a la orden
del dia consecuentemente a cada respuesta pretensiosa que intente unificar o describir

acertadamente situaciones de la realidad en el planeta que ocupamos. Vivimos en un mundo
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saturado de datos e informacién que en la mayoria de ocasiones se descontextualizan y
transforman, dependiendo de cada interpretacion o mirada singular, lo que convierte a las
cuestiones locales en globales, al individuo en colectivo y al hecho o suceso en un entramado
complejo de acciones que no solo ocurren, sino que devienen desde un aparente caos de

interrelaciones

1.2 Entrando en la esencia... EI pensamiento critico y las posibilidades de las ciencias

sociales en la escuela, como generadoras del mismo

La indagacion, el cuestionamiento, la pregunta como aspecto fundamental del conocimiento
se ha convertido en hecho indispensable de toda ambicion académica o, cuando menos, de
interés por el saber; no obstante, la mayoria de sistemas educativos no la incorporan como eje
fundamental o primario en sus lineamientos y curriculos; optan todavia por la repeticion
metddica, memoristica y repetitiva de la transmision simple de datos e informacion. En un
contexto como el mencionado, este es un hecho lamentable que no estimula la reflexion y
conlleva a la prolongacion de la quietud mental y el anquilosamiento a través de las

generaciones.

En consecuencia abordar el tema de la generacion de pensamiento critico se ha convertido en
una cuestion relevante, maxime cuando la educacion conlleva una gran responsabilidad social en
la formacion de los nuevos ciudadanos, que se espera sean personas racionales, pensantes,
analiticas. Es por ello que desde el contexto del GI SCHOOL en Salento Quindio, este propdsito
esta convertido en mision. Y es desde el area de las ciencias sociales en la cual se desempefia el
autor de la presente obra, que se quiere abordar el estudio de las posibles incidencias de las

ciencias sociales orientadas en la institucion, en la generacion de ese pensamiento critico.
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Para iniciar es preciso tener en cuenta que todo el montaje de la organizacion humana —
entendida esta como una multiplicidad de seres que co-existen y se relacionan entre si con
diversos intereses, en la mayoria de ocasiones- obedece a paradigmas que firmemente se han
parangonado para determinar el curso de dichas interacciones y la manera en que como

sociedades deberiamos establecernos.

El curso de la historia hoy nos sefiala, irénicamente, que las transformaciones profundas de
las que el ser humano ha sido capaz en cuanto a su interpretacion y concepcion de la realidad
para ser injerentes en el planeta-mundo en el que reside, siempre han ocurrido cuando se
desencadenan fuerzas de oposicion o rechazo ante los parametros establecidos; cuando con
mirada sospechosa el hombre se acerca a la aparente verdad inmutable para descubrir que no es
tal; cuando al someter a examenes y juicios radicales los tesoros conquistados, se frustra por
hallarlos falsos y banales, siempre en transito hacia algo mas alla, que se prolonga al infinito

como inalcanzable.

Los espiritus criticos, la mentes que cuestionan y ponen a tambalear lo que damos por
sentado, han sido los promotores del desarrollo y, cuando menos, sembradores de la semilla que
al germinar invita a hacernos nuevos cuestionamientos, el regreso fundamental a la pregunta por
encima de la respuesta. Toda dimension cientifica asi lo reconoce, entendiendo ciencia como
proceder metddico del descubrimiento de la verdad y de la realidad y dejando muy claro que no
es un formalismo obligatorio del saber. Con base en el quehacer cientifico se generan verdades,
postulados, teorias, premisas, que se convierten en paradigmas de accién de la humanidad. Kuhn
(1969) afirma que “un paradigma es un modelo o un patrén aceptado...funciona, permitiendo la

renovacion de ejemplos cada uno de los cuales podria reemplazarlo” (p. 51.)
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De lo anterior se comprende que el establecimiento de verdades universales determina lo que
conocemos del mundo, es decir, los paradigmas cientificos al mismo tiempo definen modelos
culturales de interpretacion y aceptacion de la realidad-mundo. Durante milenios consideramos
que la tierra era el centro del universo, lo cual nos encumbraba como seres especiales, dotados de
un privilegio especial dado por las creencias religiosas imperantes en occidente; luego fuimos
sacudidos por una nueva vision, aquella donde el sol ocupaba el lugar central, desplazando a la
tierra a ser simplemente un planeta mas que le orbitaba prisionera. Asi mismo hoy hemos
descubierto con asombro como éste sol es solo una de las cientos de miles de millones de
estrellas que arden en el cosmos, donde hallar un centro o eje primordial es todavia una tarea
imposible para el entendimiento humano. Otro ejemplo pertinente es el de la busqueda por hallar,
definir y comprender los ladrillos, las unidades fundamentales de las cuales esta hecha la
realidad fisica. Desde Leucipo y Demdcrito, quienes consideraron la necesidad de encontrar una
particula indivisible que fuera el soporte material de todo cuanto existe, pasando por quienes lo
dividieron para explorar y manipular su extraordinaria capacidad de generar energia, hasta los
fisicos cuanticos contemporaneos, que, con sorpresa, ain continlian a ciegas intentando
comprender de qué esta hecha nuestra realidad y como puede comportarse de maneras tan

extrafias en el mundo microscopico.

Estas muestras de los cambios de paradigma, sirven para ilustrar la complejidad que involucra
aproximarse a un estudio antropoldgico, fisico, filosofico o naturalista. Las verdades que se
suponen como tal, son mafiana partes apenas primigenias de un todo absorbente y dinamico que
se transforma sin cesar y, partiendo del supuesto de que toda ciencia es humana, aun cuando su
objeto sea externo al hombre mismo, recae en su apreciacion subjetiva la interpretacion de los

datos obtenidos y el analisis de los sucesos observados.

En este marco de dificultades perceptuales y cognitivas, sobre la realidad y los
comportamientos humanos y mientras muchos personajes, vivimos en un mundo globalizado y

nos encontramos en un constante debate, por lo que fuimos y podriamos ser o por buscar una
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libertad para romper esos paradigmas, surge dentro de los planes de formacion, como
constitutiva del curriculo para formar nuevos ciudadanos, las ciencias sociales como area de
ensefianza y aprendizaje; unas ciencias sociales enmarcadas en una de las clasificaciones
generales de las ciencias que reparte los campos del conocimiento humano en ciencias naturales

0 exactas y ciencias sociales o humanas.

Las ciencias sociales 0 humanas entendidas como aquellas que investigan, estudian y analizan
distintos aspectos de los grupos sociales y los seres humanos en sociedad, ocupandose tanto de
sus manifestaciones materiales como de las inmateriales, son las encargadas de develar las
posibilidades de liberacidn y potenciacion del ser humano en todas sus esferas: las sociales,
economicas, politicas, culturales. Estas ciencias tiene gran peso en la busqueda de nuevas
visiones y horizontes para el ser humano y aun cuando han vivido en una permanente rivalidad
con las ciencias naturales o exactas, han logrado trascender y fortalecer la humanidad de los
seres humanos, su conocimiento de si mismos, las formas de relacionarse y pervivir en este

mundo cambiante e incierto.

Pues las ciencias sociales como gran campo de conocimiento se incorporan a la Escuela en
forma de area del curriculo y adquieren una gran responsabilidad, que podria decirse es la misma
que el gran campo descrito anteriormente. Responsabilidad enfocada al estudiante en su
formacion intrinseca, en su vision de la realidad, del mundo, en el conocimiento de si mismo y
en su posicion y actuacion como ser social, autbnomo, trascendente, que tiene como mision

contribuir a la vivencia de una sociedad mas justa y humana.

Las ciencias sociales en la Escuela tienen para ello que contextualizarse y reconocer que se
necesita trabajar por una formacion que mas que cientificos de los ambitos sociales, econémicos

y politicos, fortalezcan un pensamiento originario, ajustado a criterios de bien/estar del mundo,
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con raices puras; reconocer que estamos subordinados adn al pensamiento y experiencia de
aquellos paises y lugares que han trasegado, por caminos abruptos, dejando el paso para que

aquellos que seguimos sometidos tratemos de construir sobre lo ya dejado, su historia.

Y en esas miradas estamos los latinoamericanos, que intentamos dar pasos agigantados en
estos tres ambitos — lo social, lo econémico, lo politico - , fortaleciendo nuevos paradigmas en el
campo cultural; es el caso de Colombia, que desde sus aproximaciones, intenta solidificar
caminos nuevos para su poblacion, desde esa contemplacion intensa de lideres y organizaciones

que imperan por la esperanza, paz y prosperidad del pais.

De alli que la Organizacion de Cooperacion para el desarrollo econémico (OCDE)® esté
trabajando por visibilizar las capacidades que tiene los habitantes y territorio con respecto a los
ambitos mencionados. Mirar especialmente las politicas que implementan estos paises es una de
sus prioridades y en el campo educativo, segin ICFES (2014), esta organizacion muestra un
andlisis de la situacién de cada uno de los paises asociados, donde Colombia participa desde el
afio 2006, y cuyo informe en las pruebas PISA’ para la educacién colombiana no ha sido

alentadora.

Pensar en la educacién colombiana y el rol de las ciencias sociales en la Escuela desde esta
perspectiva, nos lleva en la memoria historica y a mirar, las diferentes propuestas que en el
tiempo se han presentado, iniciando con Santander® como emisario de la identidad en un mundo

globalizado en ese entonces.

® Ver el programa pisa de la OCDE¢éQué es y para qué sirve? en http://www.oecd.org/pisa/39730818.pdf
7 Organizacidn para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos
® Ver a http://academiasantanderista.es.tl/Reforma-Educativo-del-General-Santander.htm
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Preguntarnos qué pensaba él sobre la educacion, es recordarnos el ministerio constitucional
que de ella fluye y las diferentes concepciones que se arrogan de ella. Con referencia a los
diferentes pensamientos de educacién, Cruzat (2012)°, escribe un texto titulado ,Qué es la
educacion?, en el cual nos hace un recuento historiografico de las posibles acepciones que ha

tenido la educacion y al final dice:

“Todos fijan su atencion en diferentes caracteristicas de la educacion: la curiosidad, el
proceso, el hombre educado y el crecimiento. No hay una definicidn exclusiva, Unica que sea
aceptada por la comunidad académica. La variedad es aqui la caracteristica. Sin embargo, no
son un montén de argumentos inconexos, por lo contrario, el discurso sobre la educacion es
un discurso sobre el hombre, la mujer y su futuro. Es evidente que la educacién va mucho
mas alla de la sala de clases, pero alin no reconocemos sus limites y potencialidades, ni

dénde se agota o renace “(sin pagina)™

Desde estas perspectivas, la educacion se ha tornado en un enigma y mas cuando a ella le

colocamos distractores enmarcados en politicas y procesos poco transformadores, o cuando nos

quedamos solo en lo pedagdgico sin mirar lo gerencial, lo administrativo...o viceversa cuando
trabajamos lo administrativo sin mirar lo pedagdgico. Debemos recordar que la pedagogia es la
esencia de la educacidn, es el alma ontoldgica que la nutre....pero lamentablemente a veces la
convertimos en mito mas que en realidad, dados los asuntos que en ella se plantean y que en
ocasiones se descontextualizan del plano real de la educacion; necesitamos como respuesta una
pedagogia critica, una pedagogia actuante, una pedagogia real, que salga del contexto tedrico

conceptual y aterrice en la realidad educativa, trabajando por su potenciacién y transformacion.

% Ver a Cruzet (2012) ¢Qué es la educacién? En : http://sergioprince.wordpress.com/2012/09/20/que-es-la-

educacionrespuestas-para-empezar-a-curiosea r/

19 Ver a Cruzet (2012) ¢Qué es la educacion? En : http://sergioprince.wordpress.com/2012/09/20/que-es-la-

educacionrespuestas-para-empezar-a-curiosea I"/
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Es esta la responsabilidad del maestro; responsabilidad que se potencia cuando hablamos del

maestro del area de ciencias sociales.

La creciente crisis del area de las ciencias sociales por trabajar desde un plano teérico
descontextualizado de la realidad, por tener abordar solo contenidos olvidando competencias, ha
permitido que la concepcidn sobre ella se haya tornado confusa y por ende su practica y praxis
no estén alcanzando los objetivos esperados; mas ain podria decirse que en esta situacion el area
tiene responsabilidad en los inadecuados hébitos culturales, sociales y politicos, que afectan
directamente el trasegar humano colombiano, implicitos en el pensar del desarrollo del pais.

La escuela y las ciencias sociales como area del curriculo tienen que transformarse y trabajar
entonces por un desarrollo humano y social integral, por la potenciacién de la realizacion y la
libertad humana. Con respecto a la ampliacion de las libertades, Arent (2009) dice: “el desarrollo
puede sustentarse como un proceso de expansion de las libertades reales de que disfrutan los
individuos” (p. 19 ) concepcion que nos lleva a pensar en la controversia entre las libertades,
econdmicas, sociales y politicas. Surge interrogantes al respecto como por ejemplo: ¢ Cuéles
serian esas realidades que debe abordar la Escuela y cdmo encontrar puntos de integracién para
trabajar de la mano con los procesos econdémicos, sociales y politicas de nuestro pais?:
recuérdese aqui el concepto norma de educacion en Colombia: “la educacion es un derecho de la
persona y un servicio pablico que tiene una funcion social; con ella se busca el acceso al
conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura”

(Constitucion Nacional 1991, articulo 67).

Es esta la norma que rige y orienta la educacion en Colombia, en todos sus contextos, incluido
Quindio y Armenia su capital, area de actuacion e influencia de nuestra institucion, el Gl
SCHOOL.
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Caracterizando un poco la ciudad se encuentra que es uno de los principales nucleos de la
economia nacional y parte del eje cafetero. Su fundacion en el afio 1889 ha permitido que se dé
hasta hoy una extension de 250 km2. Tiene una temperatura entre 18°C y 29°C, con una Altitud
de 1.483m y una Poblacion de 321.378 habitantes, Latitud norte: 4° 32"y Longitud al oeste 75°
41'. En el aspecto Econdmico, el turismo, industria de muebles, comercio, café, citricos, platano,
pifia, yuca, frijol, tomate, banano y agroturismo, son las areas que mas se movilizan. Tiene una
Superficie de 12.143,8 hectéreas aproximadamente, (2.800 en el perimetro urbano), aunque su
predominio es de una sociedad rural, el 97.5% de sus gentes vive en la urbe, que cuenta con 328

barrios y conjuntos residenciales.

Se circunda por otros municipios como Circasia, y parte de Montenegro al norte; al Oriente,
Salento — el municipio donde se ubica la institucién- , Rio Quindio y parte de Calarc4; al Sur,
Rio Quindio y parte del Municipio de Calarca y al Occidente, la Tebaida y parte de

1
Montenegro.”

De acuerdo con estadisticas y publicaciones regionales el municipio de Salento tiene en el Gl
SCHOOL una de sus principales instituciones educativas. Segun estadisticas publicas el Gl
ocupé en el afio 2013 el puesto 177 en el contexto colombiano, siendo el primero a nivel
departamental, lo cual permite ver hacer deducciones sobre su nivel académico. Esta dentro de
los mejores 500 colegios de Colombia, pero esta dato pasa de ser motivante a ser alarmante para
el departamento, ya que ninguna de sus instituciones educativas se encuentran en los primeros 50
lugares. De alli que nos preguntemos ¢Cémo actla la escuela desde el nicho cultural quindiano? ,
especialmente cuando nos referimos a los estudiantes de basica y media, que son actores
protagonicos en la evaluacién y medicion de niveles de rendimiento educativo. ;De qué manera

se educa a nifios y jovenes? ;Como determinan los contextos geograficos, étnicos, politicos,

1 Ver Revista digital. http://www.armenia.gov.co/index.php?controlador=moduloMenu&componente=municipio. Enero de 2009
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economicos, culturales, la percepcion de mundo que damos a los estudiantes como sujetos

activos a nivel social, cultural, econémico, politico?

1.3 La ruta metodoldgica de la obra.

El trayecto de conocimiento que se construyo a lo largo de la presente obra esta situado en el
paradigma de la complejidad que parte de un pensamiento sistémico, esto quiere decir reconocer
la interdependencia de los hechos y el azar o lo impredecible como integrante distintivo de
la época. Este modelo de ciencia intenta superar a la ciencia mecanicista que ha predominado
hasta la actualidad. El filésofo Edgar Morin ha sido quien comenzo a definir y plantear lo que
hoy conocemos como paradigma de la complejidad, aunque son muchos los investigadores o
estudiosos que hoy trabajan esta perspectiva, consolidando un modelo vigente y trascendente que

cobra fuerza cada vez mas.

El trayecto de la obra presenta una serie de particularidades que permiten llegar a los cierres
entendidos como grandes conclusiones y a las aperturas, entendidas como nuevos interrogantes y

puertas que se dejan abiertas para posteriores estudios.

El trayecto es hologramatico, principio de la complejidad que concibe la unién permanente
entre el todo y las partes: las partes estan en el todo y el todo esta en las partes. En este sentido se
recorrieron cinco territorios trabajados desde la Maestria en Educacion de la Universidad
Catolica de Manizales, territorios que conforman un bucle retroactivo (se puede ir hacia atras o

hacia adelante...los territorios no son lineales):
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Primer territorio - topicos de indagacion-; segundo territorio — consolidacién del quid
problémico-; tercer territorio — dialogicidad compleja; cuarto territorio — fundaciones complejas-

y quinto territorio — organizacién creadora. Miremos un poco de cada uno de ellos:

Primer territorio: topicos de indagacion.

Se convirtid en la primera fase de la obra. En este territorio se identificaron unas categorias
iniciales, se realiz6 busqueda bibliogréafica en torno a ellas en diferentes fuentes de informacion —
bases de datos, bibliotecas, expertos -, se identificaron unos autores de cabecera y se
establecieron las primeras relaciones entre las categorias, conformando triadas y tetraedros
categoriales.

CIENCIAS
SOCIALES

PENSAMIENTO

; CAMBIO
CRITICO

ESCUELA SOCIEDAD

Ideograma 2 Categorias iniciales de la obra. Elaboracién del autor.
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Triadas categoriales identificadas al trabajar las categorias iniciales.

GLOBALIZACION

DESARROLLO
HUMANO Y SOCIAL

EDUCACION

Ideograma 3 Triada Categorial N° 1

EDUCACION

CULTURA,

PEDAGOGIA ECONOMIA Y
POLITICA

Ideograma 4 Triada Categorial N° 2

Contexto ontoldgico en Contexto antropoldgico
la ensefianza de las en laensefanza de las
Ciencias Sociales clencias sociales

Contexto gnoseoldgico Contexto pedagogico en

en la ensefianza de las la ensefianza de las
Ciencias Sociales ciencias sociales

Ideograma 5 Tetraedro Categorial
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Segundo territorio: Quid problémico.

Con base en lo logrado a partir de la indagacién, se obtuvo mayor claridad y se planted el
problema — pregunta crucial -, las preguntas orientadoras y los objetivos de la obra.

Tercer territorio: Dialogicidad compleja.

A medida que se fortalecio la indagacion, se establecio un dialogo permanente entre las
categorias trabajadas, las triadas y tetraedros, logrando consolidar los primeros circuitos de
relacion entre las categorias. Estos circuitos se siguieron trabajando alcanzando el caracter de
redes semanticas con significado. Estas redes semanticas dieron origen a los capitulos asi:

- Capitulo 1: Contexto general de la obra.

- Capitulo 2: Contexto antropoldgico y gnoseoldgico de las ciencias sociales orientadas en
la institucion y su posible incidencia en la generacion de pensamiento critico.

- Capitulo 3: Contexto pedagogico y metodoldgico de las ciencias sociales orientadas en la
institucién y su posible incidencia en la generacion de pensamiento critico en los
estudiantes.

- Capitulo 4: La accién pedagdgica como factor de incidencia de las ciencias sociales.
Cierres y aperturas de la obra

Cuarto territorio: fundaciones complejas.

En este territorio se fortalecié la lectura y el andlisis alrededor de las redes semanticas

mencionadas anteriormente y se procedi6 a consolidar el texto de cada uno de los capitulos
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teniendo siempre presente la triangulacion de informacion: que dicen los autores trabajados,

contrastacion con el contexto real y realimentacion con los aportes del autor de la obra.

Quinto territorio: organizacion creadora

Consolidacion final de los capitulos y organizacién de cierres y aperturas de la obra.

1.3 Otros aspectos metodoldgicos.

Sin contradecir los principios de dialogicidad, creacion y comunicacién de la obra de
conocimiento, en relacién con los postulados de la complejidad (los cuales definen una manera
de trazar el camino metodoldgico como un a-método), es importante resaltar algunos elementos
importantes que dan cuenta de aspectos metodoldgicos que aportaron al desarrollo de las
categorias, con la recoleccion y analisis pertinente de los insumos necesarios para abordar la

pregunta crucial.

A partir de un interés que se caracteriza en las investigaciones de corte cualitativo desde una
perspectiva emancipatoria segun Habermas, se marca el disefio de la investigacion, la cual traza
un camino a seguir para el abordaje del problema, lo que de alguna manera ayuda a organizar las
acciones en términos de temporalidad y espacialidad, hacia la puesta en marcha de cada uno de
los objetivos de la investigacion emanados del problema. Sin embargo, aunque se elabore como
una guia, no se le considera como camisa de fuerza, pues los momentos de indagacién siguen
diferentes rutas, diferentes a la forma lineal, apartandose hacia una forma mas hologramatica,

que permite entradas desde diversos momentos y lugares. (Sampieri, 1997).
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La unidad de analisis de la obra de conocimiento fueron los estudiantes de basica y media del
Gl SCHOOL de Salento Quindio. De alli se sac6 un grupo de trabajo constituido por los
estudiantes de 9° y 12° grados (90 estudiantes). Igualmente se involucré en el trabajo de campo a
los profesores de Espafiol y Literatura y de Sistemas, para la construccion de articulos de opinion

(ver anexo No.1.)

Las fases de la obra de conocimiento se desarrollaron a partir de un camino que parte por el
hallazgo y delimitacion de unos intereses gnoseologicos, los cuales después se desarrollan a
través de una primera fundamentacion tedrica y clarificacién de los tdpicos de indagacion que
consolidaron las triadas y el tetraedro de la obra. Con estas claridades se realizo el trabajo de
campo desde la unidad de trabajo mencionada, la cual se contrastd con los postulados tedricos
centrales para hallar relaciones de dialogicidad y dialecticidad entre ellos. El ejercicio de
triangulacion es el que da sentido a la organizacion creadora de la obra de conocimiento y que
permitio la constitucion de los capitulos desde un trayecto iniciado, para recorrer diversas rutas

que llevaron al abordaje de la pregunta crucial de la obra.

Las principales técnicas de recoleccion de informacion en el contexto real fueron Taller sobre
la pregunta crucial realizado con los estudiantes de la muestra. En este se realiz6 una exploracion
e identificacion de factores que inciden positiva 0 negativamente en la formacion de pensamiento
critico desde el area de las ciencias sociales orientada en la institucion. Se recogieron los factores
y se realizd exposicion. A partir de alli se identificaron las estructuras universales de

pensamiento (ver anexo No.2.).

Otro ejercicio fue la construccion de articulos de opinion con las areas de sociales, espafiol y

literatura y sistemas...articulos alrededor de la globalizacion y la educacion. A partir de un video
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de Manfred Max Neef “El mundo en rumbo de colision”. Consisti0 en escribir su posicion a

favor o en contra de lo que el autor dice.

Un tercer ejercicio realizado fue la creacion de afiches para que con imégenes se sentara una
posicion alrededor del neoliberalismo y la globalizacion. Se partid del Video “En defensa de la

globalizacion de Johan Norberg”.

Otro ejercicio fue la aplicacion del Modelo de las Naciones Unidas en Colombia, en el cual
los estudiantes asumen el rol de diplomatico, parlamentario de la ONU en cualquiera de las
Comisiones que se conforman. Gracias a la respuesta positiva de estudiantes del GI SCHOOL
para participar en el modelo de trabajo, a nivel nacional surgio la idea de crear un grupo llamado
GIMUN TEAM, (ver imagen 5) el cual se encarga de organizar el modelo en el colegio y
preparar los delegados que van a otros modelos en el pais; la preparacion se hace como ejercicio

extracurricular donde se aplican las habilidades para generar pensamiento critico.

El entrenamiento en Modelo de las Naciones Unidas es una actividad que permite conocer
estudiantes de diferentes culturas y origenes e intercambiar ideas con ellos; alli se ponen en
evidencia las habilidades que se desarrollan como elementos fundamentales del pensamiento:
hablar en publico, redactar roles y sustentos de posicidn personal y colectiva, investigar sobre
conflictos y temas internacionales, negociar la solucion de ellos, los conocimientos aprehendidos
sobre diplomacia, el logro de consensos al redactar roles de trabajo, y posteriormente la solucion
de conflictos tratados en los debates. Todas estas competencias desarrolladas seran de utilidad en

su vida personal y profesional.
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Logros obtenidos en torno a este modelo de trabajo para las Ciencias sociales, en el Gl
SCHOOL de Salento y otros colegios como el Colegio Altamira de Barranquilla y el Colegio
Granadino de Manizales, dan muestra de los avances obtenidos de quienes participan del
GIMUN TEAM. Premios al mejor papel de posicion, mejor delegado y mejor comision, han sido
algunos de los reconocimientos a estos estudiantes destacados que cumplen con el perfil de un

pensador critico. (Ver anexo, invitaciones y premios modelos ONU).

Las anteriores estrategias de trabajo se acompafiaron con registros de observacion de procesos
de clase. Los resultados del trabajo de campo se integran en el analisis realizado en los tres

capitulos siguientes de la obra.

1.5. Antecedentes del problema

El lugar ocupado por las Ciencias Sociales al interior de los curriculos escolares sugiere que
desde el area los jovenes, al menos en teoria, deben fortalecer la capacidad de reconocerse como
sujetos historicos, actores dinamicos en roles por acuerdo, conocedores de su realidad,
empoderados de competencias y habilidades sociales que les permitan actuar en contexto. De
aqui se desprende la imperiosa necesidad de evaluar y revisar las posibles respuestas que esta
dando esta area del curriculo no sélo de atender las necesidades especificas del momento, sino
también, de otear el pasado desde revisiones socio-historicas que permitan al estudiante en los

Ciclos Basica Secundaria y Media, asumir posturas criticas y valorativas de su realidad.

El Ministerio de educacion Nacional (MEN), en su propuesta de Estandares Basicos enuncia

que entre otros aspectos, los estudiantes puedan:
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Dar una mirada al individuo en la sociedad y a su relacién con el medio ambiente a lo largo del
tiempo, teniendo en cuenta las diferentes disciplinas que hacen parte de las ciencias sociales:
historia, geografia, politica, economia, antropologia, sociologia, psicologia y linglistica entre
otras. (MEN, 2004, p.28)

Asi, la dinamica pedagogica de las Ciencias Sociales debe estimular el pensamiento critico y
la autonomia reflexiva del individuo, sus maneras de relacionarse con y para el mundo y ante

todo, su accion cotidiana en comunidad.

Nuestra época, es decir, el momento historico al que pertenecemos, demanda conocimiento y
permanente actualizacion, mas alla de su utilidad académica, laboral o comercial. Esta sociedad
de la informacion, exige de los jovenes no solo el reconocimiento de su pasado histérico, con

todo lo que ello implica, sino la reinterpretacién del mismo con fines propositivos.

La escolaridad ha sumergido los procesos de ensefianza —aprendizaje de las ciencias sociales
en un pozo aislado, ausente en la mayoria de ocasiones de la interdisciplinariedad; la
memorizacion y repeticion de datos y conceptos no trasciende la complejidad que ofrecen los
sistemas y el conjunto. A proposito de esto, Edgar Morin sugiere en “Los Siete Saberes para la
Educacion del Futuro” que la complejidad amerita un enfrentamiento de caracter, reconociendo
las partes en el todo y su posicion de acuerdo con contextos y momentos. Esto, llevado al &mbito
de la ensefianza de las ciencias sociales, esboza fronteras y al mismo tiempo horizontes para

dimensionar las posibilidades del ejercicio docente.

Hay limitaciones o fronteras por la incidencia del contexto. La cultura contemporanea,

sustentada en lo mediético, la inmediatez y lo transitorio, estimula a nifios y jovenes de maneras
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no compatibles con los sistemas escolares, que en cambio son rigidos, lentos e inamovibles. El
pensamiento critico, ausente por consecuencia, aparece esporadicamente en el aula como
“opinidn sesgada” que no pasa de ser para el estudiante una apreciacion mas. Los docentes de
ciencias sociales se enfrentan al enorme reto de estimular de manera apropiada la curiosidad del
joven por su pasado, las relaciones que se tejen y estructuran con el presente y mediante
inferencias, las posibilidades del futuro. Esto en un ambiente participativo, dindAmico y alentador

sobre todo de précticas de interlocucion y dialogicidad.

La investigacion realizada por Alvarado (2007) titulada “Las ciencias sociales como
generadoras de analisis y pensamiento critico en estudiantes de basica” donde se miran los
factores que afectan el proceso de aprendizaje en el area, en los grados 4t° del colegio Minuto de
Dios de Bogota DC, nos muestra como los nifios de basica enfrentan tres factores que influyen
en el bajo rendimiento académico dentro del area: los problemas familiares, los efectos de los

maestros sobre los estudiantes, y los propios comparieros.

En este sentido el Ministerio de Educacion Nacional en los lineamientos curriculares*? de

ciencias sociales nos narra:

La Constitucion Politica de Colombia y su reglamentacién abre grandes espacios y
posibilidades para que las y los colombianos construyamos un nuevo pais y una nueva
sociedad; una nacion donde los distintos actores que la conformamos logremos
desarrollarnos en un sentido mas humano e integral. Es asi como la educacion y las Ciencias
Sociales, estan llamadas a colaborar de manera urgente y primordial con esa transformacion

que anhelamos, propiciando ambientes de reflexion, analisis critico, ajustes progresivos y

12 Ver ministerio de educacién nacional, lineamientos curriculares ciencias sociales, en
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-339975 recurso 1.pdf
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propositivos que ayuden, a las y los jovenes, a afrontar las problemaéticas de hoy y del futuro.

De tal forma que las ciencias sociales en el campo escolar, deben marcar una diferencia,
y mas desde el aspecto del pensamiento critico y complejo; las ciencias sociales pueden
brindar esta apertura desde su naturaleza reflexiva, como lo dice Kohan (2006,
Pensamiento Critico y el debate por las ciencias sociales), quien expresa su sentir con

respecto a las politicas neoliberales y su repercusion en la educacion cubana.

También la investigacion titulada “el pensamiento critico y su incidencia en el aprendizaje
significativo en el area de lenguaje y comunicacion de los nifios del 2° y 3er ciclo de la escuela
“Antonio Clavijo” del Caserio Huambalito, parroquia Bolivar, Canton Peli-leo, en el periodo
diciembre 2009 - febrero del 2010 en Ecuador; aunque siendo de una area diferente a nuestra
pretension investigativa, aporta segun Villagran (2012) sobre el pensamiento critico y los
aprendizajes significativos, lo cual es de gran importancia para nosotros desde las concepciones

linglisticas y de comunicacion. Esta investigacion propone unas estrategias,

metodoldgicas para que los aprendizajes no se reduzcan a una asimilacién de informaciones
sino que el cerebro humano sea una entidad capaz de construir el conocimiento a partir de esas
informaciones, experiencias y conocimientos previos poniendo en practica una serie de
operaciones intelectuales superiores que den como resultados la generacion de nuevos
conocimientos (p. 12).

Junto a estas estrategias que retomaremos mas adelante, Villagran (et al - cita a Creamer,
Monserrat, 2009), en el libro Didéctica del Pensamiento Critico, manifiesta que “dentro de los

estandares intelectuales se encuentran la claridad y exactitud, los mismos que deben ser
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desarrollados desde los primeros afios de Educacion Bésica para que los estudiantes puedan
entender preguntas y responder con claridad y exactitud” siendo esta una caracteristica de gran

importancia dentro de un aprendizaje efectivo.

También la investigacion titulada “la lectura y su incidencia en el desarrollo del pensamiento

critico” realizada también en Ecuador, por Segovia Reina (2012)

El Trabajo presenta primero un analisis reflexivo sobre la lectura ya que actualmente los
estudiantes no saben pensar, no pueden establecer critica, ni reflexionar o no retienen los
conocimientos que imparten los docentes. La juventud y la nifiez tienen intereses muy
diferentes. Los medios de comunicacion, el adelanto de la ciencia electrénica, se han
convertido en los principales entretenimientos, desapareciendo por completo la buena
costumbre de la lectura; los docentes en deseo de estimular la lectura realizan varios intentos
de cambio, sin encontrar los resultados esperados; mientras dura la estimulacion los

estudiantes practican la lectura, pero al dejar de recibirla, la suspenden (p. 7)

En esta investigacion se presenta otro importante analisis, sefialando que:

Los docentes confirman la necesidad de potenciar destrezas para mejorar el rendimiento
académico y la capacidad de comprension de los estudiantes. Se destaca la necesidad de
reforzar la capacidad deductiva con un porcentaje de ausencia de un 87,5%, sefialada
consecuentemente como una alta necesidad. Se muestran igualmente como estrategias
coherentes, el reforzamiento de la capacidad de comprension de la lectura y su capacidad de

deduccion, incrementando asi su razonamiento y su coeficiente intelectual. (et al, p.81)
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En este mismo sentido en la ciudad de Medellin Colombia, se publica un articulo producto de

investigacion™ titulada “Incidencia de un programa de intervencién pedagégica basado en

habilidades de pensamiento critico-reflexivo y aprendizaje cooperativo en la competencia

r

socioemocional de estudiantes de la basica de la ciudad de Medellin” por la investigadora Rendo

Uribe (2011) en cuyo resumen se dice:

Las condiciones de violencia y los problemas de convivencia escolar presentes en muchas de
nuestras instituciones educativas motivaron el disefio y la implementacién de un programa de
intervencién pedagdgica basado en habilidades de pensamiento critico reflexivo y
aprendizaje cooperativo, orientado a la educacion de la competencia socioemocional. Esta es
una investigacién mixta o cualicuantitativa, de tipo descriptivo-correlacional-explicativo. El
estudio que se llevo a cabo es cuasiexperimental con aplicacion de pretest y postest. La
poblacion estuvo constituida por nifias y nifios escolarizados en los niveles de educacion
béasica del Municipio de Medellin. Se concluye la urgente necesidad de reforzar operaciones
intelectuales diversas en los estudiantes (aprehension, analisis, sintesis, comparacion,
clasificacion, asociacién, conceptualizacion, entre otras) como Unica posibilidad de construir
pensamiento racional e inteligente y potenciar la formacion de estudiantes con un
pensamiento critico y autbnomo. Esta es responsabilidad de todas las areas del curriculo,

especialmente de aquellas clasificadas dentro de las ciencias sociales 0 humanas.

Los anteriores son algunos de los principales textos utilizados como apoyo para la presente

investigacion. A partir de ellos sea realiza andlisis desde el plano teérico conceptual el cual como

ya se dijo antes, esta contrastado con la informacion recaudada en el contexto real y con los
planteamientos del autor de la obra, producto de su experiencia en el area y de su estudio

juicioso.

13 . . . s . . s . . . , . -
La investigacion es titulada “la educacion de la competencia socioemocional a través del pensamiento critico

reflexivo y el aprendizaje cooperativo”
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Con base en ello se puede deducir que existen condiciones para que el area de las ciencias
sociales orientada en el GI SCHOOL, sea un espacio de analisis y generacion de pensamiento
critico, sobre todo cuando estudiantes y docentes, teniendo como marco las complejas
implicaciones del siglo XXI que van desde los avances tecnoldgicos y la globalizacion hasta los
pormenores éticos o la superpoblacion de las sociedades, se instalan en una dimension critica-
proposicional — trabajo en torno a competencias cognitivas, reconocen los agentes del cambio
mediante las herramientas metacognitivas dadas por las ciencias sociales, proyectan y
presuponen a partir de inferencias tomadas del contexto y su realidad proxima y dialogan como

sujetos, participantes activos de comunidades vinculadas por la cultura.

Hay que reconocer que la influencia de la época es notoria en el desarrollo del ejercicio
docente, supeditado a lo estatal; al igual que en el estudiante, dependiente de las tendencias
culturales, la moda y la apabullante influencia de los mass media.

Debe pues, asumirse una postura flexible y dial6gica, caracterizada siempre por la interaccion
comunicativa, por el dialogo, la negociacion, la participacion, pero sobre todo por un desarrollo
constante de operaciones mentales que lleven al estudiante a desarrollar capacidades
intelectuales, vision critica, postura personal y gestién del conocimiento que le llega. ES preciso
por parte del docente un acuerdo constante respecto a la transposicién didactica de los saberes
fundamentales, implementacion de estrategias de interlocucion en el aula y desarrollo de
herramientas metacognitivas para ensefiar a “pensar”, mas alla del evento memoristico

informativo al que obedece el modelo tradicional, obsoleto actualmente.

En el marco de la educacion integral que pretende ofrecer el sistema educativo colombiano,
las Ciencias Sociales no son ajenas a esta realidad. El estudio de las disciplinas que le

conforman, entre otras: historia, geografia, politica, sociologia, antropologia, filosofia, permite
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tender puentes para reconocer y tratar estas situaciones desde diversos enfoques; asi lo plantean

los Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales:

“....desde esta perspectiva y esta situacion de transito para unos y de indefinicion para otros, se le
reclama a las Ciencias Sociales cambios profundos que permitan la comprension de un mundo,
fragmentado pero globalizado; rico y productivo pero empobrecido; plural y diverso pero
intolerante y violento; con una gran riqueza ambiental, pero en continuo deterioro. Paradojas
maltiples que han sido retomadas por nuevos campos de conocimiento, que no necesariamente
son disciplinares. Por ejemplo, los estudios de género, culturales, sobre juventud y sobre pobreza,
etc.” (MEN, 2004, p.34)

Al reconocer estas problematicas representadas a manera de dicotomias, el sistema educativo
asume que los estudiantes podran dar cuenta, al finalizar el ciclo de Educacién Media, no solo
del conocimiento (saberes especificos), sino también del hacer y el ser, lo que involucra la
adquisicion y desarrollo de competencias. Esto se plantea a manera de derrotero en los
Estandares Basicos en Ciencias Sociales.

Teniendo en cuenta lo anterior, surgen los primeros cuestionamientos a propasito de la
eficacia y pertinencia del ejercicio docente, en el uso y la ensefianza de las ciencias sociales en el
aula, la disposicion de los contenidos en las mallas curriculares, la apropiacion de los saberes
especificos por parte de los estudiantes y el desarrollo de habilidades y/o competencias que les
permitan interpretar, analizar y proponer (se) como sujetos activos y dindmicos de las sociedades

contemporaneas Y sus desafios.

Con los siguientes cuestionamientos pueden instaurarse bases que apuntan a un nodo

problémico comdn: Los estudiantes de Bésica Secundaria y Media ¢reconocen elementos
39



histdricos desde sus nichos socio-culturales? ¢ Interpretan asertivamente la informacion que les
proveen los medios de comunicacion masiva? ;Asumen posturas criticas frente al
establecimiento de nuevas realidades y contextos politicos, econdmicos y culturales que les

determinan directamente como individuos en sociedad?

Para generar y estimular posturas de este tipo, el modelo de pensamiento critico hace aportes

valiosos cuando se orientan en el aula procesos cognitivos y de desarrollo de competencias.

La mayoria de los profesores suponen que si exponen a los estudiantes al "qué", éstos
automaticamente usaran el "como" apropiado. Esta suposicion tan coman, aunque falsa, es y ha
sido durante varios afios una plaga para la educacion. Al enfocarse en "cubrir los contenidos" en
vez de aprender a como aprender, la ensefianza ha fallado en ensefiar a los estudiantes a como
tomar el control de su aprendizaje, como atraer ideas a su mente usando su mente, coémo

interrelacionar ideas en y entre las disciplinas (Richard y Elder, 2005, p 8)

El pensamiento critico promueve un enfrentamiento, una remodelacion estructural a los
habitos en los procesos cognitivos que estudiantes y docentes en la dicotomia aprendizaje-
ensefianza han usado de manera tradicional. Actla como un catalizador, por lo cual se convierte
en elemento fundamental para acompafar, determinar y desarrollar procesos curriculares, disefiar
planes de intervencion, crear actividades y proponer orientaciones alternas que permitan a los
estudiantes en estos ciclos de educacion asumir posturas criticas y evaluar metddica y hasta

cientificamente sus contextos y realidades, tanto locales como globales.
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1.6. Justificacion

La dicotomia ensefianza-aprendizaje en lo que concierne a la dimension de las ciencias
sociales, ha encontrado para su reflexion pedagogica y puesta en marcha, numerosas brechas en
la educacion y los presupuestos desde los cuales puedan desprenderse los curriculos.
Particularmente, una hermenéutica entendida desde la ensefianza del hecho historico, las
relaciones y el establecimiento de las comunidades humanas, los planteamientos y
cuestionamientos filosoficas o los paradigmas de la cultura, dependen de los “supuestos” de

verdad que el educador entre a descubrir, dialogar y hasta negociar con el estudiante.

En los ciclos de educacion Béasica Secundaria y Media, por ejemplo, la transmision de
informacion mediante datos y anécdotas socio-historicas es insuficiente; “es comun hoy en dia
escuchar comentarios entre los maestros que los estudiantes “no saben pensar” o que no pueden
establecer critica reflexiva” (Segovia, 2012, p. 4); para enfrentar esta situacion las clases de
ciencias sociales deben por el contrario, complementarse con el desarrollo de una competencia
interpretativa que cuestione y permita que el estudiante asuma posiciones criticas frente a los
sucesos Y las revisiones que a manera de aproximacion histérica se hacen de los contextos

humanaos.

Al respecto, Escudero (2005) menciona que:

El problema de la critica es, ante todo, el problema del «criterio» —o de los criterios— a partir de
los cuales puede enjuiciarse un statu quo. Un «criterio», pues, es una «pauta» (una «medida», un
«canon») que permite, en un &mbito determinado, discernir lo que alli es valido y lo que no lo es.

La cuestion del criterio es, asi, la cuestion de la validez o de la verdad. (p. 154)
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Por lo anterior, se deduce que para desarrollar curriculos de ciencias sociales en el aula, es
necesario, asi mismo, implementar estrategias pedagogicas y didacticas que conduzcan a la
potenciacion de herramientas y capacidades metacognitivas por parte de los estudiantes; estas
posibilitan aproximaciones diversas a las multiples manifestaciones de “verdad”, que en el

contexto de lo antropoldgico se tornan mas ambiguas y subjetivas.

La comprension de los fendmenos filoséficos, de las situaciones sociales, del hecho histérico,
de la filosofia de las ciencias, de la geografia o la ética social, dependen por lo tanto, de la
interpretacion; de la mirada particular al contexto y la determinacion de las influencias que
acomparian el objeto de estudio. Por consiguiente la educacion y muy especialmente las ciencias
sociales como area de ensefianza aprendizaje, deben ser realmente un proceso de descubrimiento
que haga vida sus raices: educere- que significa sacar, extraer, explorar, aprovechar las
capacidades del educando y educare — que significa nutrir, alimentar, potenciar esas
capacidades-, lo cual permite desarrollar roles y posiciones asumidas por el estudiante-
aprendiz, cultivarlas, transformarlas y fortalecerlas, segun las notorias incidencias que puedan

provenir de su cultura y sociedad.

Esto conlleva paulatinamente al estudiante a reconocerse y a reconocer la importancia que se
destaca en el “otro” como sujeto de construccidon permanente para el conocimiento. De ello se
desprende una conciencia progresiva de que la interrelacién humana es la que, en términos
generales, define la construccion de los saberes, las interpretaciones simbolicas o concretas de la

realidad y la determinacién de los valores y comportamientos en comunidad.

Por lo tanto, mediante transposiciones didacticas pertinentes como debates, foros, o hasta
didlogos programados, es posible “defender al otro en su derecho”, como propone Gadamer;

permitiendo que el “criterio” como herencia y busqueda de la verdad sea el que guie los procesos
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de aprendizaje de realidades y situaciones. No se trata entonces de iniciar competencias
agotadoras que busquen encontrar ganadores por fortalezas, cantidades, o voliumenes de
informacion al discutir, sino cdmo menciona Luis Armando Aguilar: Lo importante es estar

equivocado.

La ensefianza de las ciencias sociales requiere de una atencion privilegiada de la observacion
e interpretacion de la realidad; en este sentido esta area del curriculo tiene una responsabilidad

muy especial como sefiala Aguilar (2003) parafraseando a Gadamer:

Se trata de una actitud espiritual que procede del conocimiento y el sentimiento de toda la vida
espiritual y ética y que fluye arménicamente en la sensibilidad y el caracter. (...) “El resultado no
se produce al modo de los objetivos técnicos, sino que surge del proceso interior de formacion y
conformacion y se encuentra por ello en un constante desarrollo y progresion”. Sus objetivos no
son exteriores a ella. La formacion no puede ser un verdadero objetivo. Sélo puede ser buscada en
el acto reflexivo del educador. Por eso la formacion va mas alla del mero cultivo de capacidades

previas. Cultivar una disposicion es desarrollar algo dado.

La presente obra de conocimiento pretende entonces acercarse al estudio de cdmo esta esa
realidad ideal, analizando cuales son las posibles incidencias del area de las ciencias sociales en
la formacion del pensamiento critico de los estudiantes del GI SCHOOL. Para la comunidad
educativa, muy especialmente el cuerpo docente del area, es muy importante conocer este
analisis, que seguramente se convertira en motor para generar propuestas de mejoramiento en
torno a esta importante labor pedagdgica que tiene a su cargo. Hasta el momento no se han
desarrollado otros trabajos similares en la institucion y aun cuando se encuentran en el medio
algunos estudios convergentes, no existe uno que pueda servir realmente como base para iniciar

procesos transformadores, dadas las condiciones especificas del contexto.
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Desde ahora, basados en el estudio y analisis que ha realizado el autor de la obra, se pretende
resaltar la trascendencia de categorizar el pensamiento y de reconocer estrategias pedagogicas y
didacticas que, mediante el desarrollo de competencias como por ejemplo el fortalecimiento del
lenguaje y la disertacion, acerquen a los estudiantes a posibles consideraciones sobre el mundo

que les rodea y del cual, al mismo tiempo, son protagonistas.

En este contexto, el curso de esta investigacion se asoma a analizar realmente el rol de la
ensefianza de las ciencias sociales como espacio sinérgico que recrea posibilidades para

interpretar el mundo y asumir posiciones en y frente a él.

1.7. Quid problémico

1.7.1. Pregunta Abismal

¢ Qué posibles incidencias tienen los procesos de ensefianza aprendizaje desarrollados en el
area curricular de ciencias sociales del colegio GI SCHOOL, en la generacién de pensamiento
critico en los estudiantes de basica y media?

1.7.2. Preguntas orientadoras

» ¢Generan realmente las ciencias sociales en el colegio GI SCHOOL como area
del curriculo de formacion, pensamiento critico y analitico en los jovenes?

« ;Cbmo se refleja o evidencia ese pensamiento critico o analitico en los
estudiantes?
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»  ¢Que factores inciden positivamente para que el area sea nicho de pensamiento
critico y analitico?

* ¢ Qué factores culturales, escolares y/o metodoldgicos-pedagdgicos obstaculizan el
cumplimiento de ese rol en el area de ciencias sociales?

+  (Qué procesos Yy operaciones mentales caracterizan el pensamiento critico y
analitico que se desarrolla en este momento y el que se puede favorecer desde los

procesos de formacion en el area?

1.8. Objetivos

1.8.1. Objetivo General

Analizar las posibles incidencias del area de ciencias sociales orientada en la institucién, en la
formacion de pensamiento critico en los estudiantes de basica y media de la institucion
educativa GI SCHOOL de Salento Quindio?

1.8.2. Objetivos Especificos

- Analizar qué aspectos antropoldgicos y gnoseoldgicos de las ciencias sociales orientadas
en la institucidn, inciden en la generacion de pensamiento critico en los estudiantes.

- Analizar qué aspectos pedagdgicos y metodoldgicos de las ciencias sociales orientadas en
la institucion, inciden en la generacion de pensamiento critico en los estudiantes.

- Identificar situacion actual del pensamiento critico en los estudiantes a partir del area de

las ciencias sociales y consolidar cierres y aperturas de la obra
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Capitulo 11

Aspectos antropoldgicos y gnoseoldgicos de las ciencias sociales orientadas en la institucion

y su incidencia en la generacidn de pensamiento critico en los estudiantes.

CIENCIAS SOCIALES
Y HUMANAS

Socio-cultural Individuo
Abordar -—  J
e ——

Abordaje

Problemas Humano % ‘ | Individuo Dinamico

| |

Pensamiento
Fragmentado y Estatico

; {} Multiculturalidad
i : A
ANALITICO Y

DISCIPLINAR @ANSDISCIPLINARIEDD
/

Ideograma 6 De la concepcidn clasica de abordaje y trabajo de las ciencias sociales en el curriculo, hacia el ideal como campo dinamico,
interactuante y transformador de la realidad del estudiante

Identidad,
Comprension del otro

Para las Ciencias sociales como area del curriculo de formacion de nifios y jovenes, es
urgente transformar sus estructuras disciplinares, como también sus concepciones y estrategias
pedagdgicas y didacticas. Debe ser una responsabilidad ineludible el acercamiento de los

docentes al estudio de didacticas adecuadas y contextualizadas a las realidades de los escenarios
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de vida de sus estudiantes, sin olvidar las caracteristicas de los contextos regionales y globales

que direccionan los procesos de desarrollo humano y social en tiempos presentes.

Se requiere trabajar en la generacion de ambientes de aprendizaje, en los que se propicien
procesos permanentes de reflexion, analisis critico, preparacion de nifios y jovenes para el futuro.
La escuela debe asumir esta labor como uno de sus objetivos esenciales, particularizando algunos
aspectos a través de las areas fundamentales, dentro de las cuales las ciencias sociales tienen una
responsabilidad puntual. Desde la serie “Lineamientos curriculares de las Ciencias Sociales”

propuestos por el Ministerio de Educacional Nacional se nos invita a sofiar con este propdsito:

La orientacion curricular que presentamos para el area de Ciencias Sociales nos invita a “sofar”,
en que son viables y posibles, otras y mejores formas de actuar, de convivir con calidad, de
relacionarnos con el entorno para que seamos conscientes de que el futuro de Colombia esté en
nuestras manos y esta por construir. Ademas, estamos convencidos que, desde el area de Ciencias
Sociales, es necesario educar para una ciudadania global, nacional y local; una ciudadania que se
exprese en un ejercicio emancipador, dialogante, solidario y comprometido con los valores
democraticos que deben promoverse tanto en las instituciones educativas como en las aulas y en
las clases. (2001, p.1)

Los anteriores lineamientos**, en palabras del ex ministro Lloreda, nos invitan a “sofiar”,
estimulando una reflexion que emerge sobre la necesidad de reconocer la individualidad, asi

como también los diferentes ritmos de aprendizaje de cada estudiante en el proceso educativo.

" Los lineamientos son puntos de apoyo y orientacidn general que se editan con el animo de aportar a las y
los maestros del pais, elementos de tipo conceptual y metodoldgico que dinamicen en gran modo su
quehacer pedagdgico.
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Es importante distinguir entre los documentos que formalizan, legalizan y regulan la
ensefianza de las ciencias sociales y la realidad nacional, pues teoria y practica parecen
conducirse por diferentes vias. En palabras de Zemelman (2001) “... donde el desajuste y el
desfase que existe entre muchos corpus tedricos y la realidad, puede conducir a que se genere
mera informacion, sin sentido, o demasiado teoria sin un corpus inteligente”. Continta

Zemelman:

Esta idea del desfase es clave, ya que alude a los conceptos que a veces utilizamos creyendo que
tienen un significado claro, y no lo tienen. Esto plantea la necesidad de una constante
resignificacion que, aun siendo un trabajo complejo, es también una tarea central de las ciencias
sociales, sobre todo de aquellas de sus dimensiones que tienen que ver con la construccion del
conocimiento. Dicho de otra manera, es un tema central en el proceso de investigacion y, por lo

tanto, es un tema central de la metodologia. (Zemelman, 2001, p.1)

De acuerdo con el trabajo de campo realizado con los estudiantes del GI School, la
cotidianidad del ejercicio docente en general se muestra en forma confusa, ya que en ocasiones la
relacion con el docente, con el conocimiento y con la formacion de competencias para la vida,
dentro de algunas areas, se realizan de manera fluida y espontanea, con buenos resultados. Pero
en otras areas y ocasiones parece que van en contravia. En lo relacionado con las ciencias
sociales la valoracion es positiva, ya que se tiene por parte de los estudiantes una alta valoracion
de las estrategias pedagdgicas privilegiadas: talleres tedrico practicos, videoforos, paneles, el
GIMUN TEAM, salidas de campo, sesiones creativas, consultorios juridicos, entre otras. Estas
estrategias han fortalecido la generacion de pensamiento critico en los estudiantes que conforman
la unidad de trabajo de la obra. Sin embargo se sefiala que es un camino que requiere fortalecerse
con disciplina, constancia y compromiso tanto del docente como de ellos mismos. (Ver anexos

trabajo de campo.)
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Cabe entonces aclarar que las ciencias sociales tiene gran responsabilidad, pero que no
pueden trabajar solas; es necesario fortalecer la vision del trabajo interdisciplinario como Unica
posibilidad de transformacidn y mejoramiento en la formacion de seres humanos pensamiento
inteligente, con vision critica, con movilidad paradigmatica, preparados y competitivos, capaces

de gestionar el conocimiento del que disponen.

Con respecto a la vision de un trabajo interdisciplinario, segun la serie de lineamientos
curriculares, la reforma educativa en Colombia del afio 1984 mencionaba la necesidad de

reconocer a las ciencias sociales como integradas, constituyéndose con disciplinas afines.

Pero ¢existe un area del conocimiento denominada Ciencias Sociales Integradas? Pues segun
el MEN, no. (Serie lineamientos curriculares Ciencias Sociales) “Es mas, infinidad de textos se
promocionaron, vendieron y ain se venden bajo este eslogan, el cual no concuerda con la
realidad que se vive en el pais, debido a que no existe un area o disciplina concreta que se
denomine Ciencias Sociales en un sentido integrado”. “El no manejar una nocién integral de las
Ciencias Sociales obedece a diversas razones; entre otras, a que casi todas y todos los docentes
del pais han sido formados en las universidades con un enfoque disciplinar (donde en no pocas

ocasiones las disciplinas no se comunican entre si)” (MEN, 2001, p.2)

Con la clara necesidad de integrar las ciencias sociales, desde el siglo pasado se vienen
generando documentos que motivan esa iniciativa; inclusive en la presentacion y justificacion de
las nuevas Pruebas de Estado (SABER), el MEN hace referencia a este cambio. No obstante, mas
alla del papel poco o nada ha sucedido, lo cual podria compararse con la famosa utopia de la cual
hace mencién Eduardo Galeano™: “Fernando Birry dijo que la utopia esta en el horizonte y dijo:

yo sé muy bien que nunca la alcanzaré, que si yo camino diez pasos ella se alejara diez pasos,

> Ver a Eduardo Galeano en https://www.youtube.com/watch?v=m-pgHIB8QdQ#t=100
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cuanto mas la busque menos la alcanzaré, porque ella se va alejando a medida que yo me acerco.

(Buena pregunta no?, ;para qué sirve? Pues la utopia sirve para eso, para caminar”.

El futuro de las ciencias sociales en el panorama nacional se presenta asi de incierto; ya
cumplimos 3 décadas y surgen nuevos retos, cuando ain tenemos pendientes muchos otros.
Recordemos que desde finales del siglo pasado se plante6 la necesidad de responsabilizar a las
ciencias sociales y a la educacién en su conjunto, de la construccién de los ciudadanos del nuevo

milenio:

Afortunadamente, desde hace algunos afios y a la fecha, hay grupos de intelectuales
latinoamericanos que han comenzado a reaccionar frente a este hecho y que han puesto de
manifiesto que muchos de los conceptos que utilizamos para entender el Estado, la sociedad, las
desigualdades, la democracia, la cultura, incluso para entender las dindmicas sociales y la propia
educacion, no responden a conceptos que estén reflejando la realidad que Ilamamos histérica, sino
gue son conceptos acufiados en otros contextos y que muchas veces la academia los repite sin

revisar debidamente si estan dando cuenta de realidades concretas. (Zemelman, 2001, p.2)

En Colombia ya tuvimos ese grupo de intelectuales hace 20 afios. La “Misioén de Sabios” de
1993 reunid a un grupo de ilustrados, que presentaron al pais una propuesta novedosa que
transformaria la educacion e impulsaria el desarrollo de Colombia; el 21 de julio de 1994 le
entregaron al entonces presidente César Gaviria Trujillo el denominado ‘Informe Conjunto’ que
provenia de diez de las mentes mas brillantes del pais y era fruto de 10 meses de trabajo. Gabriel
Garcia Marquez en la entrega del informe leyd su proclama ‘Por un pais al alcance de los nifios’.
En este esfuerzo se depositaron muchas esperanzas para trascender de la Colombia sofiada en el
papel a la Colombia real que percibiera todos estos cambios, pero veinte afios después, las
observaciones y declaraciones de estos intelectuales quedan en el olvido y la idea de progreso
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que han postulado los ultimos gobiernos siempre se aleja enormemente de un impulso real a la

educacion.

Este es un lamentable episodio olvidado y archivado, sumado a la iniciativa que genero
“Colombia: al filo de la oportunidad”. Para comprender con mayor profundidad el alcance de
esta propuesta, veamos un trozo del prélogo realizado por el ex presidente Ernesto Samper
Pizano, lo cual arroja mas luces sobre la importancia de esta mision y las enormes posibilidades
de haber transformado positivamente la educacidn, con una vision critica y prospectiva, en vias

del suefio de construir hombres y mujeres forjadores de nuevas realidades para Colombia:

“...Tenemos la certeza de que es preciso dirigir gran parte de nuestros recursos hacia el
mejoramiento de nuestro talento humano y hacia la creacion de condiciones propicias para
fomentar una actitud mas positiva hacia el conocimiento, el aprendizaje y la innovacion
permanentes. La educacidn, la ciencia y la tecnologia tendran el apoyo decidido de este gobierno
y se convertiran en los proximos afios en los vehiculos que habran de conducirnos hacia la
formacion de individuos libres y creativos, hacia una mayor democratizacién de nuestra sociedad,
un crecimiento equitativo y una mayor competitividad de nuestra economia. De este modo
podremos darles la oportunidad a los colombianos de aprender y ejercer los valores y principios
que consagra nuestra Constitucion ...Asimismo, estamos convencidos de que la educacion es el
eje fundamental para la construccion de una sociedad cohesionada sobre la base de una ética que
promueva la tolerancia, la solidaridad, la participacién democratica, la equidad y la creatividad.
Entendemos que la esencia de la educacion debe ser el aprendizaje y no la ensefianza, y que el
estudiante debe ser el centro de actividad de las instituciones educativas. Asi que nos hemos
propuesto, a partir de las recomendaciones de la Misién, motivar entre los distintos estamentos de
la sociedad colombiana una gran reflexion acerca del papel crucial que debe tener la educacion
para el desarrollo integral de nuestros compatriotas. Pretendemos elevar el promedio de
escolaridad de los colombianos en cuanto a la Educacion Basica, especialmente la secundaria, por
medio de incrementos sustanciales en el gasto publico. Incrementaremos en forma sistemética la
calidad de la educacion bésica, con la ampliacion gradual de la jornada real escolar, el
mejoramiento progresivo de las condiciones salariales de los docentes y la dotacion de mayores

recursos a los centros educativos del pais...En la busqueda de la equidad, facilitaremos, por
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medio del otorgamiento de subsidios y de creditos, el acceso y permanencia de estudiantes de

escasos recursos a la Educacién Bésica Primaria.

...En fin, la educacion tendra una mejor atencion y recibird un mayor gasto publico por parte de
este Gobierno durante los préximos afios...buscaremos una mayor dindmica de los procesos de

cambio hacia una cultura politica participativa y de convivencia pacifica.

Finalmente, adelantaremos programas interinstitucionales muy ambiciosos que conduzcan a una
mayor integracion de la ciencia y la tecnologia a la sociedad y a la cultura colombiana, por medio
de su ensefianza, divulgacion y popularizacion. Para lograr estos propdsitos, habra un aumento
considerable de la inversion, que provendré del sector publico y del privado, como resultado de

los incentivos tributarios y de los nuevos mecanismos de cofinanciacion”... (Samper, 1994, p. 7)

Facilmente, contrastando los anteriores planteamientos con la realidad actual de Colombia,
pueden encontrarse algunos de los puntos inconclusos, nunca realizados.... el discurso politico
que prevalece sobre la accion y la pobre inversion que en realidad se ha hecho en educacion
durante los Gltimos veinte afios. Se deduce pues que es necesario implementar acciones reales
que trasciendan la retorica de “el pais que sofiamos” y mejor, con mayor eficacia y realismo

transformar el pais que tenemos.

Por lo anterior, es necesario que exista congruencia entre la realidad y la teoria, al menos
puntos de encuentro entre lo que “es” y aquello que se “piensa e interpreta” de lo que es. En
relacion con este andlisis critico sobre la educacion, se mencionan a continuacion algunos
factores criticos que han permanecido estaticos y algunos otros que han evolucionado hacia la
mejora continua, todos ellos relacionados con el area de las ciencias sociales en el GI SCHOOL
y su rol social de generar seres humanos pensantes y con vision prospectiva: Fuente: trabajo de

campo.
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LAS CIENCIAS SOCIALES EN EL GI SCHOOLY SU SITUACION EN RELACION CON
EL CUMPLIMIENTO DE SU FUNCION SOCIAL

FACTORES ESTATICOS Y EN ESTADO
CRITICO

FACTORES DINAMICOS Y EN
POTENCIACION CRECIENTE, HACIA LA
MEJORA CONTINUA

v" La planificacion del curriculo se hace solo
desde la vision del docente

v' Estrategias metodoldgicas han tenido
niveles crecientes de creatividad e

innovacion

v Aln el criterio de conocimiento y verdad

definitiva la tiene el docente

v" El rol del docente dentro del aula ha

cambiado hacia asesor , facilitador

v Se desconocen las realidades y los medios
de acceso al conocimiento que tiene el

estudiante a través de los mass media

v Hay una relacién de mayor camaraderia y
colegaje con el estudiante, lo cual es

valorado positivamente por parte de ellos.

v" Educacion centrada mas en la ensefianza

que en el aprendizaje

v Hay mayor participacion del estudiante,
haciendo la clase mas dinamica y

agradable.

v' Hay muy poca interrelacién del area de
ciencias sociales con otras areas, lo que
hace débil un enfoque de trabajo

interdisciplinario

v Se ha progresado del aprendizaje
memoristico hacia un aprendizaje
consciente, analitico, activo. Creciente

utilizacion de la pregunta

v El espacio y los materiales disponibles

limitan las potencialidades de la clase.

v’ Se realizan ejercicios de construccion —

deconstruccion — reconstruccion del saber

v’ Evaluacion direccionada por el docente y

netamente medidora

v Han aparecido y progresado los conceptos

de auto y co evaluacion.
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v’ Falta mayor integracion entre larealidad y | v* Ciencias sociales en contexto

la teoria

Ideograma 7 Las ciencias sociales en el GI SCHOOL y su situacion en relacion con el cumplimiento de su funcion social

Zemelman propone superar estas problematicas desde el abordaje de lo epistémico, pautando
la solucion del problema mediante procesos adecuados y 16gicos, entendiendo y distinguiendo
entre un pensamiento tedrico y un pensamiento epistémico, observando esa realidad que debe
centrar toda la atencion de las ciencias sociales y asi precisar cdmo se relaciona el pensamiento

con la realidad.

El pensamiento tedrico es un pensamiento que tiene contenidos, hace afirmaciones sobre lo

real; al respecto dice Zemelman:

Por lo tanto el pensamiento tedrico es un pensamiento que ya tiene un contenido organizado y que
puede ser el mismo contenido que se viene arrastrando (o puede ser un contenido diferente, pero
lo fundamental es que tenga un contenido) y, por lo tanto, su estructura en términos de construir

proposiciones es muy precisa”. (Zemelman, 2001, p.1)

Pero, cuando al pensamiento epistémico nos referimos, tenemos una abstraccion sin contenido
tedrico 0, mas bien, basada en conjeturas o preguntas donde se presumen unas circunstancias. El
pensamiento epistémico es social y de conciencia, y ahi esta la tarea de ajustar las fallas; la
realidad es cambiante, mutable, esta en constante transformacion, por lo cual los cambios que se
producen desajustan la relacion entre realidad y teoria. Teniendo en cuenta ello, se deduce que el
esfuerzo del hombre mediante las ciencias sociales deberia centrarse en construir una relacion

con la realidad; eso que Illamamos episteme.
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¢ Y el suefio al que invita el MEN? Podria decirse que las metodologias aplicadas en la
ensefianza de las ciencias sociales, desde practicas particulares de los docentes, son experiencias
personales o individuales, con poca construccion y desarrollo colectivo. En un pais de regiones
como Colombia, con todo tipo de necesidades o emergencias en la cotidianidad del aula, es muy
dificil homogeneizar a la poblacion estudiantil, asi que para instalar estrategias efectivas de las
ciencias sociales, se debe inicialmente pensar en propiciar ambientes que generen un
pensamiento critico desde la cotidianidad del estudiante y su contexto real, incluyendo aspectos
tedricos y practicos desde lo ontoldgico™®, lo antropolégico y lo gnoseolégico®, teniendo
también presente elementos técnicos y recursos tecnoldgicos que faciliten una verdadera puesta
en escena de todos los didlogos a los cuales invita el quehacer del campo de las ciencias sociales.
Desde una reconstruccion socio-histdrica, la metodologia no puede ser un formato obligatorio
sino, todo lo contrario, una apuesta compleja que cambia como cambian 10s grupos y contextos,
a la par que el tiempo, las percepciones, las practicas y lineamientos sugeridos por las didacticas

operantes del nuevo siglo.

Los instrumentos conceptuales, pedagdgicos y didacticos que se deben generar para el
fortalecimiento del trabajo en el area de las ciencias sociales enfocadas a la generacién de
pensamiento critico, deben surgir de investigaciones sociales que propendan por entendernos
como sociedades heterogéneas y no como conjuntos uniformes; eso si, siempre aplicados a la

realidad colombiana y con el apoyo incondicional del Estado.

Se ha comprobado ya con creces que las précticas educativas basadas en teorias extranjeras,
desarrolladas sin filtros ni contextualizaciones pertinentes, son poco coherentes y a veces

ilégicas; atrapan a la educacion en paradigmas alejados de nuestra realidad, llevandola a integrar

16 Ontologia significa "el estudio del ser". Esta palabra se forma a través de los términos griegos ovtoc, ontos, que
significa ser, ente, y Adyog, logos, que significa estudio, discurso, ciencia, teoria.
v Gnoseologia proviene del griego yvwolg (gnosis), que significa conocimiento o facultad de conocer, y Adyog
(logos), que significa doctrina, teoria, razonamiento o discurso.
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concepciones y practicas extrafias, como si las necesidades y realidades de las naciones fueran

iguales, cayendo de nuevo en una creciente, falsa y muy temida homogeneidad.

En la medida que estos conceptos nos parezcan rigurosos, muy coherentes porque conforman
discursos altamente 16gicos y muy persuasivos, muchos de ellos, estamos realmente cobijandonos
al interior del discurso sin poder salirnos de él, por lo que no estamos pensando la realidad
historica concreta, sino una realidad inventada. El problema, entonces, esta en distanciarse de los

constructos, y ese distanciamiento es la funcion del pensar epistémico. (Zemelman, et al.)

Por esto el desafio de las ciencias sociales esta orientado a consolidar nuevas racionalidades,
I6gicas y estrategias enfocadas a redefinir los procesos de formacion, de manera que se posibilite
la educacion integral de los nifios y joévenes colombianos, estimuldndolos como seres pensantes

y criticos para que asuman con propiedad la responsabilidad social que les atafie.
Asi esta expuesto por el Estado en los Lineamientos Curriculares para Ciencias Sociales:

“(...) donde los colombianos construyamos un nuevo pais y una nueva sociedad; una nacion donde
los distintos actores que la conformamos logremos desarrollarnos en un sentido mas humano e

integral”. (Serie lineamientos curriculares Ciencias Sociales, 2001, p.1).

Por lo que el pais espera que las transformaciones se den desde la insercion social de cada
individuo, desde las ideas en los pulpitos y en las actuaciones y procesos que en las comunidades
locales les corresponda emprender a los estudiantes, como seres dindmicos, interactuantes y

socialmente productivos.
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Sin lugar a dudas, el panorama exige la puesta en marcha de ejercicios reales de
transdisciplinariedad, donde las ciencias sociales ya no sean las unicas responsables del hecho
social-comunitario, historico-revisionista, antropoldgico- filoséfico. Urge una integracion real de
las ciencias sociales en los curriculos, la observacion plena y macro de los desafios en una vision
holistica, como afirma Ciurana (2008): “los grandes desafios que tiene hoy el planeta y la
humanidad no se resuelven por medio de la descomposicion en partes aparentemente manejables,
cortadas de sus contextos interrelacionados” (p.54). El suefo, la utopia, el deseo casi fantastico
de reestructurar las practicas docentes y mucho més all4, el propio sistema educativo, no se
encuentran tan distantes si comprendemos que cada esfuerzo epistemologico, a través del
ejercicio reflexivo de las ciencias sociales como campo del saber, repercute como visién
renovadora y oxigenante del discurso pedagdgico anquilosado en el que se ha caido. Se afianza
entonces la idea clara de un proceder pragmatico, donde la formacién en el &rea que nos ocupa
trascienda la repeticion histérica de hechos, la simple observacion de las comunidades y sus
culturas, la demografia o geografia esquematica y estadistica, para elevarse hasta cimas que
promuevan el cuestionamiento de la realidad, la revision propositiva del hecho histérico y el

pensamiento critico como auxilio del individuo, para encontrarse y reconocerse como ser social.
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Capitulo 111

Contexto pedagogico y metodoldgico de las ciencias sociales orientadas en la institucion y

su posible incidencia en la generacidn de pensamiento critico en los estudiantes.

"Si uno no crea, es cuando le llega la muerte™.
"Cuando no escribo, me muero; y cuando lo hago, también™.

Gabriel Garcia Marquez (Entrevista con Efe, Sevilla, 1994).

s ™

Propdsito meta,

objetivo
- —\‘ . \\
; \
Punto de.Vlsta marco de Pregunta a tratarse
referencia, perspectiva, bl t
orientacion S, eEinie
s ™ - g ™
i Informacion datos, |
Implicaciones y hechos,
Consecuencias observaciones,
experiencias
T Y - N
Suposiciones, ‘ Interpretacion e
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sentado conclusiones, soluciones
e N >

Conceptos, teorias, leyes, |
definiciones, axiomas,

principios, modelos

Ideograma 8 Estructuras universales de pensamiento segun The Foundation for Critical Thinking



La figura anterior nos muestra la estructura universal del pensamiento, con los elementos que

en la operacion de la mente lo constituyen y que son los que permiten la génesis de las ideas.

¢Por qué y para qué pensar criticamente? Para crear, y eso ya es bastante. Hoy en el mundo
donde aparentemente todo esta pensado esta reflexion sigue siendo un reto; pensar hace parte de
la naturaleza humana como un acto que nos distingue de todos los demas seres con los cuales
compartimos este planeta. El ejercicio de pensar deberia estar orientado hacia todo aquello que
decidimos de manera auténoma; sin embargo de manera contraria, la mayoria de los seres

humanos abandonan este acto de ser propio e individual a la mimesis en el otro.

Se piensa que todo sujeto que crea quiere mejorar un estado actual. Y por lo tanto ve mas alla
de la época, se aleja de la cultura cotidiana, generando nuevas visiones y caminos de mejoray
progreso. Este proceso de pensar criticamente para crear, para forjar realidades, implica colocar
todas las capacidades intelectuales en funcionamiento, desarrollando competencias y creando
condiciones. Es este un momento mégico, el de poner en escena todas las potencialidades
racionales, de l6gica, pero también de incertidumbre y tal vez olvido; olvido momentaneo de
realidades y limitantes. (SERRES, 1995)"® dice al respecto: “Es aqui donde se puede
institucionalizar el pensamiento, el que se aleja de estas ataduras; en donde Heidegger (1994) ya
nos alerta diciendo “llegaremos a aquello que quiere decir pensar, Si N0SOtros, por nuestra parte,
pensamos. Para que este intento tenga éxito tenemos que estar preparados para aprender a
pensar” (p. 11). En consecuencia, se puede inferir que para pensar es importante alejarse del
mismo problema, para poder observarlo primero y asi lograr reconocerlo como un todo. Es
ingresar a la esencia de la cuestion, desplegando operaciones y capacidades mentales,
intelectuales. Es gestar, parir, dar lugar al nacimiento de ideas, paraddjicamente de conexion con

la realidad.

'8 SERRES. Michael. Atlas. E d. Catedra 1995.
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En este sentido se realizo un ejercicio de campo con los estudiantes de 9° y 12° del GI School,
a quienes se les sensibilizé y motivo, solicitandoles seguidamente generar interrogantes sobre la
situacion del pensamiento humano en nuestro contexto; algunos de los interrogantes que
surgieron son: ¢ Cudles son las situaciones de los colombianos que impiden el razonamiento e

incluso, que la sociedad colombiana avance?

En este mismo sentido otro estudiante, ¢Porque la educacion en Colombia es tan baja y si hay
un presupuesto para ella porque la formacion en la bésica y media es tan mala? y un ultimo

estudiante: ;cuales son los efectos negativos si no nos expresamos?”

Respecto al ejercicio del pensamiento en los seres humanos, especialmente en nuestro
contexto, se puede analizar que en ocasiones actuamos bajos criterios de otros y nos hemos
convertido en sujetos dependientes del pensamiento ajeno, que en la mayoria de ocasiones es
parcializado, colmado de prejuicios, distorsionado, desinformado; una creacién no propia a la
cual nos supeditamos. Para pensar es necesario desarrollar habilidades que permitan a los
individuos reconocerse como actuantes, ciudadanos de un mundo cambiante, participantes
activos y responsables en sociedad. Es esta una labor que en el GI School se intenta hacer desde
el area de Ciencias Sociales, en la cual se practica reiterativamente el ejercicio de dar respuestas
a las preguntas normales, de un ciudadano comun, desde un propésito en el pensamiento que
seria segun uno de los estudiantes: “proponer mi punto de vista, el cual es mas que las creencias

que impiden el razonamiento en la gente”

Para la sociedad y mas especificamente para el sistema educativo, es necesario reconocer la
prioridad operante de recuperar el sentimiento colectivo por el pensar, como hace milenios se

hacia sobre el ser en Estados como Grecia, donde con nostalgia recordamos se generaron bases
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muy importantes para la convivencia social y democratica, lo que sentd presupuestos para el

funcionamiento de nuestras comunidades actuales.

Era en estas sociedades donde se pretendia crear e innovar desde la infancia un pensamiento
que captara lo exterior y formara una imagen en el interior; en este caso la mente crea porque

recibe una impresion interna.

Otra forma de creacidn es construir desde si mismo, desde el interior. La perfeccion de lo
exterior en si mismo causa una impresion en el sujeto y entra a formar el chispazo inicial para la
creacion; la impresion que se produce en el sujeto es el estimulo de la creacion, la sensibilidad,
la cual se ve influenciada por la objetividad y la subjetividad del autor, o como lo diria Levinas
(2002)

La exterioridad- o si se prefiere la alteralidad se convertiria en si mismo; y, méas alla de la
relacién entre lo interior y lo exterior, habria lugar para la percepcién y la creacién; desde
esta relacion en una vista lateral que abarcaria y percibiria (o atravesaria) su ocurrencia se
gestaria una escena ultima donde se llevaria a cabo su creacidn, en la que verdaderamente se

efectuaria su ser (p. 294).

Es labor trascendental de la educacion forjar responsabilidades en los educandos en torno a
todas y cada una de las funciones y obligaciones del pensamiento, que les permitan ver su
realidad social, economica, cultural, politica.....un educando que se concientice de que las
decisiones aun por tomar deben estar basadas en argumentos que permitan entender al otro y asi

generar convivencia como acto sensato de respeto por la diferencia.
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Este acto simple del pensar es el proposito de la escuela, la familia y la sociedad, de las
instituciones que desean formar ciudadanos responsables, conscientes de las acciones ejecutadas;
es una labor del &rea de las ciencias sociales en la que hay que trabajar permanentemente por
generar capacidad y disponibilidad de pensamiento; pensamiento que implica: aprehension,
identificacion, analisis, asociacion, comparacion, clasificacion, sintesis, conceptualizacion,
dominio, inferenciacion, transferencia...etc... para buscar asertividad y que asi cada estudiante
pueda asumir las responsabilidades que desde hace tanto tiempo se han eludido. Pensamiento en
si mismo denota alteralidad, encontrandose y facilitandose la relacion del yo con el otro.

Al surgir relaciones y comprender que todo esta asociado, que toda nuestra realidad esta
constituida por sistemas dentro de macrosistemas, se puede inferir que el conocer la parte sin
conocer el todo y conocer el todo sin conocer la parte es insensato; surge la necesidad de
concebir la unidad de lo maltiple y la multiplicidad de lo uno en relacién. Siendo el uno el todo
(yo, nosotros) (sujeto, objeto) y el todo lo uno y al aparecer las relaciones entre las partes o
relaciones del yo con los demas y de los demas con el yo, sugiriendo asi, que el yo esta
relacionado consigo mismo, auto-posesion, manifestandose un abocamiento, una aproximacion,
un dirigir de la atencion hacia si mismo, para acceder al conocimiento y relacionarse con el todo,

“Ya que la inmensidad esta en nosotros” (Barchelard,1993 p. 221)

Por todo ello hay que pensar en el sistema educativo como oportunidad de desarrollo,
potenciacion y realizacion del ser humano; educacién que debe garantizar en todos los niveles y
ciclos de escolaridad el desarrollo del pensamiento, especialmente si se piensa en una liberacion
humana autentica desde la postura critica, dentro del campo sociocultural en que se puede y debe

manifestar.
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Villarini (1991) nos ilustra en su texto Manual para la ensefianza de destrezas de
pensamiento, el proceso de como desarrollar las habilidades del pensamiento, donde priman
concepciones emitidas por la filosofia. Segun este autor, es en la escuela donde se alimenta
realmente el pensamiento en sus etapas claves de desarrollo; sin embargo en ocasiones esto no
se cumple; al respecto dice uno de los estudiantes con quienes se realizé el trabajo de campo:
“mi propdsito es comunicar a mis comparieros acerca de como la mala remuneracion y la mala
preparacion de los maestros influye no solo en nuestra educacién sino también en la débil
generacion de un pensamiento critico, principalmente por parte de reas como las ciencias
sociales”. Con este problema fundamental desde la escuela que aborda los procesos del
desarrollo humano y social en sus primeras etapas, es muy dificil trascender a esferas mas
complejas del ser humano y a la real consolidacion de un pensamiento critico —analitico. Para los
nifios y jovenes en su cotidianidad es dificil autoconstruir capacidades intelectuales, cuando en el
entorno los cuestionamientos tienen poco espacio, en un mundo lleno de respuestas dadas en el
que se aprende a aceptar como Unicas e irrefutables las “verdades” ensefiadas, dictadas y
copiadas por la tradicién y por los ejes econdémicos, sociales, culturales y politicos, dominantes.
Dice otro de los estudiantes: “demostrar que la falta de educacion en Colombia es un factor
influyente en la falta de pensamiento critico en el pais es ahondar en un problema crucial que

necesita ser resuelto y en el que muchos factores y dimensiones tienen gran responsabilidad”.

Desde el ejercicio pedagdgico es preciso promover estrategias y practicas educativas para que

avancen més alla de los campos de la memorizacion de datos y su repeticion.

En el trabajo de campo realizado con estudiantes del GI School de Salento se han obtenido los
siguientes datos en torno a aspectos pedagogicos y metodoldgicos de la ensefianza de las ciencias
sociales y su relacion con la generacidn de pensamiento critico en los estudiantes (el cuadro

siguiente resume expresiones auténticas manifestadas por estudiantes:
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ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS Y
DIDACTICAS QUE FAVORECEN EL
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
CRITICO EN EL AREA DE C. SOCIALES

FACTORES QUE DESFAVORECEN EL
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
CRITICO EN EL AREA DE C. SOCIALES

» La metodologia dinamica, activa y
agradable de algunos docentes: talleres,
foros, videoforos, salidas de campo,
GIMUN TEAM, mesas redondas, paneles,
que estimulan el pensamiento y las

ideas....

Metodologia tradicional de algunos otros

docentes: tiza, tablero y lengua.

» Larelacion con algunos profesores que son
alegres, comprensivos, dialogantes;

entienden al estudiante en su parte humana

La relacidn con algunos docentes que se creen

sabios.

» El trabajo con materiales agradables,
reales, muy diversos, utilizados por

algunos docentes.

Poca utilizacién de materiales dindmicos y
agradables por parte de otros docentes.

Siempre lo mismo.

» La forma de trabajar de algunos profesores
con base en la pregunta y los problemas de
nuestro medio; crean espacios para analisis
y debate como el GIMUN TEAM y el
consultorio juridico. Se aprende
discutiendo, dando la palabra, haciendo
negociacion; hay oportunidad de expresar

pensamientos y posiciones personales

No se estimula el pensamiento de los
estudiantes. Los ejercicios y temas son
memoristicos, repetitivos, mecanicos,
esquematicos. Hay que repetir lo que el
docente quiere, pero no hay lugar para el
dialogo, el debate, la opinién, la divergencia,

la toma de posiciones personales

» El trabajo fuera del aula, utilizando,

aprovechando y buscando otros espacios y

Poca innovacion. Siempre la misma clase en la

misma aula.
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nuevas experiencias.

De acuerdo con la informacion recogida en campo, se evidencia la necesidad de innovar y
crear nuevos caminos para la ensefianza de las ciencias sociales. Lamentablemente de acuerdo
con los estudiantes es mayoritario el porcentaje de docentes que continGian en sus practicas
tradicionales y arcaicas (5), mientras que solo 2 docentes son innovadores y muy didacticos. Esta
situacion de estaticidad y poca innovacion no es consecuente con los principios reales de una
educacion efectiva; aquella que deberia generar movilidad en competencias asociadas a la
curiosidad y el cuestionamiento, caracteristicas intrinsecas de los primeros afios de formacion del
individuo que al parecer se desaparecen en la medida en que es promovido entre los grados de

escolarizacion.

Los nifios y jévenes que ya no preguntan y que pierden su instinto de curiosear, de indagar, de
cuestionar, de buscar, de explorar, seran ciudadanos que no desarrollan ejercicios de
pensamiento o cuestionamiento de su realidad proxima, por lo cual actuaran segun la masa
determine; desafortunadamente la historia de Colombia retrata enorme cantidad de ellos; el
grueso de la poblacién esta en esta clasificacion, condenando al pais al atraso y a un ciclo

perenne de pasividad y poco desarrollo que no cesa de repetirse.

En América latina, los nifios y los adolescentes suman casi la mitad de la poblacién total. La
mitad de esa mitad vive en la miseria. Sobrevivientes: en América latina mueren cien nifios cada
hora, por hambre o enfermedad curable, pero hay cada vez mas nifios pobres en las calles y en los
campos de esta region, que fabrica pobres y estimula la pobreza. Nifios son, en su mayoria, los
pobres; y pobres son, en su mayoria, los nifios. Y entre todos los rehenes del sistema, ellos son los
gue peor la pasan. La sociedad los exprime, los vigila, los castiga, a veces los mata: casi nunca los

escucha, jamas los comprende. (Galeano, 1998, p.12)
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Ante esta situacion triste pero que es fiel reflejo de la realidad y tema de esta obra, surgen
preguntas que deben ser objeto de analisis y debate por parte de comunidades académicas como
la de la Maestria en Educacion de la UCM; debates que deben permitir encontrar nuevos
caminos para superar la crisis... preguntas como: ¢podria la capacidad de cada individuo, de
pensar criticamente, contribuir en la solucién de los problemas sociales? ¢Pensar criticamente
garantiza un ejercicio ciudadano responsable, que genere un desarrollo justo y equitativo de la
sociedad? y si la solucién es la educacion, entonces debemos preguntarnos al respecto, ¢Qué es

pensamiento critico en educacion?

Para intentar arrojar luces sobre este asunto, es necesario reconocer inicialmente que pensar
criticamente distingue algunas habilidades que los expertos clasifican como habilidades
cognitivas: interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y auto regulacion. Estas
habilidades utilizadas para pensar criticamente llevan a la persona a pensar con propdsitos
especificos: resolver una cuestion, interpretar o probar un punto de vista, determinar soluciones
del comdn.. .etc. En torno a la interpretacion como primera habilidad algunos expertos dicen
que consiste en “comprender y expresar el significado o la relevancia de una amplia variedad de
experiencias, situaciones, datos, eventos, juicios, convenciones, creencias, reglas, procedimientos
o criterios™* (American Philosophical Association, 1990). En este punto es necesario recordar
que la educacion es un proceso hermenéutico donde la interpretacion del mundo y las relaciones
con lo humano, se observan constantemente. La educacidn es interaccidn social y por ello debe
ser interpretada; no deberia existir la practica educativa sin interpretacion; la informacién como

tal es vacia sin ésta caracteristica propia del pensamiento critico.

Uno de los estudiantes con quienes se realizo el trabajo de campo opind: “solo noticias,

reportes de estado, no a la religion, t.v, futbol~, las anteriores expresiones en si no dicen nada; la

Y Vera Critical Thinking: A Statement of Expert Consensus for Purposes of Educational Assessment and Instruction
(Pensamiento Critico: Una declaracidn de consenso de expertos con fines de evaluacion e instruccién educativa).
Peter A. Facione, investigador principal, The California Academic Press, Millbrae CA, 1990. (ERIC ED 315 423).
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informacidn por si sola no dice nada; es el ser humano el que con su pensamiento va mas alla,
transciende, da sentido, significado y significacion a las cosas, a los hechos, a las situaciones,
otorgandoles trascendencia en un contexto determinado....la escuela tiene en este proceso mental

grandes posibilidades para potenciar un ser humano libre e integral.

La hermenéutica y la educacion tienen obligatoriamente que ir de la mano; esto facilita el
desarrollo de procesos reales de aprendizaje y conduce a los educandos a comprender la realidad
propia y ajena, la multiculturalidad, las consecuencias de los hechos histdricos y la cotidianidad
misma; significa pasar de aprender datos de memoria a entender los procesos historicos desde el

dato, gracias a la hermenéutica como ejercicio de interpretacion.

Otra de las primeras y determinantes habilidades para el desarrollo del pensamiento critico es el
analisis: “consiste en identificar las relaciones de inferencia reales y supuestas entre enunciados,
preguntas, conceptos, descripciones u otras formas de representacion que tienen el propdésito de
expresar creencia, juicio, experiencias, razones, informacion u opiniones” (Facione, 2007, p. 5).
Desde el punto de vista académico el analisis se propuso como una nueva forma de interpretar la
historia, cuando la Escuela de los Annales® da un giro a la vieja manera de ver la historia basada
nada mas que en fechas, acontecimientos aprendidos de documentos, narracion de
acontecimientos; la historia entonces puede valerse de otras disciplinas para analizar un hecho

con mas claridad, precision y exactitud.

De otro lado, para algunos expertos el analisis se denota como

2% ver escuela de Annales en http://www.martinmaglio.com.ar/0 Ter 4 EDI/Material/130-annales.pdf.
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valoracion de la credibilidad de los enunciados o de otras representaciones gue recuentan o
describen la percepcion, experiencia, situacion, juicio, creencia u opinion de una persona; y
la valoracién de la fortaleza l6gica de las relaciones de inferencia, reales o supuestas, entre

enunciados, descripciones, preguntas u otras formas de representacion. (Facione, 2007, p. 5)

De alli que para el analisis de un hecho o situacion, la légica de los argumentos debe estar
basada en un alto grado en sus premisas, en cdmo se resuelven las figuras hipotéticas, evaluar la
causa y el efecto desde lo aplicable, lo pertinente en cada situacion o caso de estudio; de esta
manera esta habilidad y las mencionadas anteriormente se conectan, se encuentran y se

complementan.

Por su parte, la inferencia significa “identificar y asegurar los elementos necesarios para
sacar conclusiones razonables; formular conjeturas e hipotesis; considerar la informacion
pertinente y deducir las consecuencias que se desprendan de los datos, enunciados, principios,
evidencias, juicios, creencias, opiniones, conceptos, descripciones, preguntas u otras formas de
representacion”; la inferencia permite cuestionar las evidencias, llegar a nuevas conclusiones ,
construir a partir de elementos probatorios, argumentos serios, acercandose a la solucién. Todo
razonamiento contiene inferencias por medio de las cuales se llega a conclusiones que dan
significado a los datos y hacen posible proyectar las posibles consecuencias de decisiones,

posiciones, politicas, teorias o creencias.

El pensamiento critico debe desarrollar otra habilidad mas; los expertos la definen como
explicacion y se entiende como la capacidad de presentar los resultados del razonamiento propio
de manera reflexiva y coherente. Esto significa poder presentar a alguien una vision del
panorama completo: “tanto para enunciar y justificar ese razonamiento en términos de las
consideraciones de evidencia, conceptuales, metodologicas, de criterio y contextuales en las que

se basaron los resultados obtenidos; como para presentar el razonamiento en forma de
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argumentos muy sélidos”. En la explicacion se deben justificar y defender los razonamientos
expuestos con buenas razones; es aqui donde lo argumentos presentados cobran validez si son
completos y bien razonados, buscando la mayor comprension en defensa de sus hallazgos o

juicios, convirtiendo las ideas en conceptos.

Otro de los elementos integrantes del pensamiento critico es la autorregulacion. En este
sentido, los expertos expresan que quizas la habilidad cognitiva mas extraordinaria es ésta. La
autorregulacion es el pensamiento critico aplicado en si mismo. También para muchos llamado
“meta-cognicion”, que seria elevar el pensamiento a un mayor nivel; es mirarse en retrospectiva
en todas las dimensiones del pensamiento critico y auto verificarse. Los expertos definen la
autorregulacion como “monitoreo auto consciente de las actividades cognitivas propias, de los
elementos utilizados en esas actividades, y de los resultados obtenidos, aplicando
particularmente habilidades de andlisis y de evaluacion a los juicios inferenciales propios, con la
idea de cuestionar, confirmar, validar, o corregir el razonamiento o los resultados propios”.
Dicho de otra manera, auto examinarse y corregir, revisar los errores que se fueron descubriendo
y finalmente, si es necesario, cambiar las conclusiones a las que se haya llegado, si se ha errado

en las primeras aseveraciones.

De este modo los expertos en ciencias sociales nos encaminan hacia el pensamiento critico,
desarrollando habilidades que seguramente conocemos pero no aplicamos juiciosamente como
ejercicio cotidiano, por lo cual la validez de este tipo de pensamiento depende de la
potencializacion y puesta en marcha de situaciones especificas y desarrollo de las destrezas
antes mencionadas. (Facione, et al)

En resumen, la auténtica libertad es intelectual. Descansa en la capacidad adiestrada de
pensamiento, en la habilidad para «poner las cosas patas arriba», para mirar deliberadamente las

cosas, para juzgar si se tiene a mano el volumen y calidad de evidencias necesarias para tomar
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una decision, y, en caso negativo, saber cdémo y donde buscarlas. Si Las acciones de un hombre
no se guian por conclusiones reflexivas, las guian impulsos precipitados, apetitos desequilibrados,
el capricho o las circunstancias del momento. Cultivar la actividad externa sin obstaculos e
irreflexiva es promover la esclavitud, pues se deja a la persona a merced de los apetitos, l0s

sentidos y las circunstancias. (John Dewey, 1989,)

En consecuencia se puede afirmar que aquel que piensa criticamente cuestiona la informacion
que recibe, sus conclusiones tienen bases sélidas y sus argumentos y puntos de vista son claros;

puede profundizar con ldgica e imparcialidad en cualquier tema.

No solo es el estudiante el que debe pensar criticamente; esta habilidad aplica a quien lee,
escribe, habla y escucha, es decir, a todos los seres humanos sin distincién alguna; todos en la
medida de sus posibilidades deben desarrollar esta competencia del pensamiento critico,
manifestada en destrezas y habilidades intelectuales y pragmaticas; la utilidad del pensamiento
critico en el tratamiento de los temas de la vida diaria, es fundamental para mejorar la calidad de

vida.

Paul y Elder (2003) de la Fundacion para el pensamiento critico, lo definen asi: “El
pensamiento critico es ese modo de pensar — sobre cualquier tema, contenido o problema —en el
cual el pensante mejora la calidad de su pensamiento al apoderarse de las estructuras inherentes
del acto de pensar y al someterlas a estandares intelectuales” (p.4), y es precisamente de €S0S
estandares intelectuales de los que se hace mencion como habilidades o destrezas que deben ser

ejercitadas permanente.

Un pensador critico ejercitado formula problemas y preguntas vitales, con claridad y precision;

acumula y evalla informacion relevante y usa ideas abstractas para interpretar esa informacion
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efectivamente; llega a conclusiones y soluciones, probandolas con criterios y estandares
relevantes; piensa con una mente abierta dentro de los sistemas alternos de pensamiento;
reconoce y evalUa, segiin sea necesario, los supuestos, implicaciones y consecuencias practicas y
al idear soluciones a problemas complejos, se comunica efectivamente. (Paul y Elder, 2003, p.4)

A proposito de este planteamiento, ejercitarse es convertir al pensamiento critico en una
actividad cotidiana; esta es una esencial tarea de todos los actores en educacion; no solo
docentes de diferentes niveles educativos, sino también directivos, estudiantes; padres de familia;
es decir, este es un ejercicio que debe transcender de la escuela al individuo, donde quiera que

éste se encuentre.

El ser humano tiene las condiciones para ejercitar su pensamiento; en cualquier circunstancia
y pregunta que se haga esta haciendo uso de su capacidad de razén, por lo cual puede ser critico
en situaciones tan diversas, complejas o aparentemente simples (tomar una ruta para ir al trabajo,
decidir que menu escoger, seleccionar que ver en la television o el cine, leer un libro o
seleccionar productos para el hogar, es decir al tomar cualquier tipo de decisiones). Con mayor
razon cuando se trata de problemas fundamentales de la sociedad que obligan a pensar
criticamente. Con frecuencia situaciones de la vida diaria, personal o profesional, nos ponen
siempre en la necesidad de tomar decisiones razonadas en las que se nos responsabiliza por los
actos y en las que es necesario hacer uso de un pensamiento racional, analitico, critico.
Ejercitarse en el pensamiento critico nos hara capaces de comunicarnos y entender el mundo

actual y futuro.

Este pensamiento es el fundamento del desarrollo de la ciencia y de la sociedad democratica. En
la ciencia la persona hace uso del pensamiento critico en el trabajo experimental, en el analisis o
desarrollo de teorias; mientras que en la sociedad democratica el pensar critico se centra en el

andlisis y busqueda de soluciones a los problemas sociales que la aquejan. La persona con un
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buen nivel de pensamiento critico podrd manejar adecuadamente problemas complejos,
intercambiar puntos de vista, asumir posiciones y llegar a conclusiones basadas en evidencias. El
pensamiento critico permite a las personas el empoderamiento e independencia en sus actos, asi

como una autorrealizacion personal, profesional y ciudadana. (Campos, 2007, p.13)

Cabe destacar que la escuela es el escenario mas propicio para el desarrollo del pensamiento
critico; para construir sociedades donde los ciudadanos tengan igualdad de oportunidades. Se
requiere para ello una significativa inversion en educacion que sea sustento de la calidad
educativa y de su consecuente progreso social. Esa es la exigencia que desde la escuela se debe
hacer al Estado; vigilar que las propuestas sobre educacién se cumplan y trabajar por estas metas
colectivamente. Si una de las metas es: “Colombia la mas educada en 2025 ”, entonces vale la
pena ser optimistas y atrevernos a sofiar con: mejor infraestructura para garantizar todas las
condiciones de los estudiantes y maestros, mejores salarios docentes, mayor responsabilidad en
la planeacion y gestion académica, obviamente unificando criterios; es necesario laborar en
jornada completa, en donde se puedan desarrollar préacticas educativas pertinentes, de la mano de
espacios de recreacion y construccion social. Segun los datos del Ministerio de Educacion
Nacional (MEN), 10.629.565 estudiantes entre colegios publicos y privados, asistieron al sistema
de educacion basica y media en 2013; de éstos solo el 18 por ciento estudio en jornada Gnica o

completa.

¢Hemos querido los maestros ser tratados como profesionales?; pues bien, hay que trabajar
por ello con actitud y disposicion. No se trata solamente de comparar la educacion publica con
la privada; consiste en buscar caminos para lograr la igualdad y la equidad en la calidad
educativa, buscando permanentemente consolidar grandes comunidades de colombianos
interesados por la educacion; interesados en trabajar por la solucién de los conflictos reales del
pais; por tener un nivel de conciencia que apunte a lo colectivo y que permita a la sociedad
colombiana vivir en comunidad, superando la concepcion de pais pobre que se ha malformado

historicamente.
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Para ello uno de los caminos necesarios es el reforzamiento de las plataformas pedagogicas y
didacticas que orientan los procesos educativos en las instituciones colombianas. Es necesario
trabajar en procesos de sensibilizacion, motivacion, capacitacion, actualizacion docente;
realizacion de mesas de trabajo colectivas, plenarias de socializacién, desarrollo de proyectos
conjuntos, que lleven a la educacion y en este caso a las ciencias sociales a ser germen de
renovacion, de pensamiento critico, de movilidad paradigmatica, de progreso intelectual de
estudiantes y comunidades educativas en general. Asi lo dejan ver los estudiantes del GI School
con los que se trabajo en el referente empirico de esta obra; segun ellos material hay, talento
humano sobra; es necesario reforzar dimensiones como el liderazgo educativo, el trabajo en
equipo y el aprendizaje organizacional permanente. Uno de los caminos considerados es el
trabajo constante en torno a la formacién de pensamiento critico, concepcién que ya ha sido
trabajada a través de la historia del pensamiento humano. Si nos remontamos al pasado, podemos
recordar a Socrates (470-399 a. C) como el pionero del pensamiento critico; al desafiar el
pensamiento de su época y crear su método de raciocinio y analisis, gesto que le costd la vida. .
Desde los fildsofos antiguos a los psicologos, pedagogos, escritores y educadores de hoy;
podriamos recoger un amplio corpus en cuanto a teoria de pensamiento critico, propuestas
novedosas para promoverlo y desarrollarlo; por lo tanto son las condiciones las que deben ser

creadas, puesto que en experiencia y teoria, la propia historia siempre la ha ofrecido con creces.

De acuerdo con el trabajo de campo realizado es importante precisar que aunque no sean muy
solidos los avances, en el area de ciencias sociales en el GI School se esta de alguna manera
trabajando en la consolidacion de un pensamiento critico en los estudiantes. Evidencia de ello
son las estrategias metodoldgicas que se realizan en las clases; ejercicios que aplican al
fortalecimiento del pensamiento critico como es el caso de los articulos denominados “de
pensamiento critico”. Estos se realizan periodicamente, sistematicamente y pedagdgicamente con
el fin de mejorar las capacidades y habilidades en el pensar / Critico. Un ejemplo es el ejercicio

realizado durante unas sesiones de clase de ciencias sociales, donde se inicia con la observacion
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de la conferencia titulada “El mundo en rumbo de colision” *del nobel Manfred Max Neef, en la
que el autor hace una critica al proceso globalizador y otro video titulado “En defensa de la
globalizacién” de Johan Norberg, quien tiene una postura a favor. Aqui los estudiantes toman
posicion y realizan sus apreciaciones por escrito®?, con gran énfasis sobre lo positivo y negativo,

dentro de los parametros de los dos documentos.

Dentro de los fundamentos conceptuales del Pensamiento critico es necesario reconocer
algunas estructuras propias, que definen el ejercicio del pensar segln algunos autores. De

acuerdo a la Fundacién para el pensamiento critico” hay unos elementos del pensamiento:

Existen ocho estructuras basicas en todo pensamiento: Cuando pensamos, tenemos un propdsito
con un punto de vista, basado en suposiciones que llevan a implicaciones y consecuencias.
Usamos conceptos, ideas y teorias para interpretar datos, hechos y experiencias, para contestar

preguntas, resolver problemas y asuntos. (Paul y Elder, 2003, p.4)

De ese modo entendemos y exploramos los elementos del pensamiento: todo acto de pensar,
todo razonamiento, tiene un proposito y este debe ser tan claro que sea realista; es simple, los
objetivos y las metas deben ir orientadas a resolver problemas cotidianos, porque tan cotidiano es
escoger la ruta en medio del trancon, como dar la orden de atacar en medio de la guerra.

Precisamente frente a esto Paul y Elder (2003) afirman:

* Ver Neef (2012) el mundo en rumbo de colisién, en https://www.youtube.com/watch?v=015Te4yPrho.
?2 Ver anexo articulos de pensamiento critico.

> Ver a Paul y Elder (2003). La mini guia para el pensamiento critico conceptos y herramientas, en
http://www.criticalthinking.org/
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“Practicamente todo el pensamiento es parte de nuestras acciones de hacer, con sentido.
Escuchamos algo raspando la puerta y pensamos, “es el perro.” Vemos nubes oscuras en el cielo y
pensamos, “parece que va a llover.” Parte de esta actividad ocurre a un nivel subconsciente. Por
ejemplo, todo lo que vemos y escuchamos en nuestro alrededor tiene sentido para nosotros sin
gue explicitamente lo notemos. Mucho de nuestro razonamiento no es espectacular. Nuestro
razonamiento tiende a ser mas explicito solamente cuando alguien lo reta y tenemos que
defenderlo”. (p.6)

En las figuras que se presentan a continuacién pueden apreciarse los elementos que constituyen el

acto intelectual que se realiza en nuestra mente durante el Pensamiento critico:

éCual es el ESTRUCTURAS

concepto mas UNIVERSALES
basico de la DE

pregunta? PENSAMIENTO

¢éCuales son las
inferencias o
conclusiones
mas
fundamentales
?

Ideograma 9 Estructuras universales de pensamiento segun The Foundation for Critical Thinking
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Visualizando y analizando estas figuras surgen algunos analisis:

Todo acto de pensamiento esta ligado a una necesidad de contestar una pregunta; ésta puede ser
un problema a solucionar o algo que explicar; asi que hacernos preguntas es simplemente
natural; lo importante radica en qué tipo de preguntas hacemos, cuales obviamos y a cuéles no
respondemos. Para responder estos cuestionamientos se requiere de informacion, la que permite
consolidar el andlisis y evidenciar las conclusiones o juicios elaborados; informacion que
afirme nuestra posicion, que sea precisa e importante; seguramente tendremos que tener en

cuenta datos contrarios a nuestra afirmacion.

Los razonamientos se expresan por medio de conceptos e ideas, que son los que le dan forma
al juicio; son claves y deben estar conectados al proposito, ademas de ser claros, precisos, y bien

usados; para explicar mejor las ideas se recomiendan las definiciones alternas.

Los supuestos también fundamentan los razonamientos; claro esta que estos deben revisarse
y ser identificados para determinar si son justificables, ya que las suposiciones determinan los

punto de vista.

Se mencion6 anteriormente que el dato por el dato no tiene sentido si no se hace una
interpretacion, asi que es la inferencia la que nos conducira a las conclusiones y le dara

importancia a los datos; es recomendable inferir solo aquello que se desprenda de la evidencia.

Estos elementos del pensamiento nos presentan un paso a paso que no necesariamente debe

estar ordenado de 1 a 8, es decir, no es un instructivo que se deba hacer con un orden establecido.
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Continuando pero no siguiendo un orden, no menos importantes son los puntos de vista ya que

todo pensamiento se hace desde una perspectiva propia. Se deben buscar otros puntos de vista y

en ellos identificar las fortalezas y las debilidades. Lo que se pretende es ser imparcial al evaluar
todos los puntos de vista.

Entonces llegaremos a las implicaciones y las consecuencias. Ciertamente habra
consecuencias negativas tanto como positivas, pero definitivamente todas las consecuencias

seran significantes para el ejercicio del razonamiento.

De este modo tenemos una herramienta que, de ser utilizada conscientemente, ejercitara el
pensamiento critico, cuestionando todo lo que pensamos y percibimos por simple que parezca.
La fundacion para el pensamiento critico, (The Foundation for Critical Thinking) a través de
Paul y Elder (2003) asevera que los métodos de analisis requieren aplicacion bien pensada y que
todo pensamiento presupone elementos de analisis critico. “Por ejemplo, uno no puede pensar
analiticamente sin propdésito o pensar analiticamente sin pregunta en mente. Esto deberia ser

evidente por si mismo para la mayoria de los estudiantes” (p.49).

La aplicacion de los estandares intelectuales de pensamiento posibilita el desarrollo de
mentes criticas y analiticas, ademas de ser herramienta de trabajo interdisciplinario. Generar
pensamiento critico en la sociedad del siglo XXI es un propésito orientado a convertirse en una
exigencia social y para ello la educacion y la inversion social son alternativas, que llevan a crear
conciencia y permiten desentrafiar correctamente los procesos complejos de la sociedad. En esta
ruta visionaria, la educacion para la ciudadania es fundamento. Esta incluida en el modelo
liberal que propende por el pensamiento critico y la organizacion humana desde la pluralidad y

el reconocimiento natural del subjetivismo.
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Para Nussbaum y Euben, la educacion critica “debe constituir, en concreto, el nucleo duro de lo
que debe ser la educacion para la ciudadania” (Benitez 2009, p. 404). De alli se desprende la
idea de que el modelo critico-socratico, sea aun apto para preparar la ciudadania democrética y

estimular en los hombres el asumir sus responsabilidades civicas.

Recordemos que de acuerdo con la ONU, la educacion es fundamental para desarrollar

naciones que mantengan viva la democracia; al respecto Nussbaum (2010) sostiene:

Sedientos de dinero, los estados nacionales y sus sistemas de educacion estan descartando sin
advertirlo ciertas aptitudes que son necesarias para mantener viva a la democracia. Si esta
tendencia se prolonga, las naciones de todo el mundo en breve producirdn generaciones enteras de
maquinas utilitarias, en lugar de ciudadanos cabales con la capacidad de pensar por si mismos,
poseer una mirada critica sobre las tradiciones y comprender la importancia de los logros y los

sufrimientos ajenos. El futuro de la democracia a escala mundial pende de un hilo. (p.20)

Vale la pena mencionar que en Colombia la educacion preocupa a muchos y mas cuando sus
estadisticas® nos sitlian en los Gltimos lugares y los resultados en pruebas pisa nos avergiienzan.
Si en el 2012 el pais sufrié con el puesto 62 de 65 a escala global, qué decir en el 2014, cuando
quedamos en el penoso Gltimo lugar. Esto aparentemente nos debe movilizar. Aqui algunas

cifras para tener en cuenta:

** Fuentes: Barrera, 2011; Barrera, 2012; Boletines estadisticos Universidad de los Andes, Universidad Nacional,
Universidad Javeriana, Universidad de Antioquia y Universidad del Rosario, 2012; Consejo Nacional de
Acreditacién; Compartir, 2014; Dane; Fedesarrollo; Ministerio de educacidn Nacional; Mckinsey; NAEP; Pisa;
prueba saber PRO grado 9, QS Ranking, 2013; TIMMS; Unesco.
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- En 1998, en la prueba Timms (Tercer Estudio Internacional de Matematicas y Ciencia)
los alumnos colombianos quedaron de penultimos entre 41 paises.

- Quedamos de Ultimos entre 44 paises en las pruebas de solucidn creativa de problemas
en 2013

- De 8.123.834 nifios en colegios oficiales solo el 11.4% estudia la jornada completa (8
horas).

- 15.575.731 colombianos tienen entre 0 y 17 afios y solo el 64% de ellos estan en un
plantel educativo.

- 5,2 afios de educacion han recibido los colombianos de estrato 1 mientras los de estrato 6
han recibido 12,7 afios.

- En 2012 los nifios que ingresaron a primaria fueron 955.000 y solo 500.000 se
matricularon en ultimo grado.

- Ndmero de estudiantes matriculados en instituciones publicas y privadas: nifios en
preescolar publico 68%, en privado 32% , nifios en primaria publico 86% en privado 14%,
jévenes en bachillerato publico 84% en privado 16%, jévenes en universidades publicas 54%
en privadas 46%, jovenes en las 5 mejores universidades 6,9%

- La cobertura en grado cero es de 62%, en secundaria con edades entre 12 y 15 afios, 70
%, y media, entre 15 y 17 afios 40%.

Los anteriores datos muestran la urgencia de un modelo educativo serio para el pais; una
intervencion educativa rapida y eficaz para adquirir habilidades de pensamiento critico que nos
permitan actuar de forma correcta; que nos permitan asumir los complejos procesos sociales de
nuestra sociedad, donde todos como parte activa, como lideres de nuestra propia
transformacion veamos en la educacion la estrategia para lograr el progreso tan anhelado y la

solucidn de los problemas de convivencia... la responsabilidad es social e intelectual. ..

El nuestro es un pais llevado por el viento. Como analista sabe uno que no podria ser de otra
manera: somos el fruto de lo que hemos sido. Como padre y abuelo, sin embargo, uno quisiera

que nuestros dirigentes no fueran tan mezquinos ni tan miopes, o que una ciudadania deliberante

80



decidiera tomar el control de su propio destino. Dijo Toynbee que la historia puede no tener

sentido, pero nosotros tenemos que inventarselo. (Gémez, 2012, p.76)

Preguntas que surgen finalmente: ;qué ensefian a sus jovenes las sociedades democraticas
actuales?, ¢qué nos han ensefiado historicamente? ¢ Es necesario someter los contenidos
ensefiados en la escuela a un analisis profundo? ;Qué se ensefia y para qué ensefiar ciertos

contenidos?
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Capitulo IV

La accion pedagdgica como factor de incidencia de las ciencias sociales en la generacion de
pensamiento critico...

La escuela nunca me ensefid que al mundo lo han partido en dos mientras los suefios se
desangran, por nada.
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Ideograma 11 La accion pedagogica como factor de incidencia de las ciencias sociales en el pensamiento critico, realizada por el
investigador.



Una breve mirada al contexto...

A este tenor, se pretende generar lineamientos para la consolidacion de la escuela ideal que
deseamos: un lugar donde la homogeneidad no sea imperante, se respete la diferencia y las
practicas educativas sean incluyentes. Una escuela que promueva no solo la socializacion sino
también la resocializacion, que permita espacios de discusion y debate, en fin, que se posicione

de acuerdo a las necesidades que exige estar a la vanguardia de la sociedad del siglo XXI.

En esta Escuela ideal la globalizacion debe trascenderse como concepto y debe llegar de
manera pragmatica mediante la inversion estatal y privada; esto permite generar progreso y
actualizacion permanente. De igual manera debe existir transdisciplinariedad, generar relaciones

profundas entre el curriculo y la realidad.

Es importante precisar diferencias que surgen en esta vision de transformacion, entre lo
oficial y lo privado; aunque en la primera Escuela residen la mayoria de estudiantes, es en la
segunda (caso Gl School) donde la historia es otra: se paga por una educacion de calidad (art, 67,
Constitucidn nacional) que sea para todos y que incluya a todo tipo de estudiantes con sus
diferencias. Alli todos tienen la oportunidad de crecer intelectualmente, de ser tenidos en cuenta,
de poder desarrollar competencias y realizar una formacién académica sin exclusién; panorama

un tanto aislado de la realidad en el sector oficial.

En la escuela que queremos el estudiante “diferente” no serd visto asi; las necesidades
especiales de acompafiamiento, de renovacion del curriculo, de flexibilizacion de la evaluacion,

seran conducidas con miras a desarrollar un ser humano integral.
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Rosano (2007) considera en La cultura de la diversidad y la educacién inclusiva (p. 2) “Las
madres y padres son vistos como consumidores y, por lo tanto, buscadores de la “mejor” opcion
para la educacion de su hija o hijo en el mercado escolar; asi esta funcionando la oferta educativa

9925

privada”®. Y asi funciona porque es privada, porque es un negocio y como tal se paga por un
servicio. Por supuesto, deben ser vistos como consumidores aquellos padres que pagan por una
educacion de calidad e inclusiva para sus hijos, donde les sea garantizada la participacion y la
posibilidad de ser tenidos en cuenta. Al otro lado del paradigma esta la “otra” escuela, la que
agrupa a la mayoria de instituciones oficiales con escasos recursos fisicos, tecnologicos y
humanos, sin inversion y con docentes poco motivados y capacitados para acompafiar en
procesos de aprendizaje a sujetos y poblaciones con todo tipo de necesidades y diferencias. En
ésta ultima el maestro excluye por el simple hecho de no saber qué hacer con estudiantes

“diferentes”.

Al realizar una radiografia de la escuela en Colombia, de las politicas publicas y de la
inversion en educacion en el pais, se debe incluir también la vinculacion de docentes a la carrera
magisterial por parte del Estado. Actualmente cualquier profesional de cualquier area del saber
puede ocupar un cargo docente si gana un concurso de méritos. Las pruebas para valorar las
competencias docentes son estandarizadas y todo queda reducido a un discurso demagdgico de
inclusion alejado de la realidad, donde todo parece bello y poético pero la realidad es otra;
estamos atados a las politicas pablicas, a la poca inversion del Estado que siempre distribuye
recursos pensando en cantidades minimas, por lo cual, desde aqui, se gesta la discriminacion y la
exclusion, impidiéndole a los colombianos del comUn acceder a una educacion de calidad y

poder seleccionar entre opciones del “ mercado escolar”.

La escuela puede preocuparse por incluir a los “otros” ;pero la sociedad mas alla de la

escuela qué inclusion practica? Los seres humanos no competitivos ya estan excluidos de una

% Este texto esta tomado de; Rosano, S. El camino de la inclusién educativa en Punta Hacienda. Tesis de maestria
(sin publicar). Cuenca, 2007.
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sociedad productiva, no en la sociedad consumista; ahi si se incluyen todos; es por esto que se
hace alusion a lo econémico no sin olvidar el contexto: la sociedad globalizada en que vivimos.

Si para algunos son los “otros” aquellos excluidos, para Eduardo Galeano son “los Nadie”

Suefian las pulgas con comprarse un perro y suefian los nadies con salir de pobres, que algin
magico dia llueva de pronto la buena suerte, que llueva a cantaros la buena suerte; pero la buena
suerte no llueve ayer, ni hoy, ni mafiana, ni nunca, ni en lloviznita cae del cielo la buena suerte,
por mucho que los nadies la llamen y aunque les pique la mano izquierda, o se levanten con el pié

derecho, o0 empiecen el afio cambiando de escoba.
Los nadies: los hijos de los nadies, los duefios de nada.

Los nadies: los ningunos, los ninguneados, corriendo la liebre, muriendo la vida, jodidos,

rejodidos:

Que no son, aunque sean.

Que no hablan idiomas, sino dialectos.

Que no profesan religiones, sino supersticiones.

Que no hacen arte, sino artesania.

Que no practican cultura, sino folklore.

Que no son seres humanos, sino recursos humanos.

Que no tienen cara, sino brazos.

Que no tienen nombre, sino nUmero.

Que no figuran en la historia universal, sino en la cronica roja de la prensa local.

Los nadies, que cuestan menos que la bala que los mata. (Galeano, 1993, p.52)
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Estos nadie no estan lejos de los “otros”, pues finalmente son excluidos y apartados de la
sociedad por falta de oportunidades que entre otros estamentos sociales, debe brindar la
educacion. Y aqui no se comprende muy bien la diferencia entre inclusion e integracion. En
palabras de Tamayo (como se cité en De Lorenzo, 1985) “Integracion se define como: ‘el
proceso de incorporar fisica y socialmente dentro de la sociedad a las personas que estan
segregadas y aisladas de nosotros. Significa ser un miembro activo de la comunidad, viviendo
donde otros viven, viviendo como los demaés, teniendo los mismos privilegios y derechos que los

ciudadanos no deficientes’ ( p.1).

El contexto de las Ciencias sociales como area del curriculo...

En las Ciencias sociales como ya lo hemos dicho recae una responsabilidad muy importante y
especial: trabajar por la formacion de un pensamiento critico como base de la dignificacion y
liberacion humana. Ensefiar a pensar, ensefiar a cuestionar, ensefiar a analizar, ensefiar a
discernir, ensefiar a concluir; en fin, trabajar permanentemente en la estructuracién de un
pensamiento critico que permita al estudiante ubicarse dentro de la realidad, tomar y defender su
posicidn respecto de ella, tomar decisiones, asumir consecuencias Yy generar ideas que

contribuyan a la transformacion de su vida y del medio.

Se podria afirmar que las Ciencias sociales deben ser semilla de desarrollo intelectual y social
de la persona, de procesos de socializacion individual y colectiva; de desarrollo cultural, de
desarrollo politico y democratico; de la consolidacion de una cultura de la participacion. La
convergencia de las dos dimensiones de formacién del area: la historia y la geografia, debe
posibilitar la configuracion de una conciencia personal historica y social que posibilite la
construccion de identidad individual y colectiva. Esta identidad puede a partir de formacion de
valores como el respeto a la diversidad, el didlogo, la participacion, forjar procesos de sana

convivencia y tejido social sélido.
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Las ciencias sociales deben por tanto ser espacio permanente de debate, discusion, dialogo,
analisis; un espacio en el que aparte de los temas incluidos en el plan curricular, se traigan a
colacion permanentemente temas de actualidad; un espacio en el que se estudien y analicen

situaciones de la realidad y en el que se proyecten acciones para beneficiar el contexto.

En el GI School esta labor se realiza de manera moderada, por parte de algunos docentes.
Pero definitivamente es necesario planificar y proyectar acciones de fortalecimiento para que el
rol de las ciencias sociales como generadora de capacidades intelectuales, especialmente de
pensamiento critico, se potencie. En este sentido se requieren acciones de revision y ajuste de
elementos pedagogicos y didacticos del area. Como también generacion de espacios de
formacion, actualizacion y debate permanente entre docentes, a manera de Escuela de formacion,
que después sea proyectada a los ambientes de aprendizaje. Igualmente se deben consolidar
proyectos transversales y de trabajo interdisciplinario con otras areas del curriculo, que permitan
tejer l6gicas y generar sentidos del conocimiento con enfoque de complejidad. De dicha manera
cada eje de andlisis no se vera de manera aislada sino en contexto, en relacién con los demas

elementos del sistema.

En el GI School las Ciencias sociales asumen igualmente otro desafio, que debe ser desafio
para el area en general: el de la integracion educativa, de manera tal que a través de procesos de
inclusion y socializacidn, se trabaje por incorporar fisica y social dentro de la escuela aquellos
estudiantes que tiene algunas dificultades en sus relaciones con los demas; “‘es necesario regular
a los estudiantes que se encuentran segregados Yy aislados del resto, de manera que participen
activamente en la escuela, aprendiendo junto con los demas, gozando de los mismos derechos”
(Tamayo, 2006, p.20).
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Las ciencias sociales deben trascender la realidad individual y social del momento y generar
en los educandos semillas para su transformacion. La realidad actual es necesario superarla en
muchos de sus aspectos tan criticos; nos hemos quedado en suefios y proyectos de equidad
social, de inclusidn socioeducativa, de aceptacion de la diversidad y construccion a partir de ella;
la realidad es otra: es normal encontrar proyectos educativos que olvidan al ser, como lo llama
Skliar, el estar educativo. La sociedad que queremos y sofiamos debe reconocer la existencia de
los seres, observar y reconocer ante todo, al individuo en sus diferencias. Estamos juntos y
vivimos en sociedad, pero la sociedad y sobre todo la escuela homogeniza, incluyendo o

excluyendo; ¢donde estan las pedagogias de las diferencias?

Las teorias de la igualdad siguen reposando entre nosotros pero no se desarrollan
ampliamente en la realidad; no se dejan ver en la practica en las instituciones educativas, ni
tampoco en las vivencias del area de ciencias sociales que nos ocupa hoy... no se resuelven los
problemas sociales y no se transforman en hechos relevantes. .. siguen siendo orientaciones sin

horizonte, poesia del deber ser y no del ser.

La educacién y mas especificamente la estructura curricular de formacion, deben estar
orientadas hacia el bienestar de todos, y es ésta Ultima palabra la clave: “todos”, pues la
educacidn es un derecho, pero este derecho necesita de inversion econémica y de compromiso

humano.

El GI School debe revisar el cumplimiento de su mision y visionar caminos que permitan
fortalecer su trabajo, especificamente en lo relacionado con el area de las ciencias sociales. La
institucion tiene como linea de base situaciones como: esta ubicado en el puesto 81 a nivel

nacional y en el 2do a nivel del Eje Cafetero, con un promedio de 62,7. Segun la clasificacién
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publicada por la revista Dinero®, estos resultados reflejan como los colegios ptblicos de
Armenia han sido superados por los privados. La Institucion educativa CASD Hermogenes
Maza, ocup6 el quinto lugar con un promedio de 54,8, resultado que lo ubica como mejor
colegio publico del departamento del Quindio. La clasificacion de los 100 colegios del 2013 con
mejor nivel académico del pais se realizd, “con base en los resultados de las pruebas de Estado
que realiza el ICFES; de esta manera se establecié la posicion que obtuvo cada colegio,
basandose en un promedio de los resultados obtenidos por los estudiantes en las &reas que
contemplan las pruebas nacionales, como son, quimica, filosofia, fisica, biologia, matematicas,
ciencias sociales, lenguaje e inglés”. Por consiguiente a un lado estan los colegios publicos y sus

experiencias educativas y por otro los del ranking que a lo sumo son privados.

Algunos reflexiones y datos, resultados del proceso de estudio de la obra:

v Es importante mencionar algunos momentos significativos durante el proceso de
construccion de esta obra de conocimiento, en la cual hubo participacion activa de los
estudiantes de grado noveno y duodécimo como protagonistas de muchos ejercicios

realizados durante el tiempo de la maestria y de construccion y desarrollo de la misma obra.

v El area de ciencias sociales ha sido considerada el espacio para generar pensamiento
critico; de esta manera con los elementos aprehendidos en el trasegar por la UCM y con la
firme intencion de conectar la teoria con la practica docente, se llevo a cabo un proceso de
indagacion que permitio desarrollar procesos educativos — accion pedagdgica- con miras a un
cambio hacia nuevas formas de pensar. Asi que para llegar a un analisis de resultados y dar a
conocer unas conclusiones a manera de emergencias y hallazgos, es necesario dar espacio a

las experiencias que fueron significativas al llevar este proceso de investigacion al aula de

26 Véase revista Dinero en http://www.dinero.com/especial-comercial-multimedia/multimedia/especial-los-
mejores-colegios/188787

89


http://www.dinero.com/especial-comercial-multimedia/multimedia/especial-los-mejores-colegios/188787
http://www.dinero.com/especial-comercial-multimedia/multimedia/especial-los-mejores-colegios/188787

clase como nicho de realizacion, donde se busco dar un diagndstico de la problematica a

partir de una pregunta abismal.

Se evidencio la gran trascendencia que se otorga a la necesidad que tienen las
instituciones escolares de resolver problemas académicos a partir de sus practicas educativas,
especificamente en cuanto a la generacion de pensamiento critico se refiere. La queja siempre

es: “los muchachos no piensan”.

El buen clima de trabajo dentro y fuera del aula, la disposicion de los coordinadores y
comparieros del colegio en general, pudo reconocerse a partir del desarrollo del trabajo de
campo con los estudiantes; igualmente se aprecid dentro de las préacticas cotidianas de aula,
un nuevo sentido al ejercicio de pensar criticamente y fundamentalmente, un fuerte sentido

de coherencia entre lo tedrico y la praxis, que finalmente es lo deseado.

A través de las reflexiones y ejercicios realizados en el trabajo de campo, los estudiantes
tomaron conciencia de que pensar criticamente implica una necesidad dentro del proyecto de
vida personal y colectiva, en los diferentes contextos de actuacion. Ademas se percibié una
diferencia sustancial de lo que muchos docentes y estudiantes vienen realizando en las aulas
del pais, y lo que se puede hacer con una reorientacion donde lo conceptual, lo procedimental

y actitudinal.

Es necesario revisar los componentes pedagdgico y metodoldgico del area, a partir de una
mirada compleja que permita entrelazar estructuras y componentes curriculares para sostener
el desarrollo de las competencias necesarias. Esto con el fin de asumir el pensamiento critico
como construccion conjunta de conocimientos y valores necesarios para modelar y alcanzar

una sociedad mas justa y solidaria.
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Precisamente buscando generar conciencia y reflexion, se realizaron ejercicios de
escritura donde de manera conjunta y con la idea de trabajar desde la transdisciplinariedad, se
presto especial atencion al desarrollo de pensamiento critico a través de la elaboracion de
articulos de opinion, en esfuerzo conjunto con las areas de espafiol y literatura - sistemas y
computadores. La intencion fue revisar los procesos de escritura y posterior diagramacion de
los articulos que se preparan para ser publicados en la revista DABAR de la institucion (ver
anexos / articulos de opinion) ; ademas de analizar los ejercicios adelantados con SENIORS
2014% con quienes se evidencié un avance significativo potenciando a los estudiantes
participantes, como pensadores criticos con miras a la formacion universitaria que iniciaran

posteriormente.

Las expectativas expresadas en las respuestas de los estudiantes sobre los desafios del
mundo globalizado, las experiencias de llevar algunos documentos y conferencias de autores
como Manfred Max Neef, Johan Norberg, Eduardo Galeano, Milton Friedman entre otros, a
estudiantes de Gltimo grado de la institucion, permitieron vislumbrar que gracias a estos
ejercicios practicos, el estudiante puede hacer un recorrido ameno y productivo desde su
pensar como accion cotidiana hacia la indagacion sobre asuntos econémicos, politicos y
sociales de este o de otro tiempo, trascendiendo maés alla de lo memoristico, realizando un
recorrido por los elementos dados en la clase a partir de una accién pedagdgica que integra el

andamiaje de la maestria en los ejercicios de aula.

Un ejercicio de aula muy significativo como maestro de ciencias sociales, dentro de la
experiencia docente del autor de la obra, fue llevar para su analisis la pregunta abismal a
estudiantes de basica y media: ¢ Qué posibles incidencias se presentan en el pensar critico en
los estudiantes de basica y media del colegio GI SCHOOL, durante las sesiones de ciencias
sociales?, dando asi cuenta del devenir de la maestria aplicada al aula. A partir del ejercicio

se logro tener una vision mas clara de lo que piensan los estudiantes, pues en ellos estan los

% SENIOR 2014: estudiantes duodécimo afio lectivo 2013-2014 tltimo afio ofrecido por la institucion
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resultados de la accion pedagogica y hecha realidad la incidencia de las ciencias sociales en

el desarrollo de su pensamiento.

v El ejercicio permitié estimular el pensamiento para responder también a otros
interrogantes que por ende se generaron en los estudiantes de Gltimo grado de la institucion,
en este caso grado 12 de High School, SENIORS 2015%. Se identificaron asi los factores
que para ellos inciden positiva 0 negativamente en la generacion de pensamiento critico, no
solo en el area de ciencias sociales sino en la institucion en general, ampliando luego la
escala y pensando en el pais, en la sociedad colombiana sin importar niveles
socioecondmicos. Previamente se habian realizado otros ejercicios sobre pensamiento critico,
asi que para este momento, cuando se enfrentaron a la pregunta abismal, ya habia un
recorrido en el tema, por lo cual surgié un listado de factores que ellos identificaron como

negativos al momento de generar pensamiento critico en el aula y en el contexto en general.

v Cada uno de los estudiantes aport6 lo que consideraba era un factor determinante a la hora
de generar pensamiento critico; asi que con esos aspectos determinados se inici6 un trabajo
que dejo una experiencia significativa para la obra. Una vez ellos establecian cuél era el
factor determinante y siguiendo la orientacion de la fundacién para el pensamiento
critico,(Foundation For Critical Thinking) sobre las estructuras universales de pensamiento,
mencionado en el capitulo anterior , (ver anexos), se dio paso a la construccion de una
imagen a partir de recortes de periédico y revistas donde se comunicaria por qué este factor

incide en la generacion de pensamiento critico.

* SENIORS 2015 Grupo de ultimo grado del GI SCHOOL, que se graduara en el afio lectivo 2014-2015, calendario B
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FOTOGRAFIA 1 Actividad de construccién de imagenes sobre los factores, segtin pregunta abismal.

v En la socializacion de los trabajos realizados cada uno de los estudiantes compartié sus
aportes y puntos de vista; este espacio de conversacion permitié develar aquellos factores

que inciden en la generacién de pensamiento critico, desde su sentir.
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FOTOGRAFIA 2 Socializacién posibles incidencias se presentan en el pensar critico en los estudiantes de basica y media del

colegio GI SCHOOL, alrededor de la pregunta abismal.

v

Algunos de los Factores que inciden en la generacion de pensamiento critico segun los
estudiantes son: docentes mal preparados y mal remunerados, el curriculo colombiano
construido sin tener en cuenta necesidades y caracteristicas propias y sin participacion de
los principales actores educativos; los medios de comunicacion que determinan directa e
indirectamente el comportamiento de las masas y forman paradigmas y conductas; la

mediocridad propia de una generacion de colombianos conformistas.
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v Asi, la triada Educacion-Sociedad-Cultura quedo expuesta en el sentir y pensar de los
estudiantes. Esta accion pedagogica construida colectivamente, fija posicion e invita a
construir en equipo docente-estudiante el aprendizaje significativo para la formacion de
los ciudadanos del mundo que queremos y la educacion que sofiamos, tal y como lo

manifestd Rodolfo Llinas en el marco de la Cumbre Lideres por la Educacion:

La escuela nos ensefia la ubicacion geogréfica de los rios, pero jamas nos explica la importancia
del agua. Sabemos dénde queda Caquetd, aprendemos de memoria los nombres de las ciudades
capitales y sabemos ubicar a Mesopotamia en el mapamundi. Somos un baudl repleto de
contenidos, pero vacio de contexto. De ahi nuestra dificultad para aplicar el conocimiento en la

realidad. (Llinas*®, 2014)

v Encuentran los estudiantes como factores externos que obstaculizan la formacion de
pensamiento critico en los colombianos: los medios de comunicacidn tradicionales del pais,
que piensan por nosotros; los paradigmas infundados socialmente, que nos obligan a actuar
de cierta manera, dentro de los canones tradicionales y conservadores; la idiosincrasia que

nos identifica como colombianos - factor que siempre serd motivo de discusion nacional; la

violencia y los antecedentes historicos, que originan un miedo a expresarse - muchos son los

casos de periodistas, activistas, politicos que quisieron generar un cambio social en Colombia

y que por el hecho de pensar diferente fueron asesinados. Estos son aspectos fundamentales

en la negativa de los colombianos por pensar diferente.

v También son factores exdgenos aunque indiscutiblemente tienen que ver con la
educacion: la lucha de poderes y la politica corrupta de nuestro pais que ha mantenido

sumida en la miseria y la pobreza a millones de personas que no tienen las posibilidades

*® Tomado de El Espectador on line en http://www.elespectador.com/noticias/educacion/los-maestros-siguen-
pensando-son-duenos-del-conocimient-articulo-489552
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economicas de educarse, esos son los excluidos; la diferencia entre lo publico y lo privado,
ubicandonos en el puesto 12 en el mundo en desigualdad: Pnud™. Estos factores ya
reconocidos por los colombianos son los puntos negativos que no nos permiten alcanzar la

meta de acceso al pensamiento critico.

v Los estudiantes que participaron en esta actividad reconocen que ellos por su condicion
socioecondmica tienen notables ventajas frente a otros jovenes, y eso marca una diferencia

sustancial importante en el éxito de la labor educativa.

v Otra actividad importante adelantada dentro las estrategias para generar pensamiento
critico en estudiantes de basica y media del GI School, en el &rea de ciencias sociales, son
los ejercicios de debate llevados a cabo como metodologias que permiten contrastar la
realidad social y la interaccion de la educacion con el lugar en el que se vive y la historia
como antecedente de la realidad actual; este ejercicio lleva al estudiante a tomar parte de
experiencias donde se asume un rol y se defiende una idea, donde las creencias y los habitos

de nuestra sociedad se pueden poner en evidencia.

* Tomado de El Tiempo on line en http://www.eltiempo.com/economia/finanzas-personales/desigualdad-en-
colombia-el-pais-ocupa-el-puesto-12/14298377

96


http://www.eltiempo.com/economia/finanzas-personales/desigualdad-en-colombia-el-pais-ocupa-el-puesto-12/14298377
http://www.eltiempo.com/economia/finanzas-personales/desigualdad-en-colombia-el-pais-ocupa-el-puesto-12/14298377

FOTOGRAFIA 3 Debate bipartidista (conservadores vs liberales) afios 1848-1948 contexto Colombia

v

Es concluyente el hecho de reconocer que la educacion promueve valores y establece
caminos o vias para la consolidacion de los roles sociales y las relaciones que se crean entre
sujetos. Por ejemplo, reconocerse como un actor social que incide de diversas formas desde
su particularidad hacia el espectro del tejido grupal es tarea fundamental del ejercicio
educativo y muy especificamente del area de las ciencias sociales; de otro lado, los acuerdos
visibles entre ciudadanos conscientes y la toma de decisiones individuales y colectivas, que
tienen a la ética ciudadana como marco de actuacién, son otros de los ejes en los que debe

trabajar fuertemente el area. (Cortina, 1997).

Una ausencia en esta formacion, conlleva a una creciente repeticion del sistema de
pobreza y opresién o a la temida anarquia en donde los individuos no reconocen las
instituciones desde ningin punto de vista, por lo cual el respeto, la solidaridad, o el acceso
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mismo al conocimiento se verian drasticamente afectados. No obstante, como sefiala Benitez,
asumir una toma de posicion desde la propuesta del pensamiento critico sefialado en la obra
“presupone (...) que las creencias y costumbres comunmente admitidas no conforman
ninguna autoridad indiscutible. EI hecho de que se sigan manteniendo obedece al hecho de
que han sido escrutadas racionalmente” (2009, p. 408). Por lo cual la educacion y
pensamiento critico se parangonan sélidamente como alternativa real que invita a reflexionar
sobre los paradigmas establecidos, destronandolos o no de su posicion cuando asi la razén y

el contexto lo exigiesen.

Involucrar al estudiante como actor, como agente de cambio y ciudadano,
contextualizandolo dentro de su medio, es una estrategia pedagogica muy valiosa para
aprender y ejercitarse en las habilidades de pensamiento; un ejemplo de ello son el Modelo
de las Naciones Unidas y el Consultorio Juridico escolar. Estas simulaciones se llevan a
cabo dentro de la dindmica y los protocolos reales de las comisiones de estas organizaciones,
que permiten a los jovenes de diferentes colegios participar en debates mientras asumen el
papel de embajador o delegado de un pais ante ellos, asi discuten mediante la argumentacion
y la exposicion sistematica acerca de varios temas internacionales, sobre conflictos reales.
Gracias a la respuesta positiva de estudiantes del GI SCHOOL para participar en modelos a
nivel nacional surgié la idea de crear un grupo llamado GIMUN TEAM, el cual se encarga
de organizar el modelo en el colegio y preparar a los delegados que van a otros modelos en el
pais; todo ello como ejercicio extracurricular en el que se encuentra un espacio propicio para

desarrollar las habilidades de pensamiento critico.
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FOTOGRAFIA 4 GIMUN TEAM Modelos Naciones Unidas, AISMUN, CGMUN, CGMUN

v

La interaccion social y el intercambio académico y cultural frecuentes, son
posibilidades que facilitan el desarrollo del pensamiento critico. El entrenamiento en el
Modelo de las Naciones Unidas es una actividad que permite conocer estudiantes de
diferentes culturas y origenes e intercambiar ideas con ellos, donde se ponen en evidencia
los mecanismos y destrezas que se desarrollan como elementos fundamentales de
pensamiento: hablar en pablico, redactar papeles de posicion, investigar sobre conflictos y
temas internacionales y negociar la solucion de ellos, los conocimientos aprehendidos
sobre diplomacia, el logro de consensos al redactar papeles de trabajo, y posteriormente la
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solucion de conflictos tratados en los debates, seran de utilidad en su vida personal y

profesional.

v Es importante resaltar los grandes beneficios de estrategias pedagogico — didacticas
como ésta: logros obtenidos en el modelo por este equipo de estudiantes que
voluntariamente hacen parte del GIMUN TEAM, en el GIMUN®" y otros colegios como el
Colegio Altamira de Barranquilla AISMUN y el Colegio Granadino de Manizales
CGMUN, dan muestra de los avances obtenidos de quienes participan de esta actividad;
premios al mejor papel de posicién, mejor delegado y mejor comisién, han sido algunos
de los reconocimientos a estos estudiantes destacados que cumplen con el perfil de un
pensador critico. (Ver anexo, invitaciones y premios modelos ONU).

v Haciendo caso a la actualizacién sobre la taxonomia de objetivos de Bloom, y
convencido de la accion creadora como Ultimo escalon en los desempefios intelectuales de
las personas, se muestra como accién pedagdgica todo lo desarrollado para orientar y
estimular el pensamiento critico; son todas las experiencias que se dan en el quehacer
diario del autor de la obra como docente de ciencias sociales en el GI SCHOOL, con el fin
de evidenciar lo antes mencionado. Como ejercicios cotidianos de aula los estudiantes del
afo lectivo 2013-2014 de grados noveno y duodécimo hicieron una coevaluacion de lo
realizado durante este afio donde dan muestra de su sentir frente al area de ciencias
sociales y las estrategias utilizadas para generar pensamiento critico. (\Ver anexos /

coevaluacion).

*! GIMUN: Modelo Naciones Unidas del GI SCHOOL , La sigla MUN por su traduccion al ingles
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Ideograma 12 Cierre — Apertura, el pensamiento no concluye, autoria del investigador

Los hallazgos que se presentan en esta obra, parten de informacion particular tomada del
diario vivir en una Institucién GI SCHOOL de Salento - Quindio, para cumplir con unos
objetivos de tipo académico. Este ejercicio investigativo deja algunas claridades sobre lo que
piensan los estudiantes en torno a las posibles incidencias del area de las ciencias sociales en la
generacion de pensamiento critico en los estudiantes de basica y media de la institucion en

mencién; sobre la postura de algunos estudiantes frente a esos elementos con los que conviven
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en sus aulas de clase y también frente a la incoherencia que se vive entre la finalidad de la

educacion nacional y los curriculos adoptados por las Instituciones Educativas.

Subsisten aplazamientos que serian tema interés de otras obras de conocimiento, como por
ejemplo el de establecer los requisitos, vias, medios a través de los cuales se puedan viabilizar o
volver ensefiables estas habilidades de pensamiento y como incluirlas desde los curriculos con
mayor profundidad en todas las éareas del conocimiento. No como proyectos de aula
desarrollados por directores de grupo o en asignaturas como ética 0 comportamiento Humano,

sino como ejes transversales para la formacion del nuevo ciudadano, colombiano.

Por otro lado, queda también una tarea de mayor complejidad y es lograr que muchos
docentes se preocupen por generar esos espacios democraticos de aspecto humano en el aula y
cdmo cambiar esa cultura escolar del pensar en lo dado, sin oscilar en nuevas corrientes como la
critica, desde ordenes puramente emergentes, en cuando a sujeto que toma postura, se levanta y

enfrenta el mundo con argumentos sélidos.

Desde esta perspectiva el mayor logro como investigador tiene que ver con la satisfaccion de
realizar un trabajo que nace de la necesidad personal de pensar mas alla de las teorias netamente
consolidadas, que son la base de la aprension del mundo y poner en escena, especialmente con
los estudiantes, los procesos del pensar desde posturas con profunda reflexion.

Queda una certeza: plantarse ante la obra educativa, hacer parte de una sociedad y una
comunidad desde el rol del maestro, compartir experiencias con estudiantes, colegas, directivos,
administrativos, padres de familia, etc, requiere un compromiso netamente social, donde las

buenas intenciones no son suficientes. Cada maestro podré analizar su propia experiencia y solo
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a través de la reflexion y la investigacion en el aula, ira construyendo su forma de enfrentarse a

los retos que debe asumir.

Al seguir atentamente a un grupo de tedricos y docentes expertos en educacion y aprendizaje
mencionados en esta obra, gracias a los multiples recorridos hechos por los territorios abordados
y transitados en esta creacion, quedaran muchas reflexiones sobre la ensefianza de las ciencias
sociales con la utilidad que el pensamiento critico genera; en este sentido desde la escuela
tradicional, a las necesidades de ensefianza contemporanea en contextos de la globalizacion, se
considera que la prioridad de los docentes debe centrarse en ofrecerles a los jovenes una
experiencia de aprendizaje que les permita formarse como ciudadanos exitosos, pensantes y
responsables de la sociedad, mientras desarrollan habilidades, se apropian de conocimientos y

herramientas.

Asi que la responsabilidad de la Escuela debe reposar en los hombros de los maestros que se
capacitan y se forman no solo pensando en un mejor posicionamiento y escala salarial sino
también, en lo que nos atafie como educadores: construir en torno a un curriculo que motiva a los

estudiantes, al mismo tiempo que garantizar educacion de calidad.

En todas las edades escolares debemos pensar, convivir, interpretar, analizar, escuchar,
discernir; no solo leer, escribir, repetir y seguir instrucciones. No podemos solo seguir a la espera
de politicas publicas que mejoren el estatus de los docentes, que hagan de la educacion el pilar
fundamental de desarrollo del pais, a corto, largo o mediano plazo; los maestros debemos desde
el aula y lejos del discurso de la clase politica sobre las decisiones y proyectos para mejorar la
educacion, preparar verdaderamente a los ciudadanos para la vida, para que sean capaces de
aportar a la competitividad y desarrollo del pais; debemos renovar los métodos pedagdgicos

utilizados en el aula, trascender de la transmision de conocimientos a la aprehension y
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construccién social del conocimiento centrado en el estudiante, para potenciar sus talentos,
permitiéndole pensar y crear sus propios procesos de aprendizaje donde se aplique el
conocimiento en su contexto. Este no es un nuevo paradigma de habilidades; es una experiencia

de aula que se enriquece gracias a la formacion personal desde la Maestria en Educacion.

“No podemos esperar que los estudiantes aprendan a pensar critica-mente a un nivel

fundamental a través de uno o unos cuantos semestres de instruccion”.

Richard Paul y Linda Elder.
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ANEXos

ANEXO No. 1. Articulos de opinion, (articulos de pensamiento critico) trabajo realizado con
estudiantes de ultimo grado del GI SCHOOL, SENIORS 2014, ejecucion de interdisciplinariedad

en las areas de ciencias sociales, espafiol y computadores.
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Neo-oscurantismo:
La tendencia econémica actual

Los verdaderos problemas actuales son los métodos econGmicos
que se ejecutan a nivel mundial. Un sistema proteccionista es la
unica salida para lograr el desarrollo mundial.
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LA APERTURA QUE
CIERRA
OPORTUNIDADES

Santiago Poncancio Soyos’

El Neoliberalismo
es la solucion a
los problemas de

los grandes y la
perdicion de los
pequenos.

Después de la revolucion
industrial la globalizacién de los
mercados fue tanto inminente
como necasarna. Como un virus
esta se propagd por el mundo,
vendiéndose como la solucion a
todos los problemas
acondmicos. Con ella surgid el
neoliberaksmo, el cual plantea la
apertura de los mercados en
todo el mundo, dejando al lado
el proteccionismo y dandole
paso a la globalizacion,

! Estudiante de Gltimo grado, del G
School E-mail: Ronca96@hotmallcom

Es sensato pensar que este
sistema econdmico puede dar
resultado para algunos paises,
toda vez que incrementa la
competitividad del mercado en
estos y hace que los productos
sean de mejor calidad y menor
pracio. lguaimente, ayuda a que
los paises crezcan
econdmicamente |junto a sus
empresas y también une al
mundo para que esté en
constante contacto. Pero no hay
sistama econdmico perfecto, es
por esto que una pregunta surge
a partir de este planteamiento
el neoliberalismo beneficia a
todos los paises involucrados?

.
" t
= s

La respuesta es negativa, ya
que este estd estructurado para
generar desventajas a los
paises que adoptan este
sistema y no estan preparados,
asi como para contribuir a ia
pérdida de las culturas. Por eslfo
el neoliberalismo es un sistema
econdmico con deficiencias,
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LA e poiicas  comerciales
VERDALD oo oo o s rigre cea
DE LA OMC oo comario e mis o 0% o

Juan Scbastian Landizur ' Segin el sistema neolderal que han

La Organizacién mercados deben estar ablenos a toda
Mundial de Comercio es ~ clase de acuerdos comerciales, Todo
& : se veria muy ben s una gran
democritica y cantidad de paises  tuvieran
transparente”. eccnomias simiares que tengan el

8  organizacion

mundial de

comercio (OMC)
fue establecida o 1 de
enero de 1985 y es o
Unica organzacion
internacional que se
ocupa de ias normas que
gotiemnan el comercio
entro ios paises Hacen
pane de esta
organizacdn  alrededor
de 150 palses que en su
mayoria se ngen por un
sistoma econdmico
nechberal Esta
organizaciéon  es la
encargada Oe  administrar  los OMC. ya que la economia
acuerdas comercales resolver las colombana no tiene punto de

' Estudame del G School, grado duodécime, Por ejemplo, en la capacidad de
emal landazuris@outioch com
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fueran favorables para ambos [ados y
asi la economia superior No consuma
la otra.

Entonces, Jpor qué son
aprobados estos acuerdos?
Como todo lo que es controlado por
humancs, las influencias juegan una
gran pare. A paises como Estados
Unidos, Francia, Alemania y ofros se
les facilita ofrecer incentivos a i
OMC que les brinde preferencias ©
beneficics on ks  acuerdos
comerciales. Como la compra y

sambra de samillas transgénicas.
que no se puaden reutilizar y solo se
le puede comprar 8 las grandes
multinacionales, en Colombia se
hacia evdente medante is ley 870
del TLC con
Estados
Unidos.

comercales, los beneficiados son
pocos y trstements la mayoria de los
casos son palses sulosuficentes

Ademas, 108 acuerdos no se firman
con &l consentimeanto de la poblacién
de cada pais, se hace entre los
lideres de esios que una vaz efectos
tene el poder de aceplar 0 proponer
un acverdo comercial que banefico a
unos pocos contrbuyentes
Recopiiando o mancionado
antenormante, concluimos que a
OMC no es una entdad ni
democratica, ni transparente. Daclara
Manfred Max Neef en el wdeo “el
mundo en rumbo de colisadn”
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OMC: UN SUENO NEOLIBERAL

LA CARTA DE LA
ORGANIZACION MUNDIAL DEL
COMERCIO OMC . PESE A SU
MAGNIFICA ESCRITURA,
ENCADENA A LOS PAISES

MIEMBROS Y LES QUITA EL
DERECHO DE DECIDIR POR S!
MISMOS SOBRE TEMAS QUE
AFECTAN DIRECTAMENTE A SU
POBLACION

Mientras que es un érgano intemacional
compietaments necesario en el mundo
giobalkzado en el que estamos viviendo,
la Organizacidn Mundial de! Comercio,
segin Max-Neef, no es un drgano
democritco o transparente. que cumpla
la funcidn que le fue dada. Sin embargo,
8i €3 una organizacdn que se ocupa,
supuestaments, del comercio entre
NAciones, pero cuyo propbsito real es
lograr que las grandes COrpoOraciones
transnaconalas gobiemen & mundo sin
impartar of costo para el medio ambiente,
asi como para la socedad y las culturas,

La cana de la Organizacién Mundial deol
Comercio, pese a su magnifica escrtura,
encadena a los paises miembdros y les
quita el gerecho de dacidir por i mismos

Lara Susana Loaiza A’

sobre temas que afectan directamente 8
su poblacion. Tomemos e ejemplo de 1a
Unién Europea, fa cual deberia wner &f
derecho de prohibir &l uso de materiales

cludacanos de 26 paises, no puede ser
tomada por sus dirgentes pues esta en
manos de un grupe no electa de
delegados que se reinen a puerta
cerrada Otro ejermplo seria @ decsion
de prohibir la Caza cruel para conseguir
pieles, decisidn que tampoco toman los
palses afectados, sinc la OMC que vela
siempre por el comerco, sin pansar en el
medio amblente.

Aparte de parder este derecho. los
palses, por orden de esta Organizacion
‘ransparente’, lenen  constantes
conflictos con las  multinacionales,
especaimente en o que se refiere a la
propiedad  Iinelectual. Es tanta la
proteccidn que e dan 3 la propiedad
Ineleciual de las grandes corporaciones
(quienes llevaron el tema a la Ronda de
Uruguay), que & 108 paises pobros se les
prohibe producir sus propios producios
farmacéuticos genéncos (asl tengan las
condiciones necesarias), puos  estan
obligados a comprar los de las
corporaciones transnacionales,
Medicamentos cuyo precio astd muy por

" Estudiante de grado duodécimo ded Gl School: laraloatza@grmail.com
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encima del poder adquisitvo de la
mayoria de la poblacikin,

Por otro lado, la OMC cumpile con su
principal funcidn de “velar para que el
Comercio se reaice de la manera mas
fuida, previsible y libre posible” Lo que
no cica en su pagina oficial es que velan
porque el comercio sea mis fluido y libre
para las corporaciones. Ademds de
acuerdo con las normativas de este
argano “democrdbco”, si una corporacion
transnacional al invertr en un pals
determina que hay alguna ley o
regulacion que obstaculicen sus
Ineveses, dicho pals estd obligado a
abolir 0 adaptar la ley a la satisfaccion
del inversor

Qué clase de organzacidn “democritica”
tenemos entonces, si la OMC on vez de
OGefender la democracia de os paises
miembros se las quita y se a sirve en
bandefa de plata a las corporaciones.
Cudl es & ‘tansparencia’ de las
decisionas de la organizacion, que se
foman a puerta cerrada por un grupo N
electo. Pero hay algo que sl es seguro,
la Organizacion Mundial del Comercio,
como dice Max-Neel, no es nl
transparanie ni democratca

QUE CLASE DE
ORGANIZACION
DEMOCRATICA ™

TENEMOS ENTONCES,
SI LA OMC EN VEZ
DE DEFENDER LA

DEMOCRACIA DE
LOS PAISES
MIEMBROS SE LAS
QUITA Y SE LA SIRVE
EN BANDEJA DE
PLATA A LAS
CORPORACIONES.
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1. PARPADICMA ECONOMICO
DEL SICLO XX.

Danic! Mugnicr Zulsags'

“E necliberalismo es una moneda con dos caras: |3 desigualdad y un falso desarrolio.”

n América Lating las propuestas dadas por of concenso de Washington estancaron en

ol tercormundismo 2 s Naciones que se precipitaron a aplicarias. Entre estas medidas se
encuentran fa privatizacién, la liberalizacidn financiera y la dsminucion de los aranceles.
En este frenesi de liberalizacion, Colombia encontrd un desplome de la produccidn
interna, un incremento en los indices de desempleo y una disminucion de lay
exportaciones. Por otro lado, en la década de los setentas los dos milagros econdmicos
chilenos dodos bajo &f mando de & junta militar y ka asesoria de los Chicago Soys fueron
utilizados como evidenda a favor de los postulades necliberales. Este desarrclo
econdmico fue sustentado con la fachada de la duplicacidn del PGS (Producto Geogrifico
Bruto).

La aplicacidn paulating de las medidas es la Unica diferencia entre ambos resultados, sin
embargo los efectos del peckberaksmo fueron funestos para la poblacidn de ambos
palses. £n Chile ol desempleo incramentd casi el 205 en una década v tres cuartas portes
de |a riguera def pals pasé a manos de tan solo veinte familias. Las protestas por la
educacion que se iniciaron en el 2011 y que hoy en dia contindan tienen sus raices en esa
década

" Estudiante de altimo grado del Gl School B masl: dammugmi@hotmail com
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El neolberalismo se presenta de esta manera como un modelo de desarrolio basada en la
desiguaidad, en la explotacidn y en ia pobreza, con el fin de favorecer a una élite reducida
y corporadones Intemmacionales. La dnica ventaja comparativa existente es ef valor de la
mano de obra y de a produccién, Es imposible basar las ventajas comparativas en blenes
como materias primas u origen tradicdonal del producto, pues los salarios bajos slempre
seran ol atractivo lnversionista mas grande para las compatiias. Si esta I0gika persiste, o
subemplec y I degradacion de las garantias laborales se agravarin y ¢l crecimiento serd
solo corporativo, la clase media se acercard cade ver mas o la extincidn y los indices de
calided de vido descenderin. En este momento paises como China ejemplifican esta
realidad.

£4 trigico decirlo, pero noO tomamao % L0 en sedlo, por 50 CuMguiers mas grande

29

gusere Imponernos una sofucon. (Manfred Max Neef)

El modelo neoliberal &3 una gran falacla que argumenta a favor del progreso pero que en
su aplicacidn solo representa atraso para la condicidn humana. La corrupdén imperante
en las organizaciones que lo regulan hace a este modelo inaplicable e incompatible con las
necesidades sodales todas las nadones.
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LAPSEN

LA
PSEUDO
RELIGION

QUE
DOMINA
EL MUNDO

| “NUNCA HAY SUFICIENTE PARA LOS QUE NO TIENEN NADA, PERO SIEMPRE
_ SOBRA PARA LOS QUE LO TIENEN TODO™ 1 i

La psaudo religidn que ha transformado el mundo, la cual ha manpulado y moldeado masas a su antoo, ha
superaco en rapidez al slam y al calolicismo en dominar & mundo, tardando solo tres décadas El
necliberalamo, docting estancads y manpulativa esth destruyendo el mundo. Pero, 4obmo 10 ha logrado?
Tal vez. implantando miado, codicia, y deseo de acumuiacion en cada rinodn del planeta

Desde &l sigio XIX & mundo ha avanzado en pasos 8Qigantados respecto e dreas tales como la sakud,
educacion, 1ecnologia, entre otros. Pero ertances, ,por qué seguimos ulikzando teorias de aguel sigo?
Estd mas que comprobado que esla teora trae mds faclones negativas que positives en &l mundo. La
codicia corporativa, 1 dependencia de combushbles f0sdes, 1 promocion ded Consumsno y (s destruccion
de culturas, son agunas de las consacuencias del neoliberalismo. Gracias a 10 codicia y egolsma (valores
comunes en ¢l nediiberalismo), miles de vidas han sido explotadas y afectadas. La expiotacion de mano de
cbra, ol desempiec y la cesiguaidad tenen auge en 1a revolucdn industnal por causa e esla ecanonya, o
mis preocupante €3 que esta explotacidn, ha ido aumentando con o paso &e los aflos. Otra forma do wda
afoctaca ha sido la dal medio ambsente. animales y medios naturales han sido exterminados a causa la
COdicia corporativa o la simple contaminacidn expulsada de tas empresas. Un ejemplo propio son ks
bosques slancioscs que cada vaz se vualven MAs COmuNes &n NUesro pas, o los millones de ros que se
ven Garfamente contamnados por s minas de carbdn. La destruccitn de culturas os otro facior negativo
de esta docirna, un ajempio claro son las gueras que ha causade £ £ U U tratando de expandir este
sistema, sobrelodo en L guerra fria (19563). El medio onente ha sido un foco de guerra a 1o fargo de s
afos, Palustan, Israel, Afganstan, lrag, entre otros paises, se han visto sumamente sfectados por esta
potencia

Asl el neoliberalismo lleve al aprovechamiento de algunas ventajas compedtivas relativas y el
abaratamiento de los bienes y servicios, &s claro que a fargo plazo 1as consecuencas son devastadoras ya
Que, 8N duda aiguna, el neolibaralismo promede riqueza a toda ia poblacidn pero con &l paso del iempo
este punto de lliegada (B nNqueza), se ve cada vezr mas lejos e wmposible. Hay que aclarar que ngun
extramo politico o econdmico &s &l indicado para tenar un equilibno social El comunismo, tiende a apoyar &
proteccionismo o &l nacionalismo extremo, trae muchos problemas iguaimente Este sistema, considerado
utdpico por muchos expertos, puede llevar al pais a lener altos indices de pobreza @ Incluso &n un caso
extremo, una dictadura opresiva y no deseada. El equiibrio econtmico y social son los indicados para un
munda desigual y cadtico como &l que tenemos.
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LA PSEUDO RELIGION QUE DOMINA EL MUNDO

| ¥ aER ENTLS

Luego de exponer 1040 lo antenor, queda claro que &l neoliberalismo ha afectado al mundo gravementa y o
seguird haciendo cado vez mas = no o reemplazamos 0 mejoramos La solucion a esie sistema oS
compiajo, pero posibie. Lo primerno que se propone es reconsidersr la Idea extenorizar fa economia, an
cambio, volver a "mirar hacia adenird” es decir, aumentar el movimento de la economia intema. Lo segundo
sard implamentar impuesios ecologicos i0s cuales ayuden al medio ambiente en genesal. Por Uitimo y mas
mportante es cambiar 108 valores Gque impane ¢f neoliberalismo (miedo, codicia, y deseo de acumiuiacion),
por solidandad, compasidn y colaboracion. Este ditimo punio pretende cambiar muchos paradigmas
mmmymobWWWMmhmmmaomuumacm
‘poner siempee &3 wda por encmna de cualquier crecimiento scondmico”.

LA
PSEUDO
RELIGION
QUE

DOMINA
EL
MUNDO
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EL NEOLIBERALISMO:

UN SISTEMA
A VAPOR

El neoliberalismo es un sistema obsoleto disefiado
para un mundo infinito donde siempre hay mas para
los que lo tienen todo.

140



N UFHIES :ﬁ:ﬁ LTI
il | gl il |
m "m fi1f nz,mm i “m”mmm:,m mm
il a&?, i m
s 8 umwnww uauw wuum~_.wm»mm““, mmnuum mm
mm,mmwm . zmm b w_mwm m i
m.m mu ME _ mmm
mm mm mm wm m m n.m HE
mgm SRR m__m i it i

129



ANEXO No. 2. Formato: ESTRUCTURAS UNIVERSALES DE PENSAMIENTO

PROPOSITO

PREGUNTA

INFORMACION

CONCEPTOS

SUPUESTOS

S R/ /2 U N

INFERENCIAS

AV

PUNTOS DE
VISTA

N\

IMPLICACIONES
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ANEXO No. 3. Reconocimiento al mejor papel de posicién (discurso de apertura) AISMUN
2014 Barranquilla/ GIMUN TEAM
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Discurso de apertura
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Delegacion de Dinamarca.

OM

Buenos dias, Honorables miembros de la mesa, delegados y demas presentes:
reciban un saludo de la delegacion de Dinamarca y el pueblo Danés en si. El principio
humano de dar para recibir equitativamente ha estado con nosotros desde antes de la
existencia del habla, y sabemos que nuestro mundo no podra persistir sin hacer
justicia en este aspecto. Es por esto que Dinamarca apoya las negociaciones
internacionales en la que ambos pueblos salgan beneficiados y alcanzar un acuerdo
gue nos satisfaga a ambos. Asimismo debemos comprender que no podemos
guedarnos con las puertas cerradas. Para poder caminar hacia el futuro debemos
explorar y expandir nuestra economia fuera de las fronteras que nos separan.
Dinamarca apoya, estara de acuerdo e incentivara fuertemente el libre comercio a
nivel mundial para asi poder tenernos mas cerca los unos de los otros y avanzar
unidos hacia un acuerdo balanceado. Pero claro, siempre existiran piedras en
nuestros zapatos que nos pueden solo molestar, o tal vez pueden incrustarse en

nuestro pié causando una gangrena que frenara nuestro camino. Aquella letal piedra
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es el monopolio de las semillas transgénicas por parte de las multinacionales
norteamericanas. Fuera de proporcionarnos alimentos que empobreceran a las
naciones quitandonos la independencia para la accidbn mas natural: comer, el
monopolio de estas semillas encadenara la propia libertad y salud de sus habitantes
obligandolos a comprar y consumir semillas de una empresa que minuto a minuto se
hace mas rica. Delegados, hablemos con la verdad: esto no es equidad. Invito a las
demés delegaciones a unirse a Dinamarca, especialmente a Espafia y la Republica
Checa, para asi poder alimentarnos, expandir el comercio y distribuir el poder de

manera que por fin lleguemos a ser una civilizacion de verdad.

Muchas gracias.

ANEXO No. 4. Coevaluacion estudiantes noveno y duodécimo, afio escolar 2013-2014 Gl

SCHOOL
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< f |
Nombre: A'\\D)’D \J\f\/\ v Gradoz,(l,v

Gl SCHOOL
LEO VARGAS
COEVALUACION

1. Para la autoevaluacion tenga en cuenta las siguientes pautas: hice uso adecuado de mi
tiempo, fui cuidadosalo) con los materiales de trabajo, colaboré en dejar el espacio que
ocupamos limpio y ordenado, fui ordenadalo) para registrar la informacion y el trabajo
realizado, tuve interds y me esforce por aprender cosas nuevas, aporte ideas para mejorar el
trabajo de mi arupo, fui responsable en traer los materiales y entregar los tallerss a tiempo,

2. Parala evaluacion de lz clase tenga en cuenta;

’ 1.AUTOEVALUACION |  2.EVALUACION 3.EVALUACIONDEL | COEVALUACION
DELACLASE | PROFESOR

i ‘T 94 oW, 9

3. Observaciones, comentarios ¢ sugerencias:

. o ONase &’[m\‘!{\:«‘-m@nf” Se  degoclla el penva miendd
Al

L.’“LD_.‘% _3) "o;«._c X ane s Je MR IDG Jcciﬁéaé'l '3[vt 'o.; Longimgn %!

hoaca pidind 8 g Afa ea ol Ridvic, 5411"6\ be cng hacge

. ; TR : 4 :
dsvuSons  Shea 1y ‘\;‘01[ fice 51_;},{4"\,_3\;\»6' hacrs 1o clgped

X |
mat (" Eregant €5 4 9@1@(« Mg d de!,od €.,

Yo no quiero que piense como yo, jsolo quiero que piense!
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Nombre: /S& ?’W Lo /"’/"" Grado:

GI SCHOOL
LEO VARGAS
COEVALUACION

1. Para la sutoevaluacidn tenga on cuenta las siguientes pautas: hice uso adecuado de mi
tvempo, ful cuidadosalo} con los materiales de trabajo, colaboré en dejar of espacio que
ocupamos limpio y ordenado, fui ordenadalol para registrar la informacion y e trabajo
realizado, tuve interés y me esforcé por aprender cosas nuevas, aporté ideas para mejorar «f
trabojo de mi grupo, ful responsable en traer los matediales y entragar 105 talleres a tiempo,

2. Parala evaluacion de la clase 1onga €n cuenta

,____ c—

1 AUTOEVALUACION | 2. EVALUACION | 3EVALUACIONDEL | COEVALUACION
DELA CLASE PROFESOR N
/ ( G

o =y [
| /ﬂ 1? D) S 4z e et

3. Observationes, comentanos o sugerencias:

Ja Cme aws cwpiiwida J0brt Ve bol Frve ©f
8/ ineres ger cHlermo ﬁf €/ pmmdd e o
Jadeo, S e aftempo  flajee’ 2 Sclico @

[ateres I ..{e{«:liﬂmm_mg_g_
heTamitates pa/.. feack 1A (o006 a, cnte
Jevral ¥ fohrte cﬂg'_;_ﬂ' a0le YodO owsmescr

na Cgﬂ! ibod SO CrECa bweods
€n e/ pPnfkrag €n /é Sar. _‘/‘4

_en _[o_ hutoria _/a_ctonoma.
&ifa  Naklidnd & // pphc S T
Voltiore de /4 crale

Yo no quiero que piense como yo, jsolo quiero que piense!
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Nombre: Fabiwe Baong Grado:
GISCHOOL
LEO VARGAS

COEVALUACION

1. Para la sutoevaluackin tenga on cuenta las siguientes pautas: hice uso adecusdo de
tiempo, fui cuidadosalo) con los materiales de trabajo, colaboré en dejar ef espacio que
ocupamos kmpio y ordenado, fui ordenadaio) para registrar la informacion y of trabajo
realizado, tuve Intorés y me esforcé por aprender COsas nuevas, aporté ideas para mejorar ef
trabajo de mi grupo, fui responsable en traer los materiales y entregar los talleres a tiempo,

2. Para la evaluacian de la clsse tenga en cuenta:

1. AUTOEVALUACION | 2. EVALUACION BEVALUACION DEL | COEVALUACION |
DE LA CLASE PROFESOR =N i
90 RS 0 |[e®
. i = /

1. Observaciongs, comentanos o sugerencias:
LeXt of ani clage J o°

Dvate Ser laverdo, b8 go €0 flinde
& pOce sAavin eas) Arslatnecr SN y]
! T T N Nl /_'.Lug,gc/f'g\/ Wi At e
WAVALD 1. WD PASEnG ‘@O npnfiy A8
L0 T s '17-' : 5 Cavym L dora, D hey Jod

prebhOmes vyt Ja 2

Yo no quiero que piense como yo, jsolo quiero que piense!
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W&L&&M&n Grade:
@1 GI SCHOOL
LEO VARGAS

COEVALUACION

1. Para la autoevaluacion tenga on cuenta las siguientes pautas: hice uso adecuado de mi
tiermpo, fui cuidadosalo) con los materiales de trabajo, colaboré en dejar ef espacio que
ocupamos impio y ordenado, fui ordenadalo) para registrar la informacion y e trabajo
realizado, tuve Interés y me esforcé por aprender cosas nuevas, aporté ideas para mejorar ef
trabajo de mi grupo, fui responsable en traer los materiales y entregar los talleres a tiempo,

2. Parala evaluacion de ia clase tenga en cuenta:

i 1. AUTOEVALUACION i 2. EVALUACION 3. EVALUACION DEL COEVALUACION
: DE LA CLASE PROFESOR

| 854 l\@o% O | 82

Yo no quiero que piense como yo, jsolo quierc que piense!
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oo Aee £ B A

1 SCHOOL
LEO VARGAS
COEVALUACION 3

1. Para la autoevaluacion tongs en cuenta las siguientes pautas: hice w0 adecuado de mi
vempes, ful cuidadosalo} con los materiales de trabago, colaboré en dejar el espoacio que
ccupamos limpio y ordenado, fui ordenadalo) para registrar la informacidn y el tabaje
realizado, tuve interds y me esforct por aprender Cosis nuevas, aporté idoxs para mejorar ol
trabajo de mi grupo, fui responsable en traer los materiales y entregar los talleres a tiempe.

2. Para la evaluacion de 1a clase tenga en cienta

,H.mowuwucm 2.EVALUACION | 3EVALUACIONDEL  COEVALUACION |
DELACLASE '

ENKl #  qu

3. Chsarvaciones, comentarios o sugerencias

_n_ﬂ;nﬂ_qn__qj.a_m_Aut_ﬁﬂ gt ﬁ\eofm

Yo no quiero que piense como yo, jsolo quiero que piense!
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Nombee: UM Touall Grado: W

Gi SCHOOL
LEO VARGAS
COEVALUACION

1. Para la autoevaluacion tenga en cuenta las sigulentes poutas: hice uso adecuado de mi
tiempo. ful cuidadosalo) con los materiales de trabajo, colaboré en dejar e espacio que
ocupamos limpio y ordenado, fui ordenadalo) para registrar la informacion y el trabajo
realizado, tuve Interés y me esforcé por aprender cosas nuevas, aporte ideas para mejorar
trabajo de mi grupo, ful resporsable en traer los materiales y entregar los talleres a tempo.

2. Parala evaluacion de la clase tenga en cuentx

1. AUTOEVALUACION 2. EVALUACION JEVALUACION DEL | COEVALUACION
| DE LA CLASE PROFESOR UL = <)

; \
T [ [0 |6

3. Observacionss, COMentanos o sugerencias:
LArENY WA

CIL0 et appiren MVCho an 21 Sajup 40 LASpID (q_dimC e

LA pechbayopies § Comie TRNOQONST Y9 o Qo virsud o

(Aol My =l WARS LU Pt s A8 oy VT P m
Rred  GPund e mofal g o g Gupe G Chefadin b G
Pt‘;k.l"!‘ e ot Hde J >

GQrerch’
fods prx i Q Jo TU0a pea vy ek tladt (06 ppvEne! )
ms n\‘. 'g\'n

,

Yo no quiero que piense como yo, jsolo quiero que piense!
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Nombre: YOI Tomirye
¥

Gl SCHOOL
LEO VARGAS
COEVALUACION

Grado: 1

1. Para lo autoevaluacion tenga en cuenta los siguientes pautas: hice uso adecusdo de mi
tiempo, ful cuidadosaio) con los materiales de trabajo, colaboré en dejar el espacio que
ocupamos limpio y otdenado, fis ordenadalo) para registrar la informacidn y ol trabajo
realizado, tuve interds y me esforcé por apeender cosas nuevas, aporté ideas para mejorar ef
trabajo de mi grupo, ful responsable en traer los materiales y entregar los talleres a tiempo,

2 Porala evaluacion de ka clase tengd en cuenta

1. AUTOEVALUACION 2. EVALUACION
DE LA CLASE

IEVALUACIONDEL = COEVALUACION
PROFESOR |

oo | 9y

Yo no quiero que piense como yo, jsolo quiero que piense!
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Nombre:! &me m D' Gradot QB
a1 5CHOOL
LEOVARGAS

COEVALUACION

1. Para la autosvaluacion tenga on cuenta las siguientes paytas: hice vso adecuado de mi
tiempo, ful culdadosalo) con los materisles de trabaje, colabord en dejar e eipacio que
ocupamos lenplo y ordenado, ful ordenadalo) para registrar la informaciGn y «f rabajo
reslzado, tuve Interés y me esforcé por aprender cosas nuevas, aporté iklaas para mejorar af
rabajo de mi grupo, fui responsable en traer los materiales y entregar kos talleres a tiempo,

2. Para la evaluacion de la clase tenga en cuenta:

ey

[T.ih?&iévuumdu 2. EVALUACION JEVALUACIONDEL = COEVALUACION |

BB/ | W[ s |15

|

3, Obsarvaciones, comantarios 0 sugerencias
|6 Cwse es intresame, sufer enyetemda o apendt
M&mﬂ&.&lwar Y. (05 HemcS, [o fex ey
en la cvwol Secksaifalles 105 wiapes @xeprvules
faia pal Y hecel el ervdndmiendo mMas fadl,
|& cluse (o mandiene a wno ciento Y ton Gencs
o Wit Pal ¢N  ade Mor-ento. [0S Vdeod Sii<en
fac_etada €[ tema mer, la (ol cI€ les
LXeONeS 25 MW Dubpe. Purqut nd ¢ ¢ mimgiia
S0 ole ol en Rede, @Ompalal’ cks t€mas O mas
H0dU Se ury (on tCdo.

-

——— - -

Yo na quiero que piense como yo, jsolo quiero que piensal
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L\ ‘ <
Neisbest NELOAE Cr '?:,i[':' v O
GI SCHOOL
LEO VARGAS
COEVALUACION

1. Para la auvtoevaluacion tenga en cuenta las siguientes pautas: hice uso adecuado de mi
vempo, ful cuidadosalo) con los materiales de trabajo, colaboré en dejar el espacio que
ocupamos limpio y ordenado, ful ordenadalo) para registrar la informacion y ¢l trabajo
realizado, tuve interés y me esforcé por aprender cosas nuevas, aponté ideas pars mejorar o
trabajo de mi grupo, ful responsable en traef los materiales y entregar los talleres a tiempo,

1 Parala evaluacion de la clase tenga en cuenta

1. AUTOEVALUACION 2. EVALUACION 3.EVALUACION DEL cozvnwnc:én—'
DE LA CLASE PROFESOR |
|
. -
40 40 fole ) q )

1. Observaciones, comentarios 0 sugerencias:
“lla"-g‘..n r Yt Avicrre P8 Yimee e (48 W o

/\' \hte o t’-g';me;_',mAu‘(‘(...-'.; 308 Ve
' 4

l‘f yr' ’.\.v‘[“Al.

Yo no quiero que piense como yo, jsolo quiero que piense!
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Nombre:, || po ot B
GISCHOOL
LEO VARGAS
COEVALUACION

1. Para la autocvaluacion tenga en cuenta las sigulentes pautas: hice uso adecuado de mi
thempo, fui cuidadosalo) con fos materiales de trabajo, colaboré en dejar el espacio que
ocupamos limpio y ordenado, ful ordenadalo) para registrar la Informacion y el trabajo
realizado, tuve Interds y me esforcé por aprender COsas Nuevas, aporté ideas paca mejorar el
trabajo de mi grupa, ful responsable en traer los materiales y entregar los talleres a tiempo,

2. Para la evaluacion de 1a clase tenga on cuenta

1. AUTOEVALUACION 2. EVALUACION ’ 3.EVALUACION DEL = COEVALUACION
DE LA CLASE PROFESOR |

-—

i

| ~

o | 10®, | (00

—

1. Observaciones, comentarios 0 sugerencias

oo oo s w00 epesdo Class O (2]
: T T
4 NG Ldad & Leevndun) (
TR s AR TR M R A T 0 O[S PSRV FARS 1 LI LI
| i ' | ) | \ -
1
AN LI‘ "._1 L o i L1 il ;i-_._.‘ 11
RATEIN #E0 BAL TR ke deleaod 101 § TR SR
Tl
OGO O OO It plesiddced A\ Lot
h \ A |

-

Yo no quiero que piense como yo, jsolo quiero que piense!
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/ oy !
Nombre: Q]‘(me Ondo:%
@ o SCHOOL
LEO VARGAS
COEVALUACION

1. Para la autoevaluacitn tenga en cuenta las siguientes pautas: hice uso adecuado de mi
trempo, ful cuidadosalo) con los materiales de trabajo, colaboré en dejar o espacio que
uupmhpbyaﬂnﬁuhudwlmnqwahimi&ydum
tulludo,umhwhymuforcépwmndorcommnwoniueupuanujuud
mbajodemigmpo.ﬁxbmpomabkenmbmu&dduywtosuluuam

2. Parala evaluacidn do la clase tenga en cuentat

1. AUTOEVALUACION | 2. EVALUACION 3.EVALUACIONDEL | COEVALUACION
1 DE LA CLASE PROFESOR

L i 8L

3. Observaciones, ¢ arios O sugerencias:
[ R dye “W
(WA YodRwdh e T (On \O (M0N0 ay A
Cowon W\ - TP Gsta W on Ye
Qoo o (08¢ Yo de ‘ol (ofol LomD Aorv

Yo no quiero que piense como yo, jsolo quiero que piensa!
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womire: 1 lo11 K.vera. Arjm rr€ sacIA

—

G SCHOOL
LEO VARGAS
COEVALUACION

1. Para la autoevaluacdn tenga en cuenta las sigulentes pautas: hice uso adecuado de mi
tiempo, fui cusdadosalo) con los materiales de trabajo, colaboré en dejar el espacio que
ocupamas limpio y ordenado, fus ardenadaia) pare registrar la Informacion y ef trabago
realizado, tuve intorés y me esforcé por aprender COsas NuUevas, aporté idess para mejorar &
trabajo de mi grupo, fui responsable en traer los materiales y entragar los talleres a tiempo,

2. Faralp evaluacdn de la clase tenga en cuanta

rs.mvownuwdn- 2. EVALUACION 3 EVALUACION DEL COEVALUACION
‘ DE LA CLASE PROFESOR

Yo no quierc que plense como yo, jsolo quiero que piense!
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Nombre: 'é&_sﬂ?d Gensalc = M Gudo:'_r;'t
=1 SCHOOL
LEO VARGAS
COEVALUACION

L. Pora la autoevaluacion tenga en cuenta 135 sigulentes pautas: hice wio adecuads de nv
tlempo, fui cuidadosalo) con los materiales de trabajo, colaboré en Oejar el espacio que
ocupamos limpio y ordenado, ful ordenadalo) para registrar la informacidn y of trabejo
realizado, tuve interds y me esforcé por aprender Cosas nuevas, aportéd ideas para mejorar of
trabajo de mi grupo, fui resporsable en traer fos materiales y entregar los talleres a tiempa,

2 Parala evaluacidn de la clase tenga en cuenta;

"1, AUTOEVALUACION 2. EVALUACION JEVALUACIONDEL | COEVALUACIGN |
DE LA CLASE PROFESOR ' |

o0 gs ’ 943 |

|
|
|

\ O qade Ante NG : N cs, A Ot

Nemos con oo oo aldie (fcls

Yo no quiero que piense como yo, jsolo quiero que piensea!
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e i PR UE[MIAR2 otV

1. Para la autoevaluacion tenga en cuenta las sigwontes pautas: hice uso adecuado de me
tiempo, Tl cusdadosalo) con los materiales de trabajo, colaboré en dejar el espacio que
ocupamos limpic y crdenado, ful ordenadalo) para registrar la informacidn y e trabajo
realizada, tuve interés y me esforce por aprender Cosas nuevas, aporte ideas para mojorar el
1abajo de mi grupo, fui responsable en traer los materiales y entragar los tafleres a tiempo,

2 Parals evaluacidn de la clase tenca en cuenta;

| 1, AUTOEVALUACION 2.EVALUACION | 3.EVALUACIONDEL | COEVALUACION
DELACLASE | PROFESOR ‘

[ +S5 7ol |00 7. l 80 ‘55 |

3, Observacianes, comentarios o sugerenclas:

finin , [t @S va ex®NentC frofctV
/onuc es Seho (n n Pn ren

e o _ fodo rel fepr, Mip
‘&mrw mn b g a (X yel o duJ

@lﬁ %a al (%fem wno cs a ESMIM /\u
1(&]1/'( oe l‘\ e (ALl ;IIIE

Yo no quiero que piense como yo, jsolo quiero que piense!
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mwg‘m(‘i 5“' as.

o1 SCHOOL
LEO VARGAS
COEVALUACION

1. Para la avtoevaluacidn tenga en cuenta las siguientes pautas: hice uso adecuado de m
tiempo, fui culdadosalo) con los materlales de wabajo, colaboré en dejar ¢l espacio que
ocupamos limphs y ordenado, fui ordenadalo) para registrar ia informacién y ol trabajo
vu&ndamlntuﬂymdmdmvmmcmnmwdmpuamejovuol
trabajo de mi grupo, ful responsabie n traer los materiales y entregar bos talleres 3 tiempo,

2. Parala evaluacion de la clase 12nga on cuenta:

DE LA CLASE

L

1. AUTOEVALUACION 2. EVALUACION 3. EVALUACION DEL coevauucm]
1
|

93 - 95 |00 \C{b

1. Observaciones, comentatios O sugmndm:

M‘M wﬂ Al eh“ﬁplnﬁ Juo»{e e (W

okebede s ¥ ol;su.swﬂ&.s ok

cPINe g -bﬂmo'» Sin mbcu” we feaok hbxms
&uz pere qp:owdt e qg.«dae‘p al ™) me |
Posw g b duse  en Jowred fenben aprond:e’

O sar  /mos eriheq &q\k a log demos y ook

& «,mumnu‘vs (\ls’ﬂ.mg ﬁdnw mpﬂ(.dnon.s
Mnh‘\ﬁi

-

Yo no quiero que piense como yo, jsolo quiero que piensz!
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Grado: _1@

uombdm_éﬁg(m 7

i SCHOOL
LEO VARGAS
COEVALUACION

1. Paca la autoovoluacdn tenga eén cuenta las sguientes pautas: hice uso adecuado de mi
tempo, fui cuidadosalo) con los materiales de trabajo, colaboré en dejar of eipacio que
ccupamot limpio y ordenado, ful ordenadato] para regestrar la informacién y el trabajo
realizado, tuve intesés y me esforcé por aprender cosas nuevas, aporté ideas para majorar ol
trabajo de mi grupo, ful responsable en traee los materiales y entreger los talleres a tiermnpo,

2. Parala evaluacitn de 13 clase tenga en cuenta;

1. AUTOEVALUACION {_ 2. EVALUACION JEVALUACION DEL | COEVALUACION |
DE LA CLASE PROFESOR | ;
0 | 90 I | 40

3. iones, comentarios O sugerencias:

E_M_%_A%_Am_a?ﬂﬁﬁ—

Yo no quiero que piense como yo, jsolo quiere que piensa!
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Nombre: DW:;{G u.uuuw Grade: 18
G1SCHOOL
LEO VARGAS

COEVALUACION

1. Para la autoevaluacidn tenga en cuenta s siguisntes pautas: hice uso adecuado de mi
tiempo, fui cuidadosalo) con los materiales de trabajo, colaboré en dejar & 2ipaco que
ocupameos limpio y ordenado, ful ordenadaio) para registrar la informacion y ¢l trabajo
realizada, tuve interés v me asforcéd por apronder cosan nuevas, aports ideas par mejorar o
trabajo de mi grupo, fui responsable en traer los materiales y entragar los talleres a empo,

2, Parals evaluacidn de la clase tenga en cuenta

1 AUTOEVALUACION  2.EVALUACION JLEVALUACIONDEL = COEVALUACION
DE LA CLASE

137 | B2 8s 15}'}

3. Observacionss, Comentanos O sugerencias:
lo clox dnfoaall‘i &5 sy inbovetante y hablanw
fodo jobre fqéj_.__gm&l@i tocke lgwi 5o fuf
Heo 3 a0 woi aguclo
#d‘ FO !Ml POQ/ fenss W? - La}
e eipeRof ¢ Afevente
j oy At (vI ﬂ'fo9 mﬂuw E3 uno fprmeo A Chow (&
L peads dnt‘cuku;mtko ’w A0S S( Msla A
(wsa S s (i Sekls (0 _ €0 gus.

thmw ) dfiniorss g év fage 2 4
wé@bwb %

Yo no quiero que plense como yo, jsolo Guiero que piensea!
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rﬁ:mg, SOF\“ A{MM ""‘ Gndexj.‘g

GISCHOOL
LEO VARGAS
COEVALUACION

1. Para 1o autoevaluacion tenga en cuenta las siguientes pautas: hice uso adecuado de mi
tiempa, ful cuidadosalo) con los materiales de trabajo, colaboré en dejar ¢l espacio que
ocupamos lmpio y ordenado, fui ordenadalo) para registrar la informacion y of trabaje
redlizada, tuve Interés y me esforce por aprender cOsas AUeVas, aportd ideas para mejorar of
trabajo de mi grupo, ful responsable en traer los materiales y entregar 105 tafleres a tiempo,

2. Pacala evaluacion de la clase tenga en cuenta

"1 AUTOEVALUACION  2.EVALUACION SEVALUACION DEL  COEVALUACION
-t DE LA CLASE PROFESOR |
| q@ el |
' |
1 toots. comentarkos © sugerencias:

09Q Mpl‘e(g % E‘g ¢S dt_&h
Yorma relaCimanwnos NS foyio o

hlﬁmé\ on sk ¢ lose not VQqu I udo;
a u&w LYY senhdo crhid, mgjove. mi 23 Ve

[a ;Jgiﬂ. e ﬂg\l(ucan Lon €Mmm9_é“_@_g~t_vn_s
M gusta & notta @1 (nlave$ Pov (On0lBy Nuesivg

gonicn e MU purece. gue’ cna a3 Vayialr
a0 achwdadys, natey casas gue sEEenm

Mhyen a 108 cshuglimles a exAN ZTrse.

Yo no quiero gue piense como yo, jsolo quiero que piense!
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Mombre: m_(m_n_u Ahw - Gru‘mgc.

"1 SCHOOL
LED VARGAS
CORVALUACION

1 Parx ta putoevaluacidn tenga en cuenta las siguientes pautas: hice uso sdecuada de mi
tempo, fui cuidadosale) con los materiales de rabajo, colaboré en dejar o espaca que
ocupamas limgea y ordenado, fui eedanadalo) para registrac la informacién y @i trabajo
realizado, tuve Interds ¥ me etfgece por aprender COas NUEVAs, aportd Ideas poras mejorar &l
trabajo de mi grupo, ful responsable en traet los materiales y entregar los talleres a tiampe,

3. Paraia evaluscion e la clase tengs &n cusnta:

DE LA CLASE PROFESOR

go | 100 o | && |

1.Autolvmaéu] 2. EVALUACION 3.EVALUACION CEL COEVALUACTION J

w

Yo no quiero que plense como yo, [solo quiere que piense:
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Nombre: oohie '.‘\.UA\)M @0}&\
&) e
COEVALUACION

1. Para la sinoevaluacion tenga en cuenta las siguentes pautass hice uso adecuado de mil
vempo, ful cuidedosalo) con los materiates de trabojo, coleboré en dajar &l espacio qus
ocupamas limpio y ordenads, fui crdenadalo) pare registrar la informacion y o trabajo
realizado, tuve inTerds y me esforcé por aprender COsas Uevas, aportd ideas para mejorar «f
trabajo de mi grupo. fus responssbie en traer los materiales y entregas fos talleres a tiempo,

2 Parata evaluacidn de |a clase renga en cuentx

Grados '(

1. AUTOEVALUACION 2.EVALUACION 3. EVALUACION DEL COEVALUACION }
DE LA CLASE PROFESOR
a3 100 | 0O q9 |
3 co o3 ©
) RALL O\
G Je +¥
v Abvondr
BT i( ‘e
v g
2 ) J QUE 1 i n i )
71 unn G
i d o & Ve muaudl

; cgcz}“ ;gﬂ
A 0Q0.. NAL AL maliadoe

j. |og Maj Ve J0d0 meé 4wdy
cldr¥o "o <olo J ) iy vn
XA\ Ef U vida.

Yo no quiero que piense como yo, jsolo quiero que piense;
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Nombre: ib’ ;m" Grado:

A1 SCHOOL
LEQ VARGAS
COEVALUACION

1 Faca la sutoevobuscidn tenga en cuenta las siguientes pautas; hice vio adecusdo de mi
tempo, ful cuidadosa{o) con ios materistes de trabajo, cofoboré en dejar of espacio que
scupamos limpio ¥ ordenado, ful ardenadalo) para registrar la informacion y wf trabaje
realizads, tuve interés y me asforcé poc aprender <osas nuevas, aportéd Ideas para mejorar &
trabajo de mi aruns, fus responsable en traer los materiales y entregor los talleres a tiempo,

-

2. Pasala evaluacion oe fa clase tenga en cuenti:

T1AUTOEVALUACION | 2. EVALUACION ] 3.EVALUACIONDEL | COEVALUACION |
DE LA CLASE PROFESOR

-~ —

g0 90 80 |83
fWMMMﬂMJMm__
mwmmmmﬂ_

R S e A '

Yo no quiero que piense como yo, jsolo quiero que plense
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arader I

1 Pars 1a sutoevaluacion tenga en cuania las siguidntes pautas: hice uso adecuadd de
temgo, fs culdadiosalo) con los materiales de rabajo, colabord an dejar 2l espacio que
ocupamos limpio y acdenado, fui prdenadalo) para repistrar la informacién y al trabajo
senlizado, tuve intards y me esforcd por aprender COSAS NUEVAs, aportd ideas para mejarar o
truoumwx,hmu&muwbsmmywmw&modempo.

2 Parala evaluacion de la ciase 1enga en cuenta

1. AUTOEVALUACION l 2. EVALUACION
, DE LA CLASE

3.EVALUACION DEL
PROFESOR

COEVALUACIOM ]

85 | 100

o)

93

1 Observacionss, Comentanos O SUGETencias:

fg.ﬂﬂnvf s~ alla

Yo no quiero que piense como yo, jsolo quiero que plenss
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Nombre: w_ém‘_lt_ﬂm arado: §C
S1SCHOCL o |
LEOQ VARGAS {
COEVALUACION

1 Pars ln 3utoevaluscidn tenga en cunnia las uguientes pautas: hice uso adecuado G NV
tempo, fui cusdadosaiol con los materiales de trabajo, cotabord €n dejar ¢! eIpacio Qus
acupamos mplo ¥ ordenado, ful ordenada(o) par registrar la informacidén y ef trabajo
realizado, tuve interds y me esforcé por aprender oSN WRVaS, aporté ideas poa mejorar o
trabajo de mi grupo, fus responsable en traer los matetlales y entregar los talleres & tiempe,

2 Parals evaluacidn de la clase 12nga on cuentx

7 AUTOEVALUACION | 2. EVALUACION 3.EVALUACION DEL ] COBVALUACION |
| - DE LA CLASE ‘

,F %5 100 00 | 95

H ooyes, CO
k, (pATT WIVL[S ﬂkm?a RS |, ¢ lu g mg's mumb
GN» Ng WAL ’%ﬂf g _y
e L, ol qime PG, Sociol ahlp ¢

AL _“ in mvchp  attudade Cme ol dobuis entio

ook ies . pof gug s ok (1 Ca | )1 :

/ ; anoLe
aiho vile, T Jrvau tes Guo Jo iven,

Yo no quiero que piense comoe yo, jsolo quiero que plense

176



177



R MMM -
A SCHOOL
LEO VARGAS
COEVALUACION

1 Para la sutosvaluackin tenga en cuenta las tiguientes poutess: hice uso adecuado de ml
tempo, fue cuidadosale) con los matediales de trabajo, colaboré an dejar of eIpACO que
ocupamos Wmpio y ordenado, fui ordenadalo) pora registrar la informacion y el trabajeo
realizado, tuve Interés y ma esforcé por aprender COSas NUEVAE, aporté ideas para mejocar ¢
trabajo de mi grupo, fui responsabie an traer os materiales y entregar los talleres a tempo,

2. Parala evaluacion de la clase tenga en cuental

1. AUTOEVALUACION 2.EVALUACION | JEVALUACIONDEL = COEVALUACION
. | DELACLASE |  PROFESOR | :
O -~ 1 &
| ' 1 |
I Qbservacio OMENTanog O sugerenglas

O'd \l uhs 1\ 'S "\"J '\ sn\i | “1
OF (J\E | € TN 4 !

Taind ‘| f‘
T SObe 1o, Lot 2 g (g ado ) wio
N Op oL (WO D 0 0 p‘ﬁ::%
| .. gb SO

U d (Y \p

Yo no quiero que piense como yo, jsolo quiero que piense!
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Mombres "{,l &55, !M!!‘ (i Albl\‘-('l Gudoxgé,
21 5CHOOL B

LEO YARGAS
COEVALUACION

1. Para ls sutoevaluacion tengh en cuenta las sigusentes pautas: hice uso adecuode de m
vempa, fui cuidedosao) con Ios matesiafes de trabajo, colabord en dejar ¢l espacio quz
ocupamos limpio y ordenado, fut ordenadalo) para registrar 1a informacién y =l trabaje
realizado, tuve interés y me esforcé poe aprender <osas nuevas, aporté ideas para me,orar -l
trabajo de mi grapo. fus responsable en trasr los materiales y entregar los taflgres & tempo,

2 Parata evaluacidn de La Clasa 1eNga en cuenta;

1. AUTOEVALUACION 2. EVALUACION 3.EVALUACION DEL ' COEVALUACION |

{

i

i 1
|

100 00 | 9%

95

3. Observanoney, CoOMEenTanas O sugerincias

FNC (eood0 Ma PasGO Myy WA pofgee 0V Aemo

e P0lgio Mu) \wiow / {owmg 00 Ya Que
e @phiccdo \ol&—r} enimgno 0l dema,

M ) Aoda Pudinol follcr @ abwvlg Culico
% nienta 0avencer ol
\gctor dade W uno Yiete fobe 0f Yemg.

Yo no quiero gue piense como yo, jsolo qguiero que piense.
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