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I ntroduccion

Laescuela eslugar de acontecimientos y encuentros, de relaciones duraderas y fugaces.

No podemos ensefiar a nacer paralos otros sin antes haber nacido

primero nosotros como suj etos de experiencias; sin antes haber hecho memoria

no solo del pasado sino de un nuevo comienzo (Jaramillo, Cortes 'y Jaramillo, 2020, p.

161).

La escuela de hoy avanza a pasos agigantados en la formacion de personas para un futuro
basado en la economia, la produccion y las nuevas tecnologias; dejando en otro plano la
formacion de seres humanos sensibles ante las injusticias, |as indiferencias, la discriminacion, el
racismo, y, ayudando de este modo a que €l otro seainvisibilizado desde su persona ante la
mirada de rechazo de todos aquellos que estan a su alrededor. De ahi que, €l llamado urgente a
analizar todas esas relaciones que se dan en la escuela en los encuentros entre docentes y
estudiantes o entre estudiantes, las cuales se pueden convertir en ese punto de apoyo para
alcanzar poco a poco latransformacion de |os educandos en personas que no se dejen llevar tanto
por los juicios morales que traen consigo desde la casa 0 que han sido transmitidos en el contexto
escolar y que por e contrario, se apoyen y se reconozcan ellosy a otro bajo una éicadela
responsabilidad y €l reconocimiento, dando acogida a que se aproxima en busca de ayuda o

bien, brindarle una mano de apoyo a quien la necesita.

En este sentido, €l objetivo central de esta investigacion es comprender |os sentidos del
encuentro con € otro en la escuel a abordando |os conceptos de pedagogias del encuentroy la

éticay lamoral en la escuela como conceptos que dan sentido al encuentro en autores como:



Ortega Ruiz (2013), Skliar (2017), Van Manen (1998), Jaramillo y Murcia (2014), Béarcenay
Mélich (2014), Médlich (2010), Orrego Norefiay Jaramillo Ocampo (2019), que son autores que
apuntan a las relaciones de alteridad, ala respuesta ética 'y que ponen en cuestion los juicios

morales que inciden en los encuentros que se dan en el diario vivir dentro de las escuelas.

Desde estas bases tedricas se pretende observar y analizar los diferentes encuentros en la
escuela alaluz de la ética como reconocimiento y de lamora como acuerdo socia y a mismo
tiempo rechazo, con € fin de descubrir € sentido del otro y comprender larealidad socia dentro
delaescuela. Paraacanzar €l objetivo de estainvestigacion, se utiliza el enfoque de la
complementariedad de Murciay Jaramillo (2008); la cual seinteresa por construir unarealidad
desde la comprensién del problema desde | as rel aciones que hay entre los elementos. Este disefio

esta conformado por tres momentos: pre configuracion, configuracion y reconfiguracion.

El primer momento de la pre configuracion se apoyd en el método etnogréfico reflexivo
planteado por Hammersley y Atkinson (1994) donde se vivio la experiencia con € otro a partir
de la técnica de la observacion participante, para hacer posible esto, fueron realizadas
observaciones en el dia a dia en las instituciones educativas y consignadas en los diarios de
campo. Complementario a esta aproximacion social, se realizd una revision documental de
trabajos investigativos y trabajos tedricos consignados en matrices de acopio documental que
tomaban en cuenta diferentes categorias para ser analizadas. Para los primeros. datos
bibliograficos, palabras clave, objetivos, métodos, resultados, para los segundos, datos
bibliograficos, conceptualizaciones sobre |as categorias, constituciones de las mismas (¢qué las

componen? Y ¢como se realizan?



En e segundo momento, laconfiguracion, donde se escogieron 4 actores socialest entre
docentes y estudiantes de cada institucion para realizar € trabajo de campo a profundidad
derivado del momento de pre — configuracion, € cual se realizd en dos partes: la primera bajo
el Método de elucidacion grafica planteado por Ana Irene Rovetta (2016) y la segunda bajo €
método fenomenol 6gico de Van Manen (2016). El primero, hizo uso del dibujo temético como
momento inicial de acceso alas conversaciones con |os actores sociales; € segundo, orientado
desde los existenciales de la experiencia propuestos por e pensador holandés tales como:

corporalidad, relacionalidad, materialidad, temporalidad y espacialidad.

El dltimo momento, la reconfiguracion, estuvo apoyado desde los métodos
existenciales dentro del enfoque fenomenoldgico, €l cual es planteado por Max Van Manen
(2016) tanto en su procesamiento como en su andisis. Finamente, se realizé un proceso de
triangulacion en € cual se pusieron en didlogo lostres pilares fundamental es delainvestigacion,
como son las experiencias vividas de los actores, |as teorias que apoyan la investigacion y el
andlisisy lasinterpretaciones de lasinvestigadoras, y dieron como resultado conocer el sentido

de las relaciones que co-existen con €l otro y los otros.

Dentro de los hallazgos de esta investigacion resultaron adscritas a las cinco categorias
macro que sustentan las relaciones de ateridad en la escuela materialidad, corporalidad,
relacionalidad, temporalidad y espaciaidad diferentes subcategorias que van dando sentido a
las relaciones que se dan con € otro en la escuela, dgjando en evidenciatodo lo que ali sucede
entre los actores que hacen parte del contexto escolar; reflegando como cada uno ve y percibe

al otro y construye conceptos positivos 0 negativos, ya sea sobre los diferentes espacios,

! Laseleccion delos actores sociales en este momento, dado su apoyo en la perspectivafenomenol égicade Van Manen
(2016), toma en cuenta, principal mente criterios referidos a las experiencias y a sus existenciales. Ello, se produce
derivado del momento inmediatamente anterior.



momentos que vive o rel aciones que se establecen sobre e otro, |lamese en este caso compariero

o docente.

También es evidente como la sociedad influye en las relaciones internas de la escuela
porque los nifios Ilegan cargados de conceptos que bloquean o abren espaci os de encuentro con
el otro sin juicios a priori, pero también como la escuela se encarga de transformar sus
escenarios en espacios de acogida y reconocimiento cuando permite que el otro se desarrolle
reconociendo sus diferencias desde |a ética 0 en espacios de hostilidad cuando juzga, reprime o
castiga e actuar basados en juicios morales preestablecidos por la sociedad y coartan de este

modo las relaciones que se dan en este escenario social.



1. Planteamiento del problema

L os seres humanos pasan su vidainmersos en un mundo que ofrece diversas interacciones
Con otras personas que ayudan a su crecimiento social, econémico y en especial en su
desarrollo personal, formando su carécter apartir de las experiencias diarias que obtiene de
los multiples entornos en que se mueve permanentemente, de las cuales es decision propia
mantener sus principios por encima de ellas o absorber las conductas positivas o prejuicios
gue ponen a su paso las comunidades 0 grupos cercanos como lafamilia, quienes son los
primeros en establecer ese vinculo relacional con un ser a nacer, de crearle estereotipos e
iniciar su formacion como persona, preparandolo paraentrar a una vida en sociedad,
influyendo significativamente en laforma como cadauno vey percibe el mundo y, aeseotro
gue lo acompainaen €l transcurrir de lavida de unau otraforma.

En este proceso de socializacion acierta edad del ser humano aparece un grupo social
Ilamado escuela donde se confrontan |os saberes adquiridos, las pautas de comportamiento,
las normas de clase y todos aquellos infundidos en |a familia sobre laforma de ver a otro que
No €es cercano en cierto modo, a que no tiene una conexién de consanguinidad, a ese
compariero de aula que piensa diferente, que tiene costumbres nuevas y que obliga a traspasar
esguemas o permanecer “quietos”, ante los cambios paraencaar en el contexto sin generar
cuestionamientos.

De este modo, encamina sus principios y valores de una forma moral, vistos como
lineami entos establ ecidos que ayudan areconocer a otro desde su parte fisica, desde su
exterioridad y que evidencia desde |a préactica como se deben de comportar |as personas ante
ciertas situaciones, dejando en un segundo plano la formacién en valores éticos que orientan a

la percepcion del otro como ge principal en cada uno de los encuentros que ali se propician



en el diaadia, averlo con respeto sin transgredir y desarticular la propia, permeando €l
sentido social de este espacio.

Este ambito escolar es uno de los contextos donde se abren espacios de socializacion,
momentos de encuentros interpersonal es, donde se deben respetar y trabgjar con
responsabilidad las diferencias, ya que todos no piensan de lamismaformay ven e mundo de
una manera distinta con “otros 0jos’. Eslabor de los participantes del proceso educativo, en
este caso |os maestros, velar por e cuidado de ese ser frégil que esta en sus manos, saber darle
un trato digno, degjando en un segundo plano la norma, que ha sido preestablecida por la
humanidad como forma de control al ser humano durante todalaviday gque hace que éste
encaje en los pardmetros sociales gue se rigen dentro de la escuela, que son puestos en
discusién permanentemente por las comunidades; sin embargo, es también labor del maestro
impartir una educacion basada en larelacion horizontal donde ambas partes se retroalimentan
tanto de conocimientos como en |os aspectos personales, es estar a nivel del otro, escucharlo,
reconocer sus necesidades e identificar cada e emento que lo hace diferente.

L os espacios educativos también of recen momentos de encuentro con €l otro. En ese
devenir del proceso de ensefianzay aprendizaje, presentan varios tipos de relaciones internas
COMO SoN: Maestro- maestro ya sea para hablar de su otralabor o de las situaciones que se
observan en € contexto, otro tipo de relacion y quizés, una de las méas importante es maestro-
alumno, porque es ali en ese encuentro con un ser de otra generacion donde se reconoce la
verdadera esencia de la vocacion del educador cuando éste es capaz de doblegar su orgullo y
ativez y llevarlo alaaturay nivel del ser que tiene en frente, que cuestiona
permanentemente y al cual, le es dificil aceptar una sola verdad; o, ese nifio que asu corta

edad tiene tantas dificultades en su hogar y busca dentro de la escuela ese encuentro familiar



gue aflore su sensibilidad y |e haga sentir que alln existe y que paraalguien é es reamente
importante.

En las instituciones educativas de los municipios de Sabanalarga (Antioquia) y Balboa
(Risaralda) (Colombia), se presentan diferentes tipos de encuentros que deben ser tenidos en
cuenta para comprender |as relaciones de ateridad que se establecen con €l otro en estos
contextos. Para acompafiar €l proceso, se apoya en la observacion directay registrada en los
diarios de campo donde se relatan las siguientes situaciones.

“De repente en € patio de formacion se observa como una nifia se desmaya, sus
comparieros se hacen alos lados, algunos la miran asombrados y otros siguen mirando al
frente el evento que serealiza, uno de los nifios corre a buscar la docente quien se queda
mirando de lejos diciendo “que es puro teatro de esa culicagada”, uno de los docentes de
otro grupo se acercay larecoge del piso y lalleva hacia un lugar méas despejado y cuando
larestablece |e pregunta que le paso, a lo cual ella responde: “Profe no he comido nada
porque en mi casano hay mercado” (D 11 MS).

En este caso se abordalafragilidad que tiene lavida ante | os seres humanos que frente
multiples situaciones actlian como simples espectadores que no dan una respuesta asertiva
ante el sufrimiento, cuando €l otro necesita de su ayuda, sino que, se degjan llevar por los
juicios morales que establece la sociedad y juzgan sin conocer de cercalasituacion que
acontece en e momento; pero, también se encuentran personas dispuestas a trascender
esguemas gue dan lamejor parte de si para que € otro que sufre sienta su apoyo incondicional
ofreciendo una relacion de acogida como se observa por parte del nifio que muestra su

preocupacion por e bienestar del otro y del docente que da valor al sentir del nifio,



recogiéndolo en su humanidad y brindando ese brazo de apoyo que regueria en su momento
de debilidad. Situacién que se observa en otro contexto escolar:

“Eran horas de descanso, todos |os estudiantes se encuentran fuera de salon, se
observa un grupo €l cual juegavoleibol, uno de los jugadores a ver que su compariero no
recibe € bal6n en e momento indicado se aceraa é y 1o agrede con su mano, golpea su
cabezay lo empuja, € estudiante cae al piso y de inmediato |os demas comparieros
empiezan areadlizar unagriteriaen funcién de ridiculizar al agredido pronuncian silabas
como “oe, oe, oe” y se burlan de él, de inmediato el estudiante agredido empieza a llorar;
aunos 3 metros aproximadamente se encuentra una docente con el celular en lamano,
ella no entabla contacto visual con la situacion y sigue contemplando € celular, alos
minutos uno de sus amigos del se acercaaél, lo levantadel pisoy loinvitaasdtar la
cuerdaen € grupo con el que se encuentra” (D 10 MB).

Esta es unasituacion en lacua se evidencialaintoleranciay laviolenciaa momento en
gue es agredido un estudiante, por su parte |os espectadores demuestran que no lesinteresa
ese otro que estd a su lado; por €l contrario, laviolencia es vista como un hecho comun al
cual los estudiantes responden con gritos de poder, aclamando a agresor; ademas, sele
naturaliza hastatal punto que se ignoran situaciones en las cuales un ser humano necesita de
|a respuesta positiva de otro que puede acogerlo, en este caso, la docente gerciendo su rol y
solicitando respeto. Por otra parte, se demuestra una accion de hospitalidad cuando €
compariero se acerca, lo ayuda alevantar del piso y lo acoge en su ambiente invitandolo a
jugar.

También se encuentran |os docentes que en las aulas de clase promueven directa o

indirectamente formas de exclusion por causas como: la posicion econdmica, €l nifio con



dinero es visto como € que se le debe prestar méas atenciodn, al que hay que dedicarle tiempo

entre otras cosas, mientras tanto, € de bajos recursos se invisibiliza. Problematica que se dgja

entrever en la siguiente observacion:

“El docenteinicialaclasey laestudiante AM quien es una nifia de bajos recursos

gue presenta problemas en su presentacion y aseo personal se sienta dispuesta a
trabajar, saca su cuaderno, prepara su lapiz y borrador, observaal docente colocar las
actividades a sus comparieros cuando termina, inmediatamente se acercaalasilla
donde est4 €l sentado y con su voz entrecortada trata de decirle a profesor que le
cologquetareaa€lla, e muy enojado le dice: “y que te voy a colocar si vos no sabes
nada”, ellaen su lengug e enredado por su dificultad para hablar, le solicita una plana
aunque sea, €l responde: “no seas tan cansona, deja tu joda”, enojada y alegando se
aga y sesientaen el puesto con ganas dellorar, a final de un tiempo no sevuelve a
parar del puesto, se ha quedado dormiday el docente se viene adar cuenta porque los
nifios empiezan aburlarse de ella” (D 12 MYS).

Este tipo de situaciones cotidianas en e aula de clase donde |os maestros imponen su
formacion moral antes que la palabra de los estudiantes, relegando sus sentimientos y
acallando sus palabras para que no expresen sus opiniones, se extienden alos demés espacios
del contexto escolar en los cual es se observa comportamientos de rechazo, e indiferencia entre
los estudiantes en los que se replicalo que € docente hace en € aula, causando de estaforma
un ambiente tenso, hostil y desagradable para |as relaciones sociales que son tan importantes,
en especial, en laetapa de desarrollo en la que se encuentran en este caso los nifios y jovenes
en laescuela.

Otra situacién similar se presenta en € municipio de Balboa (Risaralda), alli:
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“En horas de clase dos de |as estudiantes residentes de una vereda de Balboa se
acercan al docente a pedirle una explicacién acerca de unos gjercicios que é puso en €
tablero, el docente procede a darles la explicacién, transcurridos tres minutos otro de los
estudiantes & cual es un chico que tiene una buena posicion econémicay ha ocupado
siempre los primeros puestos se acerca al docentey le pide explicacion sobre € tema, €
docente sin haber acabado la explicacion con las otras estudiantes las envia a cada una
para el puesto y procede a atender la solicitud del estudiantey le dice: “venga le explico a
usted que s me puede entender, con esas hifias de vereda es como estar perdiendo €
tiempo” (D2 MB).

Este suceso deja entrever como en ocasiones |0os maestros también promueven formas de
exclusion en € aula, dejando de atender de manera equitativa, justa e igualitaria a todos sus
estudiantes, priorizando a uno y menospreciando las capacidades de otros, dando més valor a
su tiempo que a las necesidades de | as estudiantes que acuden a é porque necesitan de su
saber y de su guiaen e proceso de aprendizaje.

En este sentido, es de nuestro interés abordar estos sucesos como investigaci én, dado que
en observaciones preliminares se han evidenciado, desde nuestra experiencia situaciones
como |as expuestas anteriormente de manera general y ademas se han registrado en los diarios
de campo otras particulares como, por gemplo: (Municipio de Sabanalarga, Antioquia):

“Ingresaladocente al aula de clase en las primeras horas de la mafiana, se dispone
ainiciar sus labores, organiza €l grupo, pero este dia hadecidido separar alos
estudiantes con dificultades académicas en unafila a parte del resto delos
comparieros, todos se miran asombrados y se empiezan a ubicar en silencio donde la

docente les ha sefidlado. Sin pronunciar palabra, levantan sus puestos, ella continua
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con la asignacion de tareas parala clase, en el momento que alguno de esos

estudiantes se levanta del puesto, la docente inmediatamente |lo manda a sentarsey le

recuerda con voz fuerte (“siéntese y céllese, al final usted solo viene de vacaciones y

como nunca entienden nada, ya son un caso perdido”), los nifios, sin pronunciar

sonido alguno se van a sus puestos y observan trabgjar a sus comparieros, algunos se
recuestan hasta quedarse dormidos, otros buscan juegos entre ellos y los demés
empiezan a escribir cosas en su cuaderno como dibujosy trazos, algo que no

preocupod al docente, ya que se mostro indiferente” (D 1 M S).

Esta situacidn muestra la tristeza de los estudiantes a no ser escuchados, a ser recibidos
con unavoz fuerte y cdmo esto los obliga atener que realizar otro tipo de actividades para
mantenerse ocupados y no aburrirse en € aula; ante la mirada de sus compafieros que, si estan
siendo atendidos, reflgja en su rostro los gestos de desaliento quiza porgue la hospitalidad que
necesitaban no sera brindada en esta oportunidad.

Esa cotidianidad en el aula de clase esinterrumpida en el momento en el que e estudiante
se levanta del puesto a solicitar algo, en ese instante el docente se ve como plantea Skliar
(2017) en su libro pedagogia de las diferencias:

Si lo que se plantea d interior de las instituciones educativas es un “estar juntos” sin
zozobras, perderemos |o més esencia de la vida en comunidad: una tension incesante
entre identidades y diferencias, la pluralidad de formas de vida, la posibilidad de
transformar ciertas existencias en otras y, |o mas importante, € percibir que no hay
destinos trazados de antemano y que posiblemente las escuelas sean €l Unico y ultimo
lugar donde, para muchos individuos, se jueguen lainvencion de otro lenguagjey la

concrecion de otros destinos distintos (p.76).
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Entender que laviday con €lla, € paso por la escuela es un pretexto para
encontrarnos con otros, compartir, jugar, amar, reir y llorar, aprender que es junto alos demés
con quienes nos hacemos humanamente; sin embargo, € g emplo de los maestrosy su insistencia
directa o indirecta pueda alterar negativamente este reconocimiento de lo fundamental y puede,
conllevar a educar en la crueldad, en laindiferencia, en la pérdida de la alteridad.

Otra observacion realizada en el municipio de Balboa (Risaralda) muestra otraforma de
encuentro que hace referencia a cdmo se percibe a otro desde su ser y desde su actuar en un
contexto determinado y se tiende a generalizar degjando de lado la singularidad de cada
persona:

“Se encuentran reunidos los docentes en una jornada complementaria en horas de la
tarde con la docente orientadora quien esta trabajando en busca de estrategias para apoyar
alos estudiantes con bajo rendimiento académicos, pues expresa que e preocupan los
altos niveles de desercién escolar, en € transcurrir de la jornada una docente interviene
diciendo “a mi me parece que es una pérdida de tiempo que estemos en jornada contraria
hablando de estudiantes a los que realmente ya no vale la penainvertirle un segundo, es
mas creo que hasta seria bueno que salieran del colegio porgue una manzana podrida
dafa al resto”, sus gestos eran de repudio, cefiia su cgjas constantemente y su piernano
paraba de moverse, su tono de voz fue muy fuerte y desafiante, ademas inmediatamente
termino de hablar, saco su teléfono celular y se colocd los audifonos (D3 MB).

Este hecho evidencia como por medio de los gestos ella demuestra el disgusto que le causa
el “perder” su tiempo hablando del otro que para ellayano deberiaestar en €l aula. La

docente con su tono de voz fuerte intenta sobresalir y colocar por alto su opinidn; por otra
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parte, |a docente orientadora abria sus 0jos y se asombraba ante laintervencion, fue un
momento en € que se sintid latension y de inmediato empezaron los murmullos, ellacon sus
palabras y su tono de voz fuerte intentd imponer como la mejor solucion que € estudiante no
esté en el colegio, sefiadando que “no valia la pena invertir ni un solo segundo en él”. (D3
MB), sus gestos al referirse a estudiante muestran €l enojo ante la situacion y sus
movimientos el afén quiza causado por €l hecho de estar ahi en jornada contraria, sus actos
como el de colocarse |os audifonos denotan que no le interesa acudir a [lamado que realizala
orientadora al trabajo en equipo en pro de otro que necesita de las estrategias y la atencion de
los docentes.

Aqui se evidenciala escuela no como ese espacio de acogida, sino un espacio en el que de
una u otra manera se mantiene el més fuerte como s fuera un lugar de supervivencia, en €l
gue se mide y se juzga su permanencia dependiendo de su rendimiento académico dejando de
lado la posibilidad de ahondar mas en € tema, de quiza preguntarse ¢qué le sucede? ¢por qué
su rendimiento académico es bajo? Se dgjan de lado las causas y se buscan soluciones rapidas
como €l expulsarlo del colegio.

Todo esto acompariado de la fortuna que tienen los docentes de ser participes protagdnicos
€en ese proceso, acompanar a ese otro gue necesita de esa presenciay ese cuidado, acogerlo y
guiarlo en todo lo que leimplicallegar a ser, en este caso en el espacio que tenemos llamado
escuela. Es por estarazén gque es impactante observar docentes que no visualizan las
posibilidades que tiene cada ser humano, que, si bien no responden a mismo proceso de los
otros, avanzan paulatinamente desde su diferenciay en su extranjeria. En esta direccion Skliar

(2017) plantea que:
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Quienes enseflamos deberiamos dejar pasar 10 que ya sabemos y atravesar por |o que
no sabemos todavia. Deberiamos ofrecer signos, palabras, textos, sabores, que puedan
atravesar a quienes los reciban. Educar como unatravesia hacia el mundo y no como una
representacion o duplicacion o seleccién de cierto tipo de mundo particular o privado.
Ofrecer signos diversos del mundo, construir las travesias del educar y que el tiempo no
pase tan deprisa (p.78).

La escuela se ha enfrascado por responder alas exigencias del mercado y €l cumplimiento
de lanormatividad paratransmitir conocimientos y fortalecer las competencias |aborales con
miras amejorar la economia naciona y atender por los altos puntajes que demandan los
estandares educativos en € pais, prevaleciendo laformacién mora y se hadegado delado la
dimensién ética, la formacién de un ser integro como un gran complemento entre el
conocimiento y su desempefio en sociedad; es decir, como un actor sensible ante la fragilidad
del ser que lo acompania.

Estainvestigacion atrae nuestro interés porque se observa en | as blsquedas preliminares
gue hay un nimero significativo de autores que se han atrevido a hablar de la palabra
encuentro dentro del contexto escolar, entre ellos: Godenzzi (1999) quien abordala pedagogia
del encuentro como un paradigma conversacional donde se presenta el dialogo con € otro;
Rio (2016) da unavision antropoldgica al encuentro con €l otro desde € aprender a estar;
Restrepo, Restrepo y Jaramillo (2017) invitan a pensar la pedagogia del encuentro como la
acogida del otro ser humano con todas sus posibilidades y carencias; Jaramillo y Murcia
(2014) plantean €l cuerpo como posibilidad y apertura para que |os encuentros pedagdgicos

tengan vida.
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Deigua manera, laalteridad es un concepto que desde diversos puntos de vista hace que
las relaciones con el otro se conviertan en parte clave del proceso. El concepto de alteridad ha
sido abordado por autores como Skliar (2017) quien plantea la alteridad como unalectura
pedagdgica de las diferencias; Ortega (2016) mira la alteridad como |la responsabilidad que se
tiene con € otro; Skliar y Larrosa (2009) hablan de experienciay ateridad en la educacion;
Ortega Ruiz (2014) nos habla que educar desde la alteridad es educar desde €l otro, desde la
acogida, la escucha.

En base alo consultado y alarevisién bibliogréfica realizada, es necesario sentar un
precedente en cuanto alaimportancia que tiene el otro dentro del contexto vital del ser
humano y alin més, en la escuela como ese espacio en e cual |as relaciones priman através de
los diferentes encuentros gque se dan, y donde se presentan muchas barreras en la
comunicacion y acercamiento al otro. Lo anterior se puede resolver apartir de un trabajo
comprensivo desde € sentir de los maestros y estudiantes para abordar nuevas y comunes

formas de relacionarse con € otro.

1.1. Preguntacentral

¢Qué sentidos del encuentro con €l otro co- existen en la escuela?

1.2. Preguntasorientadora

¢QUuEé tipos de encuentros se dan en las relaciones educativas en la escuel a?
¢QUEé relacidn existe entre los encuentros éticos y morales en la escuela?
¢De gué manera desde | as relaciones de alteridad en la escuela surgen de los encuentros con €l

otro y con los otros?
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2. Objetivos

2.1. Objetivo general

Comprender los sentidos del encuentro con el otro en la escuela.

2.2.  Objetivos especificos
Reconocer |os tipos de encuentros que se dan en las relaciones educativas en la
escuela
Describir larelacion existente entre 1os encuentros éticos y morales en la escuela.

Interpretar |as relaciones de alteridad emergentes de los encuentros en la escuela.
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3. Estadodd arte

Esta investigacion se apoya en investigaciones y estudios realizados sobre pedagogias del
encuentro y relaciones de alteridad en la escuel a, retroalimentando asi estos conceptos a
través de los cuales se enrigquece | as rel aciones personales e interpersonal es que se dan a
diario entre maestros y estudiantes en este espacio, afirmando que la escuel a se debe presentar
como un lugar de encuentro, aunque sin dejar de lado que ha sido visualizada también como

un lugar de no encuentro o un lugar de desencuentro.

4.1. Lugares de encuentro
Godenzzi (1999) en su articulo: “Pedagogia del encuentro. El sujeto, la convivencia y el
encuentro”, aborda la pedagogia del encuentro como un paradigma conversacional que
desarrollalas capacidades humanas, basado en la conversacion y € dialogo donde se
establecen preguntas y respuestas, planteando dos formas de encuentro que se dan en €l
trasegar del ser humano:

El encuentro consigo mismo: donde cada ser humano forma su personalidad y fortalece
la autoestima desde el lenguaje, aprender a ser, el encuentro con €l otro: es aprender avivir
juntos, reconocer al otro con todas sus diferencias y el encuentro con e mundo: desde el
espacio que posibilitala supervivenciay el encuentro con los otros se trata de aprender a
conocer y aprender a hacer (p.15).

Rio (2016) en su escrito: “Para pensar una pedagogia del encuentro”, presenta una
pedagogia del encuentro gue considera ala persona como sujeto y protagonista de su propio

crecimiento, desde una vision antropol 6gica y metodol 6gica, dando una acogida hospitalaria
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al otro. En las conclusiones, degja claro e suefio de alcanzar una educacion desde la presencia,
desde € estar, que incentive avolar, que provoque e cambio en e encuentro con € otro.

Ortega (2013) en su articulo “Educar es responder a la pregunta del otro” reorganiza el
discurso del papel del educador dentro de la préctica educativa, sefiala que no hay educacién
si no hay pregunta; no hay educacion si no hay respuesta a una persona concretay singular.
Es por eso que pretende recuperar la antigua tradicién del gercicio del maestro que ensefiay
educa, que habilmente suscitalas preguntas del educando sacandole de laindiferenciay
provocandole el interésy el gusto por saber sobre si y sobre e mundo, por conocerse y saber
interpretar el mundo que le rodea, por dar “sentido” a su existencia. Sefiala que la educacion
es un “encuentro” entre dos, del que busca y del que ofrece o propone, desde la propia
experiencia, es un acontecimiento ético por € gue e educando es re-conocido y acogido en la
singularidad de su existencia.

Minguez, Romero y Pedrefio (2014) en su articulo denominado “La pedagogia del otro:
bases antropoldgicas e implicaciones educativas” analizan la antropol ogia que subyace en €l
pensamiento de Emmanuel Lévinas como fundamento de la pedagogia ddl otro. Realizan una
reflexion del otro como via de acceso alainterpretacion de lo humano. Larelacion con e otro
como via de construccion humana; esa relacion es radicalmente heterbnoma; la presencia del
otro es una exigencia gue se convierte en responsabilidad. Se indican alli las condiciones
necesarias que €l educador debe asumir desde esta nueva perspectiva educativay, por ultimo,
se sefialan dos valores que dan consistenciaalarelacion educativa: la practicadel didlogo y €
aprendizaje de la compasion. Proponen |os autores que:

L a educacion que emana de la pedagogia del otro es ética, no cientifica ni idealista.

Parte del supuesto de que educar es hacerse cargo del otro en su fragilidad, de responderle
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como ser vulnerable. En tanto que cualquier ser humano esta expuesto a cualquier tipo de

fracturay puede quedar truncada su posibilidad de Ilegar a ser alguien valioso. La préctica

educativa de esta pedagogia esta rel acionada con la transmision de laviday su cultivo,
especiamente con las generaciones futuras. Por |o que educar es responder a este otro en
su situacion, cuando el educador se preocupay ocupade él. Ello implicatanto la practica
de lacompasion, € reconocimiento del otro necesitado de mi ayuda, como también el
gjercicio de laresponsabilidad como camino de reconocimiento de la alteridad y relacion

con los otros (p.168).

Esta antropol ogia inspira otro modo de educar que repercute en larelacion del educador y del
educando, esarelacion ética que hace que € proceso educativo este basado en lapracticade la
compasion y larespuesta alasolicitud del otro.

En cuanto al concepto de relaciones de ateridad en la escuela, Gonzéalez (2009) en su
articulo “Alteridad en estudiantes, entre alteracién y equilibrio” plantea la integracion en un
cuerpo tedrico de la expresion de alteridad que generan los estudiantes dentro de la dinamica
escolar: Para ello estudid 45 alumnos a través de registros anecddticos y reportes verbal es de
los cuales desprendié un conjunto de categorias que permiten el estudio de laalteridad en €
ambito educativo.

Por otra parte, Mufioz (2014) en su investigacion “Fomento de la alteridad en alumnos de
primer grado de educacion primaria” aborda el concepto de alteridad desde la relacion
existente entre los estudiantes a partir de la primicia de que cada uno Somos sujetos gue nos
encontramos en la posibilidad de pensar autbnomamente y en el “cuidado del otro”, pero sin,
el reconocimiento del sujeto como tal, el cual trae consigo una serie de problemas de tipo

social; sin embargo, plantea que existen posibilidades de megjorar la convivencia desde



20

espacios comunes como la escuel g, por ello la pertinencia de recuperar el fomento dela
alteridad entendida como “el reconocimiento que el yo hace del otro y a su vez esta accion le
permite descubrirse a si mismo como yo” (Mufioz, 2014, p 35).

Balbino (2011) en su articulo denominado “Aproximacién al concepto de “alteridad” en
L évinas propedéutica de una nueva ética como filosofia primera”, retomalos andisis del
filésofo en torno ala alteridad los cual es se ordenan conforme a una estructura formal:

Laideadelo Infinito en nosotros. Estos andlisis no parten de la conciencia, sino del
aparecer del Infinito como presencia en nosotros. Presencia que se significa
necesariamente en €l existir, y en existir separadamente. La alteridad se significa entonces
el darse lo Infinito al mismo. Este “darse” no consiste en un movimiento simétrico en la
serie del conocimiento objetivo de una conciencia objetivante, Sino en un acontecer, en un

ser que acontece y aparece, que moray al que se le reconoce (p.394).

Balbino en su articulo, mediante el andlisis del pensamiento de Levinas trae a colacion
como larelacion con el otro vamas alla de ser conscientes de que ese otro existe, implica
saber que esa presencia que de un ser diferente acontece en laviday que ese acontecer solicita
reconoci miento.

Ibarra (2016) en su articulo denominado “el tacto pedagdgico: una propuesta de la
ensefianza ética” analiza la propuesta educativa elaborada por Max Van Manen (1998) que
tiene como gje @ tacto o sensibilidad pedagdgica, 1a cual esté orientada alaformacién parala
vida. Se analizan los rasgos significativos que distinguen al tacto pedagdgico como unaforma
de ensefianza ética sustentada en el amor y la vocacion del docente por su quehacer educativo.
Asi mismo, se recuperan aquellos aspectos de esta propuesta educativa susceptible de

corporizar en la ensefianza universitaria. Llegando ala conclusion que la sensibilidad
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pedagdgica se comprende entonces como la sintesis de los sentimientos afectivos y morales
gue impulsan en & docente ladisposicion, la solicitud, la ayuda desinteresaday gratuita que
es capaz de ofrecer alos alumnos ante sus necesidades educativas y €l tacto pedagdgico se
sitiia en ladimensién humana de la ensefianza y engloba rasgos y virtudes adquiridos por €
docente, tales como la prudencia, sensatez y €l buen juicio, lamesuray la cautela, por
mencionar algunos de | os aspectos cualitativos gue demanda €l gjercicio de esta sensibilidad.

Bravo (2014) en su articulo llamado “Pedagogia de la alteridad. Cuestionamientos de la
ontologia de la educacién” realiza una critica al pensamiento ontoldgico, entendiendo por
éste, lareflexion filosofica encaminada a encontrar 1os principios que fundamentan y
sostienen a ser en si mismo. Analizacomo en € campo educativo se evidencian formas de
aniquilamiento de la diversidad y de reduccion de lo educativo a una reproduccién de
totalidades. En base alos aportes de Freire y Fanon comprende |a problematica de la
construccion del conocimiento en laescuela-totalidad. Finalmente, este articulo retoma
algunos de los argumentos de la Filosofia de la liberacion elaborados por Dussel, para
recuperar la experiencia del encuentro cara a cara en la accién educativa. Concluye sefialando
gue lareflexién ontol bgicaresiste a abrirse ala diferencia, y elude € encuentro con la
otredad.

La ontologia es una representacion del mundo en términos de totalidad, lo cual hace del
acto educativo un sistema de reproduccion de “lo Mismo”, y de perpetuacion de las formas de
dominacién presentes en la sociedad en un momento determinado. Por esa razén hay que
recuperar la experiencia del encuentro cara a cara con “el otro” para salir de los sistemas
ontol 6gicos de totalidad. Esto hace que lareflexidn sobre € acto educativo sea posterior a este

encuentro. Previo a cualquier busqueda ontol 6gica que pretenda situar 1os principios Ultimos o
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“esenciales” que definan la educacion, esta el acto ético de escuchar la voz del otro, y plantear
procesos pedagdgicos que se articulen con las experiencias de praxis liberadora presentes en
la sociedad (Bravo, 2014, p.136).

Sierra (2016) en su trabajo de grado “la alteridad: una construccion social desde la escuela
bajo una perspectiva de violencia escolar en estudiantes del ciclo tres del colegio la amistad”
realiz6 un estudio de | as representaciones que tenian |os estudiantes acerca del
reconocimiento del otro y como éste influye dentro de la violencia escolar, todo con el fin de
ayudar con bases tedricas ala creacion de una escuelaincluyente, €l estudio fue basado en €
paradigma cualitativo, y en conclusién tiene por objeto, identificar y analizar las
representaci ones sociales en relacion con e reconocimiento del otro y como determinan
procesos de violencia escolar.

De otro modo, Ortega (2010) en su ponencia “Pedagogia critica y alteridad” expone una
aproximacion fenomenol 6gica alos modos de existencia en esta época, desde una perspectiva
de la pedagogia critica, que asume la accion pedagdgica como unarelacién de ateridad, una
relacién con el otro, unarelacion ética basadaen lajusticia, laresponsabilidad y la
hospitalidad. Con €l fin de contribuir ala construccién de una pedagogia de la ateridad que
posibilite vivir contextualmente en la politica de nuestra existencia cotidiana con otros y otras
en la constitucion de un nosotros.

Asi mismo Latorre y Garcia (2013) en su articulo “Perspectivas de alteridad en el aula”
presenta una aproximacion alas vivencias de alteridad que tienen unas estudiantes de
educacion basica al interior del aulade clase. El estudio cualitativo se realizd bajo un enfoque
fenomenol dgico. Concluy6 que | as perspectivas de ateridad en el aulatendran que superar la

brecha entre los ideales formativos y la experiencia de cara-a-cara; igualmente, que es en €l
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cara-a-cara donde alcanza su plenitud la vivencia de alteridad. Finamente, laescuelaesla
comprometida con la ateridad y en este sentido tendra que apostarle a la exteriorizacion de la
sensibilidad de |os actores educativos antes gue ala racionalizacién de las normas o canones
de relacién interpersonal.

Rios (2016) en su investigacion llamada “la alteridad en un marco de justicia escolar:
deconstruccion de las practicas educativas homogenizantes” cuestiona ciertas practicas
educativas puesto que estas juegan un papel fundamental en la constitucion de los sujetos.
Donde se encuentra con un sujeto Maestro revolucionario, critico, constructivo y
transformador, pero ¢qué pasa cuando ese Maestro procuralaalienacion, discriminay excluye
através de su accionar en € acto educativo? A partir de esaprimiciase dedicaa analizar las
préacticas educativas que suceden en lainteraccion del Maestro con lasy los estudiantes en €l
aula escolar, estudiantes que se consideran como |os Otros, los cuales son individuos
diferentes en su ser, diversos en su pensar y en definitivalasy los representantes de la
Alteridad en la Escuela.

En referencia a pedagogias del encuentro Restrepo, Restrepo y Jaramillo (2017) en su
articulo: “La formacién: Una apuesta por las pedagogias del encuentro”, plantean el papel que
juega el docente como formador con mucha vocacién y con un ato grado de amor y entrega
por € otro, invitando a pensar la educacion desde las pedagogias del encuentro como la
responsabilidad y acogida del otro ser humano con todas sus posibilidades y carencias
apostandole a reconocimiento del otro. Concluyendo que un maestro que crece en
humanidad al lado del otro serala clave para que laformacion se convierta en una apuesta

siempre abierta al encuentro.
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Jaramillo y Murcia (2014) en su articulo: “Hacia una pedagogia del encuentro: apuesta por
larelacion cuerpo-alteridad en educacion” presentan la pedagogia como un lugar de encuentro
con el otro con sus diferencias y particularidades. Plantean el cuerpo como posibilidad y
apertura para que los encuentros pedagdgicos tengan vida, desde su sensibilidad, su presencia
y Su propia existencia permitiendo ese contacto con €l otro paraintercambiar saberesy
adquirir experiencias. Ademas, se propone replantear |a pedagogia cargada de conocimientos
tedricos por otra dotada de fraternidad y responsabilidad por € otro.

Restrepo y Restrepo (2016) en funcion de las relaciones de ateridad en laredizo la
investigacion titulada “Imaginarios sociales de maestros: formacion, relaciones y encuentros
con el otro en la escuela” denotan una educacion que se visibiliza como “otra”, pensada desde
ese ser para el otro 'y con € otro, donde €l docente esta llamado a ser un investigador
permanente de su propia practicay por o tanto a ser reflexivo, cuestiondndose
constantemente con miras al mejoramiento, alarenovacion y fortalecimiento de su ser y
quehacer, propendiendo por laformacion de seres humanos integros, en armonia consigo
mismos y con |os demas en una perspectiva humanizadora que conduzca alavivenciade la
solidaridad, €l desarrollo de un pensamiento critico y €l gercicio de lalibertad. Pretenden con
lainvestigacién generar una provocacion, para pensar en una escuel a renovada, desde €
construccionismo social, que vuelque su mirada al otro desde |as perspectivas de alteridad,
humanidad, acontecimiento, experiencia; pensadas desde el encuentro como una oportunidad
vital parahumanizar y transformar el acto educativo desde la proximidad y el vinculo, en un
acompariamiento de responsabilidad, entrega y preocupacion permanentes.

En e mismo sentido, Escobar (2017) en su trabajo de grado “El reconocimiento del otro en

la escuela: una aproximacion desde el aula de inglés” muestra como el reconocimiento del
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otro es més que una peticiéon al cumplimiento de una norma o |a tarea desempefiada ante un
rol previamente fijado, es una respuesta que exige para el otro atencién y compafias; es decir,
en la escuela, més alla de los aprendizajes conceptuales esta €l afecto y la cercania que &
docente establece con sus estudiantes, unos vinculos por 1os que pasa no solo & conoci miento
transmitido, sino la entrega de humanidad.

Motato (2018) en su investigacion “Imaginarios de alteridad en la escuela: entre la
indiferencia y la solicitud del otro” plantea que las relaciones con el otro y con los otros en el
escenario escolar se ven permeadas por ladistancia, lainsensibilidad y laindiferencia; antelo
cua es evidente la emergencia de dar mayor prevalenciaalaformacion de los educandos
desde su condicion humana e iniciar la busqueda de las maneras de potenciar actitudes y
formas de responder al otro de manera ética, que le permitan desenvolverse en las dinamicas
sociales eintrapersonaes desde e establecimiento de relaciones mediadas por la acogida, |a
compasion y la hospitalidad. En este sentido, € propdésito central del trabajo de investigacion
fueindagar acerca de los imaginarios sociaes de alteridad en |os estudiantes. Busco cudes
son las précticas sociaes y los discursos referidos ala ateridad en la escuela, posteriormente
las describi6 y finalmente pudo interpretarlas, con €l fin de alcanzar un panorama amplio

acerca de las convicciones e ideas que guian € estar con € otro dentro del aula de clase.

SINTESIS

Lugar deencuentro
Partiendo de laidea que concibe la escuela como un lugar de encuentro se han recopilado a

nivel internacional, naciona y regional diferentes investigaciones, las cuales abordan la
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pedagogia del encuentro y las relaciones de alteridad como puntos claves de investigacion a
través de los cuales se muestra esa concepci on.

Estos planteamientos retoman ala escuela como ese lugar en e que se genera en palabras
de Godenzzi (1999) un model o de encuentro en que se llevan a cabo las relaciones humanas o
posturas como las de Rio (2016) quien presenta una pedagogia del encuentro que consideraa
la persona como sujeto y protagonista de su propio crecimiento, desde unavision
antropol 6gica y metodol 6gica, dando una acogida hospitalariaal otro. En genera, estas
posturas dejan entrever la escuela como ese espacio en € que por medio de la pedagogia se
pueden generar relaciones de bienestar que propician un ambiente sano para el desarrollo del
aprendizgje y sobre todo, paralaformacion del ser humano a partir de una educacion desde la
presencia; basadas en € estar ahi para el otro, como expresa Restrepo, Restrepo y Jaramillo
(2017) con responsabilidad y acogida de ese otro ser humano con todas sus posibilidades y
carencias, apostandol e de esta forma al reconocimiento del otro y a una pedagogia del
encuentro, pero yano como aquella gue viene cargada de conocimientos, sino mas bien una
dotada de fraternidad y responsabilidad por €l otro.

Siguiendo € mismo hilo, pero basdndose en € segundo pilar fundamental que ha sido
motivo de investigacion se encuentrala alteridad, la cual se retoma por diferentes autores,
quienes la asumen en su mayoria desde €l reconocimiento gue se hace del otro.

Dentro de la pedagogia se visualizalarelacion pedagogica como unarelacion de alteridad
basada en un encuentro ético de responsabilidad y hospitalidad, con seres diferentes en su ser y
en su pensar donde es fundamental en este sentido € papel de los docentes quienes estan
Ilamados areflexionar en su propia practica hastallegar a punto en el que la ateridad seauna

oportunidad vital para humanizar y transformar el acto educativo desde la proximidad.
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L os textos abordados dentro del ambito educativo conciben la alteridad como ese
reconocimiento del otro que vamas ala de una peticién al cumplimiento de una normao una
tarea desempefiada ante un rol previamente fijado, es por el contrario una respuesta que exige
para €l otro atencion y compariia; una atencion que vas alé de la academia, que se establece en

el estar ahi con sus estudiantes.

3.2. Lugaresdenoencuentro

Rossell6 (2010) en su articulo denominado “El reto de planificar para la diversidad en una
escuela inclusiva” parte del profundo y generalizado cambio en las escuelas donde se reflejan
muchas de las modificaciones que esta experimentando la sociedad: la confluencia de
culturas, ladiversidad de capacidades, la pluralidad de intereses y motivaciones. Ante esta
nuevarealidad, plantea que gran parte del profesorado se muestra partidario de un proyecto
educativo respetuoso con ladiversidad del alumnado y aboga por defender la diferencia como
un valor y un derecho fundamental de las personasy de los colectivos. Concluye en su
investigacion sefialando que més aléa de la bondad de tales intenciones, promover una
ensefianza de calidad paratodo € alumnado, exige un esfuerzo en e que deben confluir
préacticas y compromisos de diversos sectores (politicos, centros de formacion, inspectores,
familias, agentes sociales, etc.) y en € que, laimplicacion del profesorado, no esta exenta de
unagran dificultad. Dejar de hablar de forma genéricay comprometerse con el aprendizaje de
todos y cada uno de los alumnos del aula, supone, en lamayoria de los casos, emprender un
proceso de redefinicion y de ‘reconversion’ profesional, un proceso que no puede
dictaminarse por decreto, puesto que implica un cambio profundo tanto en las tareas de

aprendizaje como en | as estrategias de ensefianza.
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Desde un punto de vista psicoldgico Montero (2010) en su ensayo Ilamado “De la ética del
individualismo ala éticade la otredad: La nocion de Otro y laliberacion de la psicologia”
plantea que la psicologia de laliberacion:

Denuncialos supuestos —explicitos o implicitos— como fundamentalmente errados,
abogando en cambio por un conjunto de nociones entrelazadas. € conocimiento como
praxis; € conocimiento como dialogo; lainseparabilidad del Yoy del Otro; larelacion
como el verdadero “locus” del ser; los imperativos éticos de superar la exclusién y de
transformar |as condiciones de vida que la producen (p.83).

Asi se plantea que, afin de convertir ala psicologia en un esfuerzo genuinamente
liberador, ésta debe ir mas alla del modelo terapeuta-cliente, hacia una movilizaciéon y
transformacion de la conciencia, hacialaliberacién no sélo de los individuos, sino mas bien
de las col ectividades donde esos individuos estan inmersos.

Para ellael enfoque liberador abre la puertaa Otro en la préctica de las ciencias sociales y
humanas, y en particular en la psicologia. El tratamiento del otro en la psicologia merece
especia atencion. En estalinea, un estudio expone que:

En un trabajo presentado por mi hace ya unos cuantos afios, en un Congreso de la
Liberacion, presenté una revision de la produccion psicosocial relativa ala nocién de
Otro, en e cual encontré que lamencidn del otro era exigua. Resaltaban entre las obras
examinadas las de Howard Becker, en los afios 60, de gran interés psicosocial pero que
no es psicdlogo, y luego en los 80, la de Edward Sampson (Cel ebrating the Other). Lo
gue el estudio realizado mostraba era que la psicologia socia se habia preocupado del
individuo en los grupos, y del enfoque de estos como conjunto de unidades semejantes

entre si. Esdecir, e Yo en @ Nosotros. Y e Nosotros en conflicto con otro Nosotros.
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Una de mis conclusiones fue que liberar al Otro supone revisar la constitucion del ser de
laaccion, lo cual nos introduce en la concepcidn ontol 6gica de la psicol ogia (Montero,
2010, p. 91).

Montero en su articulo evidencia por medio de su investigacion laimportancia que tiene
observar a otro en su individualidad, que no solo basta observarlo en colectividad y como ser
social, sino que es necesario tener en cuenta € rol que desempefia dentro de esa colectividad.

A través de lalinglistica Gastiaburu (2010) en su articulo de investigacion
“Homogeneidad discursiva en el aula y diversidad cultural” parte de la realidad de su pais,
Per(, €l cual es catalogado como plurilingtie y pluricultural. El estudio investigativo se realizd
en torno alos intercambios verbales y basado en |as interacciones analizadas que se llevan a
cabo en escuelas cuzquefas que pertenecen al programa Educacion Intercultural Bilingtie
(EIB) del Ministerio de Educacién y bajo el andlisis de categorias propuestas por autores
como Bajtin: género del discurso; Austin: los actos de habla; Francois: diferentes tipos de
encadenamiento. En € estudio se evidencié que uno de los problemas mas graves es que €
Estado no brinda & servicio educativo atodos los peruanos, ademés que e modelo educativo
no se adecliaalarealidad (es vertical). Los contenidos que transmite, cuando |o hace, son
poco significativos; y es discriminador, porque no tomaen cuentalas diversas préacticas
culturales ni las diferentes maneras de transmitir el conocimiento.

Ello ocurre en zonarura y en zona urbana, en todo nivel educativo. Se trata de un esquema
uniforme. Aun en e caso del modelo educativo de educacion bilinglie intercultural, se caeen
prejuicios y estereotipos linglisticos, y no se tienen en cuenta las necesidades de los

pobladores. Gastiaburu (2010), de esta manera plantea que:
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Hace falta mucho por reformular si se quiere una sociedad democréticay dialégicaen la
gue a cada uno de sus miembros se |0 reconozca como interlocutor y cada uno participe en
lo discursivo y lo politico, sugiere que hay que centrarse en € desarrollo del aspecto ético
en este caso en los maestros, y, en consecuencia, en los alumnos. Trabgando en la
suspension dejuicios, en términos de Taylor. Para €llo es necesario que se tome distancia
de los propios prejuicios, 10 cua supone una concienciay una autoevaluacion delas
propias précticas (p.44).

Finalmente, concluye a partir de la afirmacion de Francois, el cual sostiene que “un
individuo no vive aislado sino en continuainteraccién con los otros y con el mundo”

Pérez (2012) por su parte en su articulo llamado “Notas para repensar la practica docente
desde la otredad” plantea que, en la actualidad, la sociedad y el clima cultural del presente
imponen nuevos requerimientos en cuanto ala construccién del conocimiento y alos
principios éticos parala convivencia. Esto exige —entre otros aspectos- la transformacion del
trinomio escuel a-docente-sujeto en formacion, de alli, se hace necesario que las instituciones
educativas y sus principales actores flexibilicen y amplien esquemas de aprendizaje
innovadores que apunten hacia nuevas reflexividades. Lainvestigacion parte de la historiade
vidadel Profesor Otilio Carvajal, docente de Educacion Integral de la Escuela Bésicade
Barranquin, quien, en su ingeniosa praxis pedagdgica e innovadoras técnicas de aprendizaje,
apertura nuevos horizontes formativos donde segin Pérez (2012):

Se acogen la novedad, |o inesperado, lamagia, e encanto, laincertidumbrey el
acontecimiento como vehicul os que transportan a docente-discente hacia inéditos viables

en contraste con el descubrimiento y laincorporacién de las experiencias que yacen en e
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saber y en € cultivo de los saberes que hacen de cada historia una clase y de cada

experiencia un aprendizaje (p.137).

Pues para Pérez (2012), |as esferas escolares alin hoy dia; moldean sujetos para producir en
funcién del mercado, donde la especializacion y la capacitacion son lo primordial, lo que
ocasiona que ladimensién humanay los val ores estéticos sean rel egados a un segundo plano,
paradar paso ala €ficacia, produccion, rentabilidad entre otros elementos, predeterminando
de estamaneralo que hay que aprender, o las herramientas esenciales parallegar aser un
profesional de calidad, planteando que:

En tal sentido, lareproduccion es lo valido, una reproduccion que viene dada por una
mera repeticién, una herencia en palabras de Freire: “sustentada bajo la sombra de una
educacion bancaria” que lo Unico que ha logrado es la formacidon de sujetos individualistas,
encasillados, aidados, a espaldas de los eventos y acontecimientos que se producen en €
entorno socia que los rodea (p.138).

Es claro como larelacién que se da entre docente- estudiante a partir de lo investigado por
Pérez (2012) responde alos requerimientos del sistema, dejando de lado a ser humano dentro
de su formacion enfocéndose en construccion de seres individuales y competentes.

En cuanto al reconocimiento en términos de la otredad y en la educacién superior, Olmos,
Sanchez y Correa (2016) en su articulo “Reflexion y transformacion pedagogica.
Reconocimiento a la otredad” presentan, desde una mirada critica, y desde la narrativa
algunas reflexiones y transformaciones construidas en el proceso de relatar y compartir
narrativas de experiencias pedagdgicas relativas a la otredad y algunas conductas
discriminatorias observadas en |la cotidianidad universitariaen México, asi como, posibles

vias de transformacion en las rel aciones pedagdgicas con |os estudiantes. En su trabajo se
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analizan diversos cuestionamientos de un grupo de profesores universitarios, tomados como
referenciade andlisis, con € fin de comprender |a dialéctica en | as escuelas o universidades,
COMO escenarios que limitan y empoderan.

Por un lado, describen las reflexiones sobre |las experiencias relatadas en relacion a
préacticas o ideologias dominantes, en las que se producen y reproducen procesos
estigmatizadores que desencadenan prejuicios y conductas discriminatorias en contra de
ciertos estudiantes; de igual forma describen narrativas de experiencias de profesores
universitarios que intentan contrarrestar las narrativas dominantes, modificando discursos y
précticas, al promover € reconocimiento aladiferenciay el respeto de la otredad en todas sus
acepciones. Finalmente, presentan algunos aprendizajes y transformaciones tanto personales
como profesionales producto de |as experiencias relatadas.

Para Olmos, Sanchez y Correa (2016), es importante alcanzar |a transformacion cultural
paraavanzar en €l proceso educativo y de estaformalo reflgjan en las siguientes lineas:

Uno de los supuestos para avanzar hacia unamayor equidad en laregion se logra, segin
este organismo, através del desarrollo de escuelas mas inclusivas, yaque a transformar las
culturas y practicas de las instituciones se puede dar respuesta a las necesidades de
aprendizaje de todos | os estudiantes. Todo ello exige, segln este organismo internacional,
transitar desde una pedagogia de la homogeneidad hacia una pedagogia de la diversidad
(p.10).

El proceso reflexivol/indagativo y de transformacion, para esta investigacion se relaciona
con ladiscriminacion y el reconocimiento de la otredad como diferenciay una apuesta por un
nosotros en las relaciones pedagdgicas. Para ello plantean que es preciso entender o anterior

en esta doble dimension, ya que por un lado se puede percibir en las instituciones educativas y
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en |os docentes, tanto discursos, narrativas y practicas de exclusion como de inclusion, ya que
esta dialéctica es lo que constituye la practica educativa. De esta manera para Olmos,
Sanchez y Correa (2016):

Comprender gue la educacién no solo se ocupa de reproducir y transmitir las formas de
relacion de los distintos actores sociales, sino que también es un lugar donde se producen
distintas formas de reaccion o de oposicidn con una mirada transformadora. Todo ello nos
ha hecho pensar que como docente necesitamos tomar una posicion con respecto alas
alternativas que los abordaj es discursivos proponen, a reconocer que la educacion se basa
en ciertos principios ideol 6gicos que la sustentan (p.24).

Finalizan sefialando que e complegjo proceso de transformacion en las rel aciones
pedagdgicas y de sus practicas es lento y progresivo, en especia con los gue se han construido
como diferentes, pero apuestan que, € intentar edificar unalectura critica de las experiencias
y précticas docentes, es el inicio de un cambio proyectado.

En el &mbito nacional Diaz y Ariza (2015) en su articulo denominado “Valor de la
diferencia en educacién superior inclusiva” pretenden originar reflexiones criticas en el marco
educativo sobre e valor que tiene la diferencia parala educacién en ladiversidad, como se
planteaen lainclusion. Segun Diaz y Ariza (2015):

L as concepciones que de estas se tienen facilitan o no oportunidades de desarrollo para
cualquier persona. Laeducacion inclusivaen e contexto universitario es €l espacio parala
resignificacion de los sentidos sobre ladiferenciay ladiversidad. La existencia de una
evolucion conceptual proveniente del positivismo estigmatizaste por lanorma, € estandar,
ocultala posibilidad de enriquecimiento, crecimiento humano que ofrece ladiversidad. La

diferencia como nacimiento o eleccion, no esigual a una surgida por unasituacion. Es
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necesario enfatizar en la diferencia como oportunidad en la educacién inclusiva, mediante

estrategias educativas y sociales que lleven a generar actitudes y pensamientos criticos, a

interactuar con variedades de cultura, para una concepcion abiertaintercultural y con

autonomia, esto es un proceso permanente de cambio en la educacion en la aceptacion de

ladiferencia (p.251).

La educacion inclusiva es el espacio social de las diferencias, la oportunidad para el
desarrollo y expresion de las diferencias individuales, que implica que los individuos de una
comunidad aprendan unos de otros, es decir un aprendizaje social participativo, colaborativo e
integrador. En palabras de Diaz y Ariza (2015):

Lainclusion se orienta por estalinea de pensamiento de oportunidades de desarrollo y
expresion de las diferencias que tiene cada educando. Para el ministerio de educacion
nacional (2013) “La inclusion significa atender con calidad y equidad las necesidades
comunes y especificas que presentan |os estudiantes y, paralograrlo, se requiere desarrollar
estrategias organizativas que ofrezcan respuestas eficaces para abordar la diversidad”
(p-252).

En ladiferenciaestala diversidad, y no se consideradeficienciasi es el caso de
comparacion de un perfil normativo con otro, pues no se estan reconociendo sus
peculiaridades, sino Unicamente el margen de desigualdad, Entonces surge lajerarquia,
porque hay quien superalanormay quien queda debajo de ella, Por tanto, en palabras de
Leivay Jiménez, (2012) citado por Diaz y Ariza (2015) “la desigualdad surge cuando se
institucionalizan las diferencias como deficiencias, y es este etiquetado de deficienciael que

justifica la exclusion” (p.256).
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Finalmente, se concluye planteando que la necesidad de generar cambios en los procesos
de formacion tanto en los docentes, |os estudiantes y la comunidad en general, es orientar la
educacion hacia la diversidad sobre la diferencia que es su sustento, la educacion inclusiva
incuba estos elementos, es hacia una educacion critica, intercultural y con autonomia.

Del mismo modo Moreno (2017) en su articulo “Pedagogia hermenéutica del lugar: estudio
narrativo sobre la relacién entre lugariedad, alteridad, ciudad y escuela” presenta los
resultados del estudio que serealizd en el Colegio Distrital ubicado en Bogota, Colombia.
donde aplicd e método biogréfico-narrativo paraindagar sobre e espacio vivido de la ciudad
y laescuela, en sus palabras se narra que:

El foco fueron cinco relatos de vida de dos docentes y tres estudiantes. Lainterpretacion
de los resultados los elaboro desde € enfoque fenomenol 6gico-hermenéutico para hallar €
sentido de la siguiente pregunta de investigacion: ¢Cua esla naturalezade larelacion entre
los lugares vividos del estudiante fuera de la escuela urbana, en los que se desarrollan
manifestaciones culturales e ideol dgicas, y las dinamicas de su interior, que permitan
proponer situaciones de alteridad por medio de una pedagogia hermenéutica del lugar? Los
resultados de lainvestigacién arrojaron unaidea esencial que consiste en “que |os espacios
delaciudad y de la escuela deben vincularse para fortalecer |os procesos de alteridad.
consecuentemente, una pedagogia hermenéutica del lugar se presenta como una accién
educativa que permite reconocer las diferencias culturales de | os sujetos que exige la
sociedad (p.20).

ParaMoreno (2017) el reconocimiento de laexperienciadel lugar de los estudiantes
permite encontrar otra via de acceso haciala alteridad en la accién educativa en laescuelay

por ello sustenta que:
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Larelacion pedagdgica, que tiene como fondo la ateridad en la escuela, se
relaciona con |o que nos degjan |os conceptos espaciales en la relacion escuela-ciudad. Para
esto, anclamos laidea central de estainvestigacion en la propuesta de una Pedagogia
hermenéuticadel lugar. Nuestra propuesta pedagdgica propone la comprension de los
lugares de | os estudiantes por medio de lainterpretacion de su lugariedad. Esto implicala
necesidad de que |os sujetos que orientan |os procesos pedagdgicos en las instituciones
escolares se descentren de su propia experiencia cultural para poder acceder ala
experiencia espacia delos estudiantes (Skliar 2002, 2006). Por |o tanto, es necesaria una
oposicién a un pensamiento pedagogico gque considere la realidad como unatotalidad
acabada que debe seguirse a partir de unatradicion cultural establecida en la que poco
importan las manifestaciones culturales (p.7).

Se concluye sefialando que €l tipo de pedagogia es hermenéutica porgue “busca la
comprension e interpretacion del otro a partir del vinculo con el lenguaje” (Gadamer 1992,
2003) citado por (Moreno 2017, p. 8). En este caso serefieren a lenguge que posibilitael
didogo. Es por ello gue se puede sostener que € docente no puede ser un conocedor a
profundidad de todas las experiencias culturales de los estudiantes y | as estudiantes. Dada la
multiplicidad, complgjidad y heterogeneidad de estas, Unicamente son |0s procesos de
alteridad los que permiten llevar a cabo esto. Asi en palabras de Moreno (2017) la propuesta
de una pedagogia hermenéutica del lugar permite:

Identificar las situaciones donde se dan esas experiencias culturales. Esto, porque

cuando se esta a tanto de lalugariedad de los estudiantes y las estudiantes, se atiende a

reconocimiento de su experiencia espacial de mundo, de su espacio vivido o de su mundo

de lavida cotidiano. Entender que los estudiantes y |as estudiantes son culturalmente
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activos y que no necesariamente siguen €l lineamiento cultural que paraellosy elastiene

la escuel g, significa un paso necesario para reconocerlos desde su diferencia. Somos

iguales porque somos seres humanos, pero somos diferentes porque Somos sujetos con

experiencias culturales distintas (p.31).

Caqjibio, Sevilla, Diaz y Menjura (2014) en su investigacion denominada “Contexto
educativo...encuentros y desencuentros de la diversidad” presentan la descripcion de las
concepciones de docentes de primaria del sector urbano del Municipio de Popayan en un
primer acercamiento que permite establecer 10 que piensan éstos con respecto aladiversidad
enmarcadas dentro de las relaciones del profesor con los estudiantes en el contexto escolar,
con €l interés de reconocer las miradas que emergen desde la cotidianidad en €l quehacer
pedagdgico para confrontar larealidad en las aulas, con teorias postuladas.

Sefidan que la diversidad como sistema compleo requiere de un maestro con una
formacion integral, sustentada desde y parala diversidad, capaz de trascender aguellas
miradas efimeras que solamente se quedan en €l déficit y carencia, que valide desde aqui la
diferencia como potencialidad en el reconocimiento del “si mismo del otro, lo otro en relacion
con un nosotros”. Lainvestigacion larealizaron bajo un enfoque cualitativo con un alcance
descriptivo interpretativo, por cuanto identifican y analizan las concepciones que de
diversidad tienen los docentes en las aulas de clase, en las cuales se marca una tendencia por
la diversidad, desde las manifestaciones, caracteristicas y condiciones sociaes, econémicas 'y
familiares presentes en cada uno de los nifios y nifias que son reflejados en los
comportamientos en la escuela. Se concluye en gque las concepciones que |os docentes tienen
sobre diversidad, estan enfocadas hacia el desempefio escolar y la consecucion de logros,

relacionados con la carencia o déficit que se manifiesta en las dificultades en el aprendizaje,
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€scasos recursos economicos y bajo nivel académico de las familias, concepciones que sesgan

reconocer ladiferencia

SINTESIS

L ugares de no encuentro

Partiendo de laidea de moral y centrandose especialmente en las aulas de clase se muestran
como hay distintas maneras de ver a otro que no representan un verdadero encuentro, dentro
de la categorialugares de no encuentro se han agrupado las diferentes formas e intentos por
reconocer a otro que responden Unicamente alo moral y lo préctico.

Vemos como se han realizado intentos por incluir al otro, para este caso en el ambito
educativo, pero en general en todala sociedad, através de distintas disciplinas como son la
psicologia, la pedagogia, lalinglisticay la narrativa.

Desde ladisciplinapsicoldgica €l trabajo investigativo de Montero (2010) pretende
reconocer através de la psicologia de laliberacion ese otro rompiendo la barrera terapeuta-
cliente, pues ese otro siempre ha sido visto desde la colectividad y no en su individualidad;
“para ella el enfoque liberador abre la puerta al Otro” (p.83). Concluyendo que “liberar al Otro
supone revisar la constitucion del ser de laaccion” (p.91).

Por su parte la pedagogia en sus intentos por reconocer a otro en diferentes &mbitos de la
educacion (inicial, basica, mediay superior) pone en € papel principal en algunos casos y
centra su investigacion en los docentes como |os profesi onales que aungue tengan todas las
intenciones de “incluir” en el aula de clase a los estudiantes no tienen la preparacion ni las
herramientas pararealizarlo, tal como se muestra en el trabgo investigativo de Cajibio,
Sevilla, Diaz y Menjura (2014) quienes presentan la descripcion de las concepciones de

docentes de primaria del sector urbano del Municipio de Popayan en un primer acercamiento
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gue permite establecer |0 que piensan éstos con respecto a la diversidad enmarcadas dentro de
las relaciones del profesor con |los estudiantes en el contexto escolar.

Desde lalinglisticay la narrativalos articulos de investigacion de Gastiaburu (2010) y
Olmos, Sanchez y Correa (2016) plantean como unaforma de reconocer y eliminar la
exclusion y ladiscriminacion: latransformacién de los discursos gue manejan los docentes en
el aula; para el caso delainvestigacion de Gastiaburu, la homogeneidad discursivaen el aula
genera un desconocimiento en este caso cultural partiendo de la riqueza linglistica que tiene
Per(i cayendo de esta manera en prejuicios y estereotipos linguisticos, que no tienen en cuenta
las necesidades de los pobladores. Por su parte Olmos, Sanchez y Correale apuestan a
entender |a educacion no solo como € gje de las formas de rel acion de docentes-estudiantes;
sino por €l contrario, es el lugar donde se producen distintas formas de reaccién con narrativas
transformadoras que no apuntan siempre a los discursos establecidos, partiendo del principio
de diferenciade pensamiento y diversidad en €l aula.

Todos estos discursos de diversidad, diferencia, de tolerancia, inclusion y reconocimiento
se apoyan principalmente en e cumplimiento de unamoral establecida, ya sea por lanormao
en pro del cumplimento de unos derechos; pero dejan entrever |as grietas que existen al

momento de brindar una verdadera respuesta ética y responsable a otro que |0 necesita.

3.3. L ugar es de desencuentro

En este espacio traemos aquellas investigaciones y autores que abordan el reconocimiento
del otro de unaforma mas conceptual:
Como expresa Honneth (1997) en su libro: La lucha por el reconocimiento “se comporta

asi frente alos otros de una manera universal valida porque los reconoce como aguello por lo
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gue é mismo quiere pasar como libres como personas” (p.305). Se hace un acercamiento
sobre el reconocimiento, pero primando |os intereses personal es antes que los colectivos, en la
medida que €l otro me nutre y me sirve en esa forma puede ser (til, alimentando de este modo
el rechazo, €l desprecio y € aislamiento del que camina cercay de algin modo es un sujeto
cargado de sentimientos y emociones.

Al igud Giraldo y Ruiz (2015) hacen un articulo donde reflexionan sobre la solidaridad:
como el lenguaje de la sensibilidad moral dejando estas palabras “Cuando se es capaz de
asumir a otro como uno de nosotros es porgue se tiene la certeza de compartir con é un
peligro coman” (p.17). Donde se puede reconocer a otro desde el valor de la solidaridad,
siendo € otro alguien que requiere de ayuda pero que a su vez debe también brindarla o se
vera sumergido en e mundo de laexclusién social.

Guijarro (2005) en su articulo de investigacion, titulado “Valores de otredad (cultura y
género) en libros de texto de inglés para primaria” estudia los valores que transmiten una
seleccidn de libros de textos de inglés para primaria en relaciéon ala culturay e género, €l
objetivo de lainvestigacion es poner en evidencia las representaciones que tiene de diversidad
y €l énfasis que realizan de la otredad estos textos. Como hallazgo setiene, queenla
descripcién y andlisis de los manuales el egidos; la transversalidad, |a atencion ala diversidad
y las diferencias de otredad estén nimiamente representadas. La preocupacion radica en que
son estos |os manual es que utilizan la mayoria de docentes de lengua extranjeray que es este
el discurso que reproducen. Es por ello que con este trabajo se pretendié [lamar la atencion
sobre € rol central que juegan los libros de texto en latransmision y perpetuacion de ciertos

estereotipos sociales.
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En la misma linea Barreto y Rodas (2012) en su articulo denominado “Discurso del
docente y diversidad cultural: realidades contrapuestas entretejidas” buscan evidenciar a partir
del proceso de investigacion historico-hermenéutico titulado “Encuentros y desencuentros
culturales en el aula: una perspectiva desde el analisis critico del discurso del maestro”. Cud
es el discurso que tiene los docentes sobre diversidad cultural y asi poder vislumbrar las
relaciones de poder que se tejen dentro del aulay que estan mediadas por |as diferencias
culturales, parte de la preocupacion la cual radica en que se “les da mayor relevancia a otros
aspectos, como latransmision de contenidos, con lo cual se niegalarealidad social, tratando
de enmascararla en procesos de homogenizacion que no posibilitan € reconocimiento del
sujeto ni de la otredad” (p.44).

De este modo a partir de lo encontrado en los discursos de |os docentes pretende que se le
reconocimiento en primer lugar alarealidad social y posteriormente del sujeto.

Del mismo modo Eitel (2004) en su articulo de investigacion titulado “Educacion y
diversidad: una escuela para todos” aborda el tema de integracién escolar de los estudiantes
con necesidades educativas especial es asociadas a discapacidad, como uno de los
planteamientos esenciales en el marco normativo de la educacion especial, planteando
algunos desafios como son |a puesta en marcha de | as escuel as especial es regulares a escuel as
inclusivas en las que se valore ladiversidad. En su trabajo el autor especifica diferentes
aspectos que se deben tener en cuenta paralograr la meta, algunos de ellos apuntan a generar
una culturaescolar y avivir procesos de intervencién con los docentes, todo con € fin de que
se “contribuya a hacer realidad una escuela paratodos, en la que primen nuevas formas de

concebir la ensefianza, €l aprendizaje y €l trabajo colaborativo, en los centros de ensefianza”

(p-89).
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Iliz&stigui del Portal (2005) en su articulo de investigacion “Integracion y escuela: haciala
diversidad” Realiza unarevision de |os rasgos conceptuales del fenémeno de Integracion de
los nifios discapacitados. En sus resultados reconoce el grado de dificultad que genera para
todala comunidad educativa el dar una respuesta educativa alos estudiantes con necesidades
educativas, discapacitados o no. Asi que contrasta sus ideas con profesionales que diaa dia se
enfrentan a esta actividad, logrando asi ensefiar avivir en la diversidad, en palabras de
Ilizéstigui del Portal (2005):

Ladiversidad es un factor inherente ala naturaleza humana, positivo, valioso,
enriquecedor y fuente de progreso educativo. Una postura educativa que se sittamaéas ala
de laintegracién no solo da respuesta educativa a los estudiantes con necesidades
educativas especiales, discapacitados 0 no en la escuelaregular, sino que ensefiaavivir y
no estableceria distinciones entre |os estudiantes (p.75).

Revela asi que dar respuesta ala diversidad supone un proceso mas complejo de lo que se
puede imaginar. Se pone en teladejuicio € sistema educativo tradicional y se aspiraauna
educacion nuevay renovada, flexible, que responda alas necesidades educativas especiales de
todos | os escol ares.

Finamente, Vargas (2007) en su articulo denominado “La diferencia como valor: Hacia
una ciudadaniaintercultural. Conceptualizacion de la diversidad cultural e intervencién
educativa” reconoce que la diversidad cultural constituye una realidad innegable que se
define, proyecta y aborda diferencialmente dependiendo de la visidon que se adopte. Para é
“La escuela es un &mbito en el que la diversidad cultural esta presente de diversas formas y su
tratamiento educativo variaen funcién de la concepcion y vivencia que se tiene de la misma”

(p.1). Asi que en €l articulo analiza las visiones sobre diversidad cultural y reflexiona acerca
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de las competencias ciudadanas que exigen las sociedades actuales, las cuales en torno alo

gue plantea conforman lo que viene a denominarse ciudadania intercultural.

SINTESIS

L ugares de desencuentro

De lo anterior podemos deducir que no solamente basta con reconocer a otro como
diferente, como diverso y habitar con é un mismo espacio; sino por € contrario debemos de
hacer ese espacio el detodos, en el que se sientan agusto, acogiendo con hospitalidad aese
otro que llega también a convertirlo en suyo, distando asi de laidea de Honneth (1997) por
ejemplo en la que producto de su investigacion descubri6 que “siguen primando losinterés
personales antes que |os colectivos, en la medida que € otro me nutrey me sirve, en esaforma
puede ser Gtil; alimentando de este modo €l rechazo, €l desprecio y €l aislamiento del que
caminacercay de algiin modo es un sujeto cargado de sentimientos y emociones” (p.35).
Evidenciando claramente de esta manera que e reconocimiento se daen lamedidaenlaque €
otro nos aporta, Si No existe una ayuda mutua no existira en este caso €l reconocimiento.

En muchas ocasiones la acogiday la proximidad son confundidos con reconocimiento, ese
gue viene camuflado de solidaridad; como lo evidencia Giraldo y Ruiz silva (2015) quienes en
su articulo reflexionan sobre este valor como ese lenguaje de sensibilidad moral que tiene los
seres humanos, donde “se puede reconocer al otro desde €l valor de la solidaridad, siendo €l
otro alguien que requiere de ayuda pero que a su vez debe brindarla o sino se vera sumergido
en el mundo de laexclusion social para quienes no se conduelen ante €l dolor de quien sufrey
nos necesita” ( p.78).

Finalmente, laidea de diversidad planteada por muchos autores como reconocimiento deja

entrever que se promueven relaciones de desconocimiento, en lamedidaen laque
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simplemente se identificaa otro como distinto; no solo basta como se dijo anteriormente con
reconocer, con darse cuenta de que existe otro diferente ami, en rasgos, précticas y
pensamientos. Se requiere de respeto, acogida y de hospitalidad.

Investigaciones como las de Barreto y Rodas (2012) muestran cémo se deja de lado la
realidad socia en lamedida en la que los docentes en las aulas de clase manejan discursos en
los que se evidencialas relaciones de poder que estan medidas por la diversidad, en cuanto a
las diferencias culturales, dandol e de esta manera mayor relevancia alatrasmision de
conocimientos. reconociendo que existen diferencias que hay diversidad, pero no haciendo
nada para acoger aese otro en € aula.

Del mismo modo Eitel (2004) en su articulo de investigacion aborda el tema de integracion
escolar de los estudiantes con necesidades educativas especiales asoci adas a discapacidad,
como uno de los planteamientos esenciales en € marco normativo de la educacién especial,
planteando al gunos desafios como son |a puesta en marcha de | as escuel as especiales regul ares
aescuelasinclusivas en las que se valore la diversidad. agui se evidencia que existe un
reconocimiento de otro que es diferente que le basta con ser integrado en una escuelainclusiva
donde se e sera valorado por su diversidad; poniendo en evidencia unarelacion carente de
acogida, gque no brinda a ese otro ningun tipo de respuesta ética, solo |o reconoce desde |o
moral, desde |o politico y o normativo como un ser gue necesita de espacios en |os que pueda
sentirse en sociedad.

En conclusién, tanto las relaciones de interés camufladas en actos de solidaridad, como la
diversidad y &l reconocimiento de las diferencias demuestran como el acercarme a otro, verlo

como diferente y brindarle una ayuda no siempre generan relaciones de ateridad, pues estan
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simplemente enmarcados en actos normativos, |lenos de tolerancia y aceptacién. Brindando

respuesta desde lamoral, mas no desde la ética.




46

4. Teoriasdeapoyo

El reconocimiento del otro seriael concepto que hace apertura a este trabajo enclavalos
cimientos para su construccion dandole la fuerza que requiere en su aporte sobre, e cuidado,
las formas de relacionarnos y encontrarnos desde |a ética, como plantea Skliar (2017) “La
€tica es una optica del reconocimiento a otro, la actsticadel escuchar sus historias, la
sensibilidad hacialo fragil, larespuesta singular, 1a blisqueda de la propiavoz” (p.18). Esla
forma como las personas nos acercamos y nos identificamos como seres particulares que
aportan desde su sentir a encuentro con € otro.

L os seres humanos siempre giran arededor de sus relaciones sociales en diferentes grupos
alolargo de su vida, inician en lafamilia donde empieza aformar su personalidad y el
concepto del otro como alguien gue puede hacer dafio a su integridad fisicay emocional o
como alguien que vive distante sin ninguna preocupacion, pero también aver a otro como la
persona con la que convivimos y compartimos muchos momentos. Luego ingresaalaescuela
donde se conocen més personas y con quienes resultan nuevas rel aciones de encuentro dentro
del proceso de ensefianzay aprendizaje en e que el educando aprende aformar su caracter y
adquiere la seguridad para establecer su futuro desde |a educacion impartida por sus docentes
en un acto de reconocimiento como lo plantea Ortega Ruiz (2013) “s6lo cuando el educador
se hace responsable del otro, responde a éste en su situacion, se preocupa y ocupa de é desde
la responsabilidad, se esta en condiciones de educar” ( p.17).

Con esto se logra establecer € compromiso gue tienen los maestros en laformacion de sus
estudiantes de forjar su caracter, de traspasar fronteras para atender una sociedad cambiante
que lo ensefia a vivir individualmente, presentandose la estratificacion y clasificacion gracias

alamora que se establece desde la cultura, ya sea, por factores econdmicos, raciales,
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politicos, ideol 6gicos entre otros para sectorizar la poblacion y dejando de lado laigualdad,
desde |o planteado por Skliar (2017):

Como laposibilidad de habitar un espacio de semeanzas, comun y singular a mismo
tiempo, una suerte de “atmosfera” que impregna la vida para que nada ni nadie se sienta
[lamado a arruinarle la vida a ninguno desde una posicién de privilegio, superioridad,
autoritarismo, soberbia (p.33).

Porque cuando se presenta una relacion de competencia se puede llegar a punto de pasar
sobre el otro de cualquier forma posible sin importar su sentir y el dafio que se alcance a hacer
en su humanidad, desde ahi laimportancia que entre maestro y estudiante prime unarelacién
horizontal, tratando siempre ala horade hablar estar a nivel del rostro del otro y tener una

observacion directa a sus 0jos.

5.1. Pedagogias del encuentro: lugar donde el alma queda al descubierto

El encuentro se da cuando |os cuerpos se acercan e inician un mutuo reconoci miento que
ayuda ala construccion de humanidad como o expresan Jaramillo y Murcia (2014):

El cuerpo es quien acoge, pero también quien rechaza; en €l cuerpo y por € cuerpo se
empieza a navegar hacia el otro; se recorren los linderos de la ateridad del otro, la cual
asomacon €l rostro y se encarnaen lapiel (p.147).

Palabras que llevan a pensar laimportancia que tienen nuestras expresiones corporales
cuando se establecen relaciones con personas cercanas, ya que estas dan un reflgjo directo de
nuestras emociones y pensamientos, dejando todo a desnudo frente a quien nos observa
detalladamente hablando en este caso del estudiante quien percibe hasta los méas minimos

detalles en su maestro y recibe indirectamente estas descargas emocional es através del actuar
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de estos; relacion que se puede dar alainversa con un docente observador de sus alumnos que
descubre secretos de sus nifios desde la observacion constante de cada uno de sus
movimientos y expresiones corporales.

Es el cuerpo & queimpregnade viday sensibilidad € encuentro con € otro generando
experiencias que enriquecen las relaciones, en palabras de Jaramillo y Murcia (2014):

El cuerpo es expresion, afectacion, alteracion del si mismo 'y del otro, € cuerpo es
posibilidad y apertura para que los encuentros pedagdgi cos se inunden de vida, de
presencia, de reconocimiento de lapiel del otro, del roce y la experiencia caraacara,
cuerpo a cuerpo, donde los conocimientos se vivencien, las palabras miren alos ojos del
otro y las miradas hablen con tono suave y acogedor (p.147).

Es asi como mediante el proceso de observacién y acercamiento del otro se empiezaa
verlo desde diferentes angul os que ayudan a descubrir todo |o que €l otro significa para
nosotrosy dar el espacio a un encuentro que nos fortalece y nutre mutuamente, generando
zonas de confianza para desarmar corazones en cada encuentro entre estudiantes y maestros.

Viviendo € encuentro desde |o educativo, |0s suj etos juegan un papel importante porque
son ellos quienes dan sentido alas relaciones que se presentan, como |o asumen Jaramilloy
Murcia (2014) “el sujeto en la educacién es quien propicia los escenarios para el encuentro y
los re-significa” (p.147).

L a educacion abre espacio paralos encuentros que se pueden convertir en momentos de
acogida y hospitalidad para el que sufre y necesita una atencién personalizada, que sele
aborde y trate con carifio, pero en especia esos nifos que buscan abrazos permanentemente
de las personas cercanas, que llaman la atencion para que |os demaés por un instante fijen sus

miradas en é y o tengan en cuenta. Pero a su vez, puede generar momentos de hostigamiento
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y vejdmenes con el que sufre, en lamedida que no es atendido en su personay seledaun
trato cargado de expresiones de indiferenciay aislamiento, dejando claro con gestos 'y
palabras que hieren que no es aguien deseable. Por eso laimportancia de orientar las
relaciones de ateridad que se dan entre los actores del ambito escolar hacia €l reconocimiento

del otro.
42. Laéicaen laescuea: un camino al encuentro con € otro

Laéticaen el campo educativo se vivenciaatravés de los valores y del reconocimiento que
le damos a otro dentro de la sociedad, ademas va de lamano con |as relaciones de alteridad
gue se presentan en el contexto escolar y para apoyar esta teoria no podriamos pasar por ato
hablar de una pedagogia de |a ética que plantea Vila Merino (2004):

Lamirada ética se da desde la presencia o la ausencia de un ser semejante, desde e
reconocimiento, la afirmacion reciproca, lavaloracion de su diferenciay el sentido de su
identidad, tal y como es, sin condiciones ni excusas, sino como complice en ese proyecto
comun e intercultural que denominamos humanidad (p.53).

Laéticanosllevaaver a otro en toda su presencia, sin tapujosy Sin prejuicios que
agrieten las relaciones que seinician en € tgjido social adiario, ayudando a su progreso
permanente. Como platean Barcenay Mélich (2014) “Tan pronto como reconozco que al ser
“y0”, soy responsable, acepto que a mi libertad le antecede una obligacién para con el otro”
(p.148). Es aqui donde se evidencia el papel del maestro en la educacion, ya que cuando este
se reconoce a si mismo, no tendra dificultades para reconocer a sus estudiantes, escucharlosy
mirarlos al rostro que no se ve, quetienevoz, pero reflgalarealidad contextua de la persona
establ eciendo unarelacion horizontal entre ambos sujetos, siendo este un referente para

conocer a otro sin pronunciar palabras, solo cuando hablan las miradas €l ama queda al
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descubierto y en los nifios es algo esencial, porgue muchos llegan agobiados a las aulas con
todo el peso de los problemas familiares y no pronuncian palabra alguna, pero es e maestro
guien debe saber leer |os rostros tristes de sus alumnos para romper corazas através del afecto
gue se da mediante una acogida, una mano amiga, un simple abrazo o un momento de silencio
al lado de aguel que sufre y busca ser escuchado. De este modo segun Van Manen (1998):

La autoridad pedagdgicala concede €l nifio, y se produce en un encuentro que €l
adulto experimenta a través de la responsabilidad que tiene ante €l nifio, concedida méas
concretamente por é, primero sobre la base de su confianzay afecto, y luego sobre la
base de su entendimiento critico.... En otras palabras, €l adulto debe ser criticamente
autorreflexivo por € interés del nifio (p. 84).

Es & nifio quien exige y demanda atencién del maestro, permitiendo su acercamiento,
mostrando su necesidad y generando en & maestro una inquietud permanente por descubrir |0
gue sucede en su espacio y redescubrirse a si mismo. Como lo escribe Barcenay Mélich
(2014): “El otro eslaanunciacion de lo infinito como fragilidad y vulnerabilidad. Es
vulnerable porque no impone nunca, solamente demanda, apela, y seretiras nadiele
responde” (p.152).

Por |o tanto, la ética encamina el encuentro con €l otro, a reconocerlo con responsabilidad,
sin mediar tiempos ni espacios para su atencion, a brindar un apoyo de formagratuitay sin
ningun interés de por medio; como lo proponen Barcenay Mélich (2014):

Ese otro con € que merelaciono, y que me permite la entrada en un espacio
asimétrico de alteridad, como fuente de responsabilidad y de respuesta a su llamada, es

otro que reclama una relacién de sensibilidad con @, unarelacién desinteresada'y
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gratuita. Me pide unarelacion de donacion y gratuidad. El otro no pide € reconocimiento
de sus derechos, sino que apelaa mi capacidad de acogimiento (p.157).

La ética siempre permite ver las cosas y |as situaciones desde diferentes puntos de vista,
porque no se fijatanto en seguir patrones sociales, ni normas, sino que antepone la demanda
del otro, cabe retomar en este punto las palabras de Mélich (2010): “vivir éticamente no es
cumplir con unas obligaciones, ni aplicar un marco normativo, ni ser fiel alaley, sino estar
pendiente del sufrimiento del otro” (p.93).

Educar desde la ética lleva a gue se mejoren los encuentros entre | os diferentes actores,
porque se aprende ainteractuar con €l otro y avalorar sus diferencias, que nutren tanto su

persona como a que atiende su situacién de vulnerabilidad.
4.3. Lamoral en laescuela: un punto de desencuentro

L os esquemas moral es que enmarcan la sociedad hacen que el encuentro con € otro se vea
permeado por |os prejuicios sociales que devienen de un acervo cultural preservado através
delatradicion oral, de las ideologias politicas o por otras causas que prevalecen alo largo de
la historiadel ser humano.

Lamoral ve al otro con ojos de inferioridad ya que su ge central en la educacion es el
conocimiento y laformacion en valores, pero con un trasfondo oscuro porque van mas
orientados al crecimiento individual que en sociedad. Desde este punto se abordan las
pal abras de Orrego Norefia & Jaramillo Ocampo (2019):

Educar a ser humano implicallenarlo de conocimientos desde los cuales dar cuenta de
todo a su arededor, es ensefiarle a protegerse de laincertidumbre; es decir, ensefia ano

ponerse frente a Otro sino aespaldas de é y esperar que los marcos morales
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predeterminados de la sociedad lo incluyan o 1o excluyan y desde alli, desde |a periferia,
actuar en favor o en contrade é (p.93).

Se puede ver el modo de educar en la actualidad donde el maestro le ensefia el camino d
estudiante y le da las estrategias para avanzar en el, impidiendo asi que €l otro en formacion
piensey actle con libertad, que aprenda a cuestionar su existenciay atomar decisiones por si
mismo, marcando siempre la sobreproteccion ala gque se hallevado alos nifios y jévenes que
la traen muy marcada desde las casas.

Desde esta mirada | os educandos se acostumbran avivir bajo la sombra de otro que
enfrenta el mundo por é ante cualquier situacién que se presente, generando desencuentros
en los contextos escolares porque se forman los grupos que afectan la convivencia generando
estereotipos para diferenciar y esquematizar la poblacion estudiantil, donde € docente
también tiene su aporte en la medida que exalta al estudiante sumiso y relegaal quelo
cuestiona y confronta sacandolo de la zona de confort, a ese que “no se deja de nadie” que
interpelael actuar de su maestro y lo invita a pensar de otramanera aliberarse de prejuicios y
aver e mundo de |os nifios de una manera diferente.

Por lamoral, se presenta en la educacién muchas de las dificultades en | as relaciones que
establecen entre |os actores educativos, ya que € acto pedagdgico visto como lo dice Vaera
Villegas (2001) “El campo pedagdgico es un marco de accion estructurado y estructurante de
préacticas pedagdgicas, en € que se delinean discursos, rolesy status y préacticas de
transmision-reproduccion” (p.26). Donde se devela el verdadero rol de la educacion, dado que
el nifio tiende aimitar lo que ve tanto en casa como en laescuelay es ahi donde la sociedad
esta dispuestaajuzgar y asefidar € actuar de cada uno de ellos, avigilar que no se salgan de

los esguemas establ ecidos, procurando conservar las ideologias de la culturalocal y de esta
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forma coartar €l proceder del formador, sefialandolo como €l culpable del desprestigio,
desarraigo y generador de desorden en la sociedad. Causa por lacual € docente se ha dgjado
relegar a un segundo plano desde donde participa como un simple espectador sesgado por el
miedo a hablar hasta con sus estudiantes porque prima el dicho popular “mientras menos sepa
mejor”, se han acostumbrado a ver pasar tantas cosas ante sus 0jos y a callar.

Situacién que también le ha sucedido con los alumnos, quienes llegan con la carga de
prejuicios morales desde la casa 'y ven a sus comparieros como enemigos gque interpelan su
actuar y no lo dgjan sobresalir como se lo exigen desde su hogar, donde estan sus padres que
los envian con esa carga emocional que van aterminar descargando sobre la humanidad de
alguien mas. Se observan rostros cansados a tan corta edad |lenos de tristeza, frustracion,
rabia, odio también se puede entrever €l deseo de culpar al otro de sustragedias y deveniresy
no de aprovechar su hombro parallorar o reirse juntos de lo que acontece en la vida de cada
uno.

Lamoral crea en laactualidad personas reprimidas que ante la frustracion de no poder
expresarse buscan soluciones inadecuadas a sus vidas, sin tener asu lado quien los apoye 'y
los oriente por un mejor camino, reflejando de este modo la crueldad que viene con |os seres
humanos como menciona Mélich (2014) en su libro Logica de la cruel dad:

No hay moral sin légica, no hay |6gicasin crueldad. Muchas veces de forma
imperceptible, escondidatras un velo de naturalidad y de normalidad, y sin apenas
dramatismos, la crueldad aparece en nuestro lenguaje, irrumpe y permanece sutilmente en
formade organizar e mundo. Es unaldgica que nos administra. Heredamos una
gramatica: un modo de ver compartido, unaforma de crear y de crearnos, de establ ecer

fronteras y limites entre lo que vale y 1o que no, entre lo que es digno de ser respetado y
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lo que no merece nuestra atencion.... En este modo heredado de ver el mundo nacido en
el propio mundo, lamoral dominay, con €lla, unaldgicade lo que somos, una formade
relacionarnos con los demés y con nosotros mismos, de integrar y de excluir, de respetar
y de exterminar. En toda moral opera unaldégicade lacrueldad (p.22).
El ser humano se delimita en sus propias normas, tratando de ser libre, pero, sin querer
soltar las cadenas que lo atan y lo hacen actuar de forma diferente, a olvidarse que € otro
requiere de su ayuda, que necesita ser escuchado y comprendido desde su individualidad en

un mundo que avanza a pasosagigantados.
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5. Metodologia

El siguiente trabajo de investigacion debido a su naturalezay al interés por comprender la
realidad socia parael caso, en las escuelas; se llevaraa cabo a partir de un corte cualitativo y
seredizarabagjo e enfoque de la complementariedad planteado por Murciay Jaramillo (2001)
puesto que:

Leinteresan los datos por sus cualidades, por lo que ocurre en cada uno de ellosy no
tanto por sus cantidades. Su fundamento esta dado por lavision holistica de las
realidades, 1o cual implica comprender unarealidad desde larelacion que hay en cada
uno de sus elementos y no desde la mirada aislada de estos (p.194).

Ademas de lo expuesto, esa comprensién holistica gira en torno a problema social
encontrado, asi, segin Murciay Jaramillo (2001) “se interesa por construir desde la
compresion del problema, 1os procedi mientos mas adecuados para aproximarnos co-
existenciamente aunareaidad” (p. 96). La complementariedad al ser una propuesta
metodol 6gica que toma una actitud mediadora entre las teorias cuaitativas permite para
efectos de estainvestigacién, acoger €l ementos de otros métodos como es la fenomenol ogia,
debido a que se desenvuelve en diferentes “tipos de investigacion que se dirigen y sirven a las
précticas profesionales, asi como a las practicas cotidianas de la vida diaria” (Van Manen,
2016, p.17). Ademéas de que reflexiona sobrey en lapracticay preparaparalapractica, €
presente enfoque propone &l desarrollo de tres momentos esencial es durante todo el proceso
metodol ogico: la pre-configuracion, la configuracion y lare-configuracién. Estos momentos
son los que trazan laruta que se llevara a cabo en lainvestigacion y conducirdn a comprender

|os sentidos del encuentro con €l otro en la escuela.
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De esta manera, se presenta el disefio considerado para dar respuesta al problema
planteado:

5.1. Pre configuracion: la experiencia en €l encuentro con € otro

Apoyadas en el método etnogréfico reflexivo planteado por Hammersley y Atkinson
(1994) se vivio laexperiencia con e otro a partir de la técnica de la observacion participante,
lacua fuerealizadaen el diaadiaen lasinstituciones educativas. El gjercicio permitio
registrar en los diarios de campo |os acontecimientos sucedidos en las escuel as, degjando en
evidencialos diferentes papeles de los actores sociales y |as relaciones que tienen con €l otro
en laescuela, dando paso a asombro que fue esencial paraformular las preguntas
orientadoras que generaron |os objetivos que conducen lainvestigacion. Este resultado fue
condensado en & planteamiento del problema dando como resultado |a generacién de las
diferentes categorias que seran las unidades de andlisis en € proceso investigativo.

De manera aterna, se realizaron las diferentes busquedas documental es que permitieron
dar cuenta de | as diferentes investigaciones que se han realizado y que evidencian los sentidos
de las relaciones en la escuela como lugares de encuentro, lugares de no encuentro y lugares
de desencuentro; este registro fue condensado en las fichas bibliogréficas y posteriormente

organizado y redactado en el estado del arte.

5.2. Configuracion: e sentido dela experiencia vivida.

En el segundo momento del proceso metodol 6gico, se seleccionaron a cuatro actores
sociales que hacen parte de lainvestigacion, la seleccion se llevd a cabo bajo dos criterios:
primero se realizo la escogencia de maneraintencional, basada en los diarios de campo, pues

siguiendo a Van Manen (2016) “la observacion cercana requiere que uno sea participante y
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observador al mismo tiempo, que uno conserve cierta orientacion reflexiva” (p. 363).
Permitiendo de esta manera, determinar las caracteristicas de | os participantes, que para
efectos de esta investigacién son esenciales pararealizar €l estudio. El segundo criterio de
seleccién fue el rol que desempefian |os actores en las instituciones educativas; es decir,
estudiantes o docentes, puesto que, al basarse en las vivenciasy a centrarse lainvestigacion
en €l sentido de las relaciones que co-existen con € otro lainterpretacion de larealidad puede
variar.

El proceso de recoleccidn de informacion se lleva a cabo en dos partes: la primerabajo €
Método de e ucidacién grafica planteado por Ana Irene Rovetta (2016) €l cual expone que:

Deformareflexivay flexible, puede facilitar €l acceso aideas, experienciasy
perspectivas tanto racionales como emotivas; y favorecer la generacion de relaciones de
confianza entre quien investiga 'y quien participa en unainvestigacion gracias, entre otros
factores, a elemento novedoso y |Udico que aporta (p.324).

Se pretende con este método que la expresion de las ideas por parte de los investigados sea
amena, que su sensibilidad salga alaluz por medio de distintas técnicas y que se evidencien
sus experiencias de manera libre. Siguiendo & método se utilizara como técnicad dibujo
temético el cual:

Consiste en solicitar alos participantes de estudio que realicen un dibujo a partir de una
cuestion de interés paralainvestigacion y que, posteriormente, comenten su obra con €l
investigador. Es unatécnicainteractiva, abiertay poco estructurada que otorga una gran
libertad de expresion alos participantes de estudio (Rovetta, 2016, p.317).

La segunda parte de la recoleccion de informacion se llevo a cabo desde la escuela de

pensamiento filosofico bajo e enfoque fenomenol 6gico, puesto que se buscaen la
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investigacion encontrar el sentido en este caso de o vivido en las relaciones que co-existen
con € otro. Ademés, porque la fenomenologia en palabras de Van Manen (2016) sedirigea
“comprender los aspectos exclusivamente singulares (identidad/esencia/alteridad)” (P. 30) y
finalmente, se utilizd como técnica para acercarse al fenémeno la entrevista fenomenol dgica
la cual tiene como propdsito “explorar y recoger material narrativo vivencial, historias,
anécdotas que puedan servir como fuente de reflexion de un fendmeno humano” (Van Manen,

2016, p.359).

5.3. Re configuracién: relaciones de alteridad en la escuela

La ultima parte del proceso metodol 6gico estuvo apoyado en los métodos existenciales,
dentro del enfoque fenomenoldgico, el cua es planteado por Max Van Manen (2016) como:
Un modo posible de investigacion reflexiva empleando |os existenciales vivenciales
como laracionalidad, cuerpo vivido (corporalidad), espacio vivido (espacialidad), tiempo
vivido (temporalidad), y cosas y tecnologias vividas (materialidad) para explorar los
fendmenos de una manera heuristica, estos se consideran existenciales puesto que
pertenecen a mundo de lavidade aguien (p.346).

Dentro de larelacionalidad como existencia se reflexiond acerca de como vivencia el
estudiante | as relaciones con los otros a partir de | as narraciones de | as experiencias cotidianas
en laescuela

Por su parte el existencial de corporalidad permitio analizar como €l cuerpo también hace
parte y vivencialas relaciones con |os otros.

Por medio del existencial de espacialidad se pudo reflexionar acerca de cOmo |os espacios

influyen en las relaciones con |os otros en la escuela.
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Por medio del existencia de temporalidad se analiz6 como el tiempo interviene en las
relaciones con los otros en la escuela.

Finalmente, €l existencial de materialidad permitio reflexionar acerca de como los
artefactos que para efectos de estainvestigacion se encuentran en la escuela tiene significado
y marcan una pauta tanto positiva como negativa en las relaciones con |os otros.

Finalmente, se realiz6 un proceso de triangulacion en el cual se pusieron en dialogo lostres
pilares fundamental es de la investigacion, como son las experiencias vividas de |0s actores,
las teorias que apoyan lainvestigacion y € andlisis, lacomprension y |as interpretaciones de
lasinvestigadoras, y dieron como resultado conocer e sentido de |as relaciones que co-existen

con €l otro y los otros.
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6. Hallazgos

£l timbre Elemento fiberador
Materialidad
Elementa represivo
Bl rostro coma Cuerpo
acercamiento -
Pedagogias del s
: encuentro: S
El rostro coma Corporalidad : * Lazscos
relaciones de
a Iterl d ad en |a La escusla para o) encuentro
escuela
La escuela un lugar de
desencuentros
T alitiad Pelacionalidad =,
Tiempo it

El recreg como momento

de encuentro
Encuentro ético

Encuentro moral

El recreo como desencueniro

Esquema de resultados: Pedagogias del encuentro: relaciones de alteridad en la escuela. Elaboracion propia.

Pedagogias del encuentro

Viviendo e encuentro desde |0 educativo, |os sujetos que hacen parte de ese espacio
[lamado escuela cumplen un papel primordial, puesto que son ellos quienes dan sentido alas
relaciones que ahi se viven, estas relaciones que son expresadas a través del cuerpo, dela
palabra, de un gesto, de una mirada, estan marcadas por un espacio y un tiempo determinado

y en muchas ocasiones estan mediadas por un artefacto.
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Las relaciones que se viven en la escuela a diario evidencian |os sentires de | os estudiantes,
y propician un espacio para el encuentro y la acogida; las relaciones con los comparieros, con
sus maestros y con las demas personas que habitan la escuela, hacen que € paso por ellasea
una experienciade vida, apartir de los encuentros éticos y morales que ahi se gestan.

L os maestros mediante €l acto educativo se convierten en esos guias y acompafiantes que
estan ahi en un espacio y un tiempo determinado impartiendo conocimientos, pero mas alla de
ello brindando respuesta ala solicitud del otro.

Van Vanen (2004) plantea que “la solicitud pedagdgica se asienta en una determinada
formade ver, escuchar y reaccionar ante un nifio o unos nifios determinados, en esta o aquella
situacion, partiendo de la sensibilidad” (p.17). Esa sensibilidad que hace del aula de clase o de
un pasillo é momento perfecto para e encuentro, evidenciando el acto pedagdgico como un

acto de acogida y hospitalidad.

6.1 Materialidad

El término materialidad nos hace referencia atodas | as cosas que forman parte de nuestro
diario vivir y que se convierten en indispensables para poder subsistir, no solo son las cosas
materiales que podemos tocar, sino también algunas cosas inmateriales como lo son los
sentimientos o todos esos conocimientos que guardamos para Nosotros Mismos y que en cierto
modo permean las relacionesy €l acercamiento con € otro, llevando a que carguemos devalor a
cada ser humano o elemento que nos ayude a disfrutar de lavida.

Lamaterialidad abordada desde | os existenciales que propone Max Van Manen (2016) en su
libro Fenomenologia de la practica donde resalta que “En nuestro encuentro con las cosas,

vivenciamos lafuerza moral que gjercen en y sobre nuestras vidas” (p.350). Vemos como €l
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acercamiento con |las cosas materiales ayuda a que las personas se encuentren y se valoren a si
mismas y gque a suvez, se encuentren con el otro cuando presentan grados de afinidad por algin
objeto o sentimiento que los motiva a disfrutar de la compafiia de alguien cercano con el que
sostienen lazos de amistad o de comparierismo, o por €l contrario, cuando el objeto se convierte
en aviso de algo negativo que recarga ala persona de frustracién, desmotivacién y rechazo total
a ese encuentro.

Delo anterior, €l objeto material que se aborda es el timbre escolar tanto para salir a
descansos como paraingresar alas clases, porque enmarcan y fijan momentos que son
importantes en la vida escolar de los estudiantes, porque dan avisos del instante para aprovechar
y encontrarse con otros comparieros o personas con quienes anhelan compartir 0 que no desean
encontrarse en todo e dia.

Es por esto por o que la materialidad en la forma de las cosas vividas se configura como
una macro categoria que encierra dos subcategorias: El timbre como liberacion y el timbre como
opresion; las cuales se relacionan con el sentido del encuentro en la escuela desde €l objeto

material, que marcay limita el encuentro con e otro en diversos escenarios y momentos.

6.1.1 El timbre como liberacion.

El timbre anuncia un momento muy esperado en la mayoria de |os estudiantes que esla
salida a los descansos pedagdgicos como |o plantean los autores Jaramillo & Murcia (2013)
en su articulo Mutantes de |la escuela escriben que:

Cuando losy las estudiantes salen al patio, este degja de ser un encierroy se
transforma, se matiza con mil colores, sabores, olores; pero también con mil ideasy

actividades que lo hacen un lugar de encuentro y desencuentro consigo mismo, con €l
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otro y con el mundo en general... El timbre es el dispositivo que simbolicamente expresa
el permiso para hacer del patio un escenario del recreo (p.165).

Paralos nifios escuchar del receso escolar es salir alalibertad para correr a patio de
recreo, donde |os esperan los complices de sus travesuras para compartir secretos de las aulas
o0 de sus vidas personales o tal vez un dulce, una galleta o para conversar con ese “profe” que
extraian de grados anteriores. Muestra de esto se evidencia en las situaciones vividas por
actores sociales:

“Cinco minutos antes de que suene el timbre para el descanso, los nifios inician a
preguntar con ansiedad la horay en las puertas se empiezan aver nifios de otros grados
esperando aque salga el grupo y les hacen sefias a sus comparfieros de adentro, alas
cuales ellos responden también mediante sefias; cuando suena el timbre todos salen
corriendo por los pasillos y descienden unos encima de otros por |as escal eras abrazados
y gritando: donde es €l punto de encuentro en estavez y qué eslo que van ahacer y se
escuchan cosas como: Nos vemos en la cancha, pero cérrele que no nos va a dar tiempo
para jugar chucha”, “ ahora te cuento lo que me paso en la clase de matematicas”;
mientras uno que otro saletriste y llorando porque no logro terminar su tarea. En este
instante todos corren de un lado para otro jugando con sus comparieros, y otros por €l
contrario se observan sentados compartiendo alguna conversacién o e desayuno con méas
tranquilidad.” (DCS 12).

Es de notar 1o importante que es paralos nifios € timbre del receso escolar porque se
convierte en el objeto que le abre las puertas ala libertad, a disfrutar de ese espacio donde
pueden interactuar con otras personas, y descansar de estar sentados rigidos dentro de las

aulas de clase y escuchando durante horas discursos que para ellos no son a veces ni
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interesantes. Es € aviso que los trae de nuevo alarealidad de ser nifios, de volver ajugar, de
reirse hasta ya no aguantar mas, de hacer una que otratravesuray pasar desapercibido
ofreciendo un instante de libertad sin tantos condicionamientos, como es evidente en €
siguiente relato de un actor:

Seme vaeterno € tiempo antes de que suene el timbre para el descanso y por eso le
pregunto ala profe cada rato la hora o a alglin compariero cuando trae € reloj no lo
deglamos hacer nada por estarle preguntando por la hora, la profe me regafia porgue yo
salgo corriendo y me tiro desde la primera escala hasta la Ultima. Pero yo no puedo
perder tiempo de mi libertad, porque mi salén parece una cércel y entonces aprovecho
para conversar y jugar con los comparieros de otros salones (AS1).

El timbre entonces es un elemento que genera ansiedad entre |os estudiantes parair en
busca de lo que no se les permite hacer en las aulas, como es compartir con sus companeros
conversaciones 0 uno que otro chiste.

Ese timbre que permite lasalida de las aulas y que dgja notar en su rostro la sonrisa de un
nifio que vive su proceso de formacion con sus compafieros, que vive otros espacios y que
contagia de esafelicidad alos que |o rodean, como se evidenciaen € relato:

“El timbre que mas me gusta es cuando suena para €l descanso, porque alos pelados les
gusta, salen felices areunirse con sus comparieros en todo momento, siempre con su
sonrisa, jugando y charlando con los amigos” (2NB).

Ese momento de felicidad como es el descanso, que hace que la escuela sea ese lugar de
encuentro, de hospitalidad, en e que lafelicidad y |as sonrisas son |las protagonistas.
Encuentro enmarcado en lainteraccién de los estudiantes por medio del juego, de una

conversacion o de un compartir de alimentos, y de hospitalidad pues todos se encuentran
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reunidos y comparten un espacio que los acoge y |es causa precisamente en ese momento del
descanso sensaciones similares evidenciadas en su “rostro”.

El timbre como elemento de liberacién no solo marca esa pauta de libertad en los
estudiantes, sino que también en |os docentes, |os cuales se sienten felices cuando escuchan €l
timbre de salida al descanso, pues se enfrentan a un grupo con el cua no hatranscurrido la
clase como se planeaba, 0 simplemente no tiene empatia, esto se evidencia en relatos de
actores como:

“Hay momentos que tengo salones que jAy Dios mio! estan enloquecidos, estan qué
gue no se aguantan ni ellos, entonces siempre si es un descanso que suene €l timbre
porque significa que por fin ya se acab6 la clase y ya voy a descansar porgue es
demasiado € ruido, porque estan insoportables, porque no estan dispuestos” (1MB).

Es claro notar en € relato que en ocasiones las aulas de clase también se convierten en esos
espacios en los que no se sienten bien, quiza porque no tienen afinidad con el grupo o porque
laactividad no salié como se esperaba, es alli en ese momento en € gue e timbre se convierte
en un artefacto muy importante, gue marca un cambio de libertad para el docentey de

seguridad en este caso también parad estudiante.

6.1.2 El timbre como opresion.

Pararatificar e timbre como un elemento que cohibe Jaramillo y Murcia (2013) escriben
gue cuando €l timbre suena se vuelve un elemento que acaba con lavidaen € patio, lo cual se
asemejaalarealidad escolar, los nifios no desean ingresar alas aulas: yano corren, no gritan,
parecen otros seres que van hacia un lugar que no les agrada, que no les provocallegar, no

guieren separarse de sus amigos de otros grados, no quieren ver la profe de la clase siguiente,
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no les gusta la asignatura que sigue 'y se toman un buen tiempo transcurrir las mismas escalas
gue antes bajaron atanta velocidad, como se puede encontrar en una de | as observaciones de
uno de los actores:

Por un momento se torna un silencio por todos los pasillos y solo se oyen los gritos de
los profesores, ha culminado e descanso, parece que no hubiera nifios en € recinto, pero
de repente se observa un nifio sentado en las escaleras, afligido y con perezaentrar. Al
preguntarle que le pasaba el respondid “no tuve tiempo de desayunar ni de jugar porque
esa profe no me dgjo salir a descanso y me dejo castigado |os primeros 15 minutos hasta
que terminé latarea (DCS13).

Es evidente como | os actores educativos van dando ciertos significados simbdlicos a
timbre, en este caso es tomado como algo represivo, donde se privaal nifio de salir ajugar y a
compartir con sus companieros; es triste ver 1os nifios que se dedican amirar por las ventanas
y observan como sus demas comparieros comparten y gue quiza uno gue otro siente
“compasion” y se acerca a conversar y acompafar al otro, dejando ver lo importante que es
para ellos compartir ese espacio con ese compariero que esta castigado, que prefieren
autocastigarse ellos mismos parano dejar a otro solo, lo cual se vereflgado en € relato de
uno de los actores:

“Me pongo muy triste cuando no me dejan salir al recreo porque no puedo jugar ni ver
a mis amiguitos” (A1S).

La escuela debe replantear algunas situaciones entre estas tener el timbre como algo que no
genere tristeza en los nifos, ya que se busca que ellos aprovechen esos espacios de |os recreos
escolares para disfrutar del encuentro con sus comparierosy profesores, paradivertirse y

reconocerse asi mismo y a quienes los rodean.
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El timbre no solo se muestra como objeto de represion paralos estudiantes, sino también
paralos docentes, es curioso encontrar situaciones en la que para los docentes € timbre es
molesto, se convierte en ese sonido que degja todo inconcluso como lo relata el actor:

“Me molesta cuando suena el timbre y estoy bien encarretada dando laclase y los
muchachos estén a gusto, participando y nos encontramos en un buen ambiente, pues €
timbre significa “ahh jue madre se me acabo el tiempo” (1IMB).

En este caso, €l timbre restringe o que se puede seguir viviendo en clase, pues muestraa
un profesor que tiene mucho paradar y que disfruta ese tiempo con los estudiantes con los
gue se convive adiario y aquienes se entrega todo su potencial, es por ello que es molesto
cuando € timbre se convierte en ese artefacto que corta esa secuencia de buenos y bellos
acontecimientos que también se viven en el aula de clase.

Hay estudiantes que se sienten tan comodos y felices en la escuelagque € timbre en este
caso de la salida, se convierte en ese sonido que corta esajornada de felicidad y de compartir
con los comparieros como lo afirmael actor en € relato:

“Pues @ deirnos ala casa es una sensacién como de tristeza porque uno yasevala
casay yaho se ve con los comparieros que lo hacen reir, me gustaria que timbrara para
salir de pronto de clase pero que nos pudiéramos quedar en el colegio y nos quedamos
charlando con los compafieros” (4AB).

Es aqui por medio de estos relatos en |os que se evidencia en palabras de Van Manen
(2016) “la fuerza moral que ejercen sobre nuestras vidas” (p.350). Los diferentes artefactos.
En este caso € timbre el cual marca en diferentes situaciones, una pauta de cambio que en

ocasiones de libertad y en otras de represion.
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6.2 Corporalidad

La corporalidad siempre se ha asociado alo largo de la historia con todas las formas
expresivas del cuerpo, desde los movimientos de cada una de sus partes hasta los gestos y
miradas que reflegja su rostro, siendo € cuerpo o que nos acerca hacia el contacto con € otro, €l
gue fortalece nuestra presencia 'y hace que nos visibilicemos ante la mirada de | as personas que
nos interpelan diariamente. De aqui laimportancia del cuerpo en el ambito educativo, visto como
la posibilidad de acercamiento y de reconocimiento mutuo entre docentes y estudiantes.

En el campo de la corporalidad, Van Manen (2016) Muestra el cuerpo como el objeto vivido,
cargado de vivencias que dan €l reflgo de lo que somos nosotros mismaos y como vemos'y
sentimos al otro desde lo que se llevaimpregnado en lapiel y en e ama.

En e contexto escolar mas que abordar € cuerpo como g e principal estraer larealidad del
rostro como elemento cargado de significados, en cada uno de los momentos y espacios de la
escuela, através del cua los nifios narran historias de vida desde del silencio o del bullicio en
gue se sumergen en compafia de los demés nifios o en la soledad que se construyen en medio del
patio o del aula.

Es por esto por lo que la corporalidad se convierte en una macro categoria de alta envergadura
alahorade hablar de encuentros y desencuentros en la escuela, albergando las subcategorias: €
rostroy el cuerpo como acercamiento y el rostro y € cuerpo como distanciamiento; las cuales
orientan € proceso parareafirmar laimportancia de nuestro cuerpo en el campo educativo y en

las relaciones que alli se permean.

6.2.1. El rostroy el cuer po como acer camiento.
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El contacto en la educacién juega un papel muy importante, porque permite que los actores
sociales se acerquen entre ellos y establezcan diversas relaciones como lo deja ver € autor Van
Manen (2004):

Con € apreton de manos €l profesor siente laformade ser del nifioy alavez leda
forma y contenido. ......reconoce el apretén de manos timido, el reticente, la mano llena
de energia, a nifio ausente, al seguro de si mismo. Sabe cdmo reaccionar con tacto ala
mano que letiende el alumno; que decir, que ignorar, que observar (p.40).

Si lugar aduda el primer encuentro con los estudiantes en lamafiana o a iniciar unaclase
marca un momento crucia en el reconocimiento entre los alumnos y |0os maestros, ya sea con
un saludo sencillo 0 acompaniado de un abrazo o con una simple mirada, una sonrisa; ambos
sienten una buena conexion en un espacio donde no se da entrada a nadie mas, porque es de
este modo que e maestro iniciaaobservar a su estudiante como persona, propiciando un
encuentro ameno y cargado de emociones. Lo cual se puede ver reflegjado en o observado

En lamafiana dl iniciar las clases se observa el ingreso de los nifios alas aulas de
clase, algunos hacen fila para saludar con un abrazo fuerte a su maestray otros se
observan que pasan de largo sin pronunciar palabras, pero la profesora los saluda
inmediatamente tratando de captar su atencion, alo que ellos responden con unatimida
sonrisasin levantar del todo su cabeza (DCS 14).

El primer contacto que se da entre docente y estudiantes establ ece |as pautas paradar inicio
al encuentro dentro del aula de clases, ya que se da ese reconocimiento de lo que reflgjan los
rostros de los nifios a través de sus miradas ayudando a docente a plantear estrategias que
armonicen € momento y el espacio en que van a estar compartiendo con los estudiantes en €l

contexto escolar. Por eso, laimportanciadel rol del maestro en la educacion cuando es un
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“buen” observador e investigador de sus précticas educativas, |0 que reflgja un actor socia a
decir:

Pues eso depende también mucho de la edad, normalmente los chiquitos los de grado
sextico alin estan muy infantiles, muy familiarizados con e abrazo, con € beso entonces
llegauno a salény lo primero que hacen los nifios es abrazarlo y darle un besito en la
mgiilla... Entonces yo lo que hago es devolverles € abrazo y €l besito porque ante todo
gue no se sientan rechazados (1MB).

En lo anterior se puede evidenciar como |os nifios relacionan ese encuentro con € otro en
el contacto corporal, fijando la cercania de los cuerpos como una forma de expresar afecto y
aceptacion, dejando asi |as puertas abiertas para establecer una relacion de confianza desde €l
inicio de las actividades escolares. Van Manen (2004) “A veces los mejores momentos con un
nifio son los que se pasan en la agradable compafiia del silencio” (p .52). En & campo escolar
se dan también | os espacios donde |os nifios no desean hablar con alguien porgue tienen rabia,
estan tristes o traen consigo una carga de emociones y buscan a menudo ese contacto fisico
con el otro como forma de carifio, un abrazo de acogida, de regocijo y dejar escapar una que
otralagrima o romper en llanto queriendo decir tanto, pero alavez nada, con la mirada que

nos reclama a gritos la presencia, €l auxilio, laayuda desinteresaday comprensiva.

6.2.2El rostroy e cuerpo como distanciamiento.

En e contexto escolar € rostro y su expresion dan abertura alos diferentes encuentros o
desencuentros que se dan entre sus actores, cada mirada o postura corporal reflejan el sentir
del otro transmitiendo en ocasiones rechazo ala cercania como |o escribe uno de los actores

sociaes:
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Cuando no quiero que alguien se acerque simplemente bgjo la cabeza y hago mala
cara(A29).

Lo anterior evidencia como nuestro rostro, lesindica alas personas que nos rodean que no
estamos de acuerdo con €ellos, que los queremos |o mas distantes posibles, gque no son de
nuestro agrado o dejamos en claro la posicion de que queremos estar solos. En la escuelalos
nifios hablan con las miradas, dandole a entender a su maestro que no les gusta cuando €&
Ilega a su aula de clase o para discriminar a sus compafieros con discapacidades fisicas 0
intel ectual es transformando un espacio para el encuentro en un lugar desagradable para
guienes alli conviven como se puede ver en € siguiente diario de campo:

En e descanso escolar se observa como |os nifios corren y juegan entre si por todo el
patio de recreo, cuando en una esquina hay un nifio sentado en una escala llorando, los
nifios inician a burlarse del ya gritar “no se acerquen a ese chillén que eso se les pega”,
en el instante se acerca un docente levanta al nifio del brazo y lo sacude diciéndole “todo
esto le pasa por chillén”, el nifio continta llorando sin decir ninguna palabra mientras es
dirigido a aulade clase (DCS 15).

El ser humano se ha aprovechado alo largo de la historia de la desgracia de los demas para
subestimarlos y relegarlos a un segundo plano, aislandolos del contexto social, lo cual se
evidenciaen e anterior relato en el que el adulto asiste el actuar del nifio sin antes preguntar
qué estaba pasando, abriendo caminos a desencuentro con problemas de convivenciay
rechazo, ayudando a que se den esos distanciamientos entre |0os mismos comparieros de clase.

Lamirada es un elemento importante para analizar cada situacion gque se presentaen la

escuela como o propone Van Manen (2004):
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En unamirada, se reflegja o se expresael almadel otro en una mirada de amor, de odio,
de confianza o de miedo, en una miradafriay calida, de admiracion o desprecio, severa o
indulgente, afectuosa o indiferente, en una mirada de esperanza o desesperacion, en una
miradasincerao fasa(p.51).

L os estudiantes siempre estan ala expectativa de como los esti mirando el “profe”, para
saber cdmo acercarse ese dia durante sus clases al mismo tiempo que & maestro habla con
ellos mientras |os mira de frente a cada uno para reconocerlos y de algin modo saber como
entablar unarelacién cordial con el grupo. Los estudiantes con la mirada le manifiestan a
docente que tan buenas son sus clases 0 que tan aburridas se tornan a veces, van comunicando

en silencio sus estados de animo.

6.3 Relacionalidad

Las relaciones personales e interpersonaes que se dan entre estudiantes y maestros en €l
diario vivir en ese espacio llamado escuela, dgjan entre ver, en palabras de Van Vanen (2016),
“como se vivencia el yo y los otros” (p.350). Por medio de acciones que se llevan a cabo de
manera intencionada o cotidiana en las diferentes actividades desarrolladas en el aula de clase,
en los descansos, en los pasillos, en la sala de profesores etc. Algunas que trascienden las
paredes de la escuela y otras que marcan un hito positivo o negativo en el transcurrir de los
anos.

Siguiendo el planteamiento de Van Vanen (2016) “el sentido etimoldgico de relacion incluye
la referencia al retorno del otro” (p.346). Ese retorno que en muchas ocasiones marca el paso
de los estudiantes en la escuela, o de los maestros en su desarrollo profesional, va desde una

sonrisa, un gesto de solidaridad o una amistad y representa para cada uno una respuesta a una
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solicitud, esa solicitud que los seres humanos expresan en la cotidianidad de su viday lacua a
través de un encuentro ético puede ser atendida.

En las instituciones educativas de los municipios de Balboa y Sabanaarga se evidencian
distintos tipos de relacion que se viven desde el retorno de las personas, esa relacion como “el
motivo fundamental para comprender |os fendmenos humanos” (Van Manen, 2016 p.346) esla
gue permite analizar qué tipo de encuentro gque se vivencia en la escuela, en este caso se
presentan diferentes tipos de encuentros que son analizados bajo dos posturas, uno de ellos que
en palabras de Levinas es “la relacion ética de alteridad: la vivencia de la otredad del otro”
(Van Manen, 2016 p.346). Denominada para efectos de esta investigacion un encuentro ético,
pueslaéticanosllevaaver a otro entoda su presencia, Sin tapujosy sin prejuicios que agrieten
las relaciones gque se inician en € tgido socia a diario, ayudando a su progreso permanente.
Por otra parte, esarelacion que ve a otro con ojos de inferioridad en laque su gje centra en la
educacion es e conocimiento y la formacion en valores, pero con un trasfondo oscuro porque
van mas orientado al crecimiento individual que en sociedad y que se fundamenta basi camente
en €l individualismo, sera denominada para efectos de esta investigaci én encuentro moral.

Tanto los encuentro éticos como |os encuentros morales dejan entrever que la escuela es un
espacio fundamental en el que confluyen los seres humanos con sus vivencias, su cotidianidad
y su diferencia, creando episodios que se guardaran en la memoria y que representaran a lo
largo de lavida recuerdos emocionales positivos y en otras ocasiones negativos.

Esos nifios y jovenes que llegan a la escuela con esas ganas de aprender, jugar, conocer y
experimentar, pero también con ese temor de enfrentarse aun espacio y todo lo quealli confluye

gue es diferente a su hogar; en € que encuentran pares y adultos que, aungue no son su familia
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logran generar un lazo de amistad; demuestralaimportanciade laescuelay susvivenciasen la

vida de |os seres humanos.

6.3.1 Encuentros éticos.

Estos encuentros éticos en los que la amistad y a solidaridad manifestadas a partir de una
palabra, de una accion o de una sonrisa son las protagonistas, evidencian la escuela como un
espacio de hospitalidad, y se hacen visibles a partir de los relatos de los estudiantes del
municipio de Balboa

“Me relaciono bien con muchos de ellos porque con algunos me siento en confianza
para molestarlos y hablar de muchas cosas que no se puede hablar con todos, me siento en
confianza cuando juego con €llos fry five nos reunimos y nos ponemos en compafia a
ayudarnos unos entre otros; me siento bien con ellos porque ellos me respetan a mi como
SOy y COMO pienso, siento que me aprecian porque a veces me comprenden aunque tengan
algunos errores, a veces me dicen afectos y chistes como por gjemplo € dia que gane €
concurso de dibujo, porgue ese dia de la premiacién escogieron mi dibujo y me senti muy
feliz mis amigos me abrazaron y todos decian que el dibujo estaba muy lindo”(3CB)

En este relato es claro notar como el otro en la escuela se convierte en ese apoyo, en la
persona que comparte momentos de juego, o también de felicidad, que celebratus triunfos, te
apoya en |o que necesites y respeta tu opinién, esaforma de relacionarse desde la ética que para
Skliar (2017) “es una épticadel reconocimiento aotro, laacUsticadel escuchar sus historias, la
sensibilidad hacialo fragil, la respuesta singular, la busgueda de la propiavoz” (p. 18).

El sentirse respaldado a momento de ganar €l concurso de dibujo, € saber que e premio

no solo lo otorgaron los jurados sino las personas que estuvieron junto a é cuando lo estaba
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realizando, su profe de artes y sus amigos que le dijeron que estaba muy bonito es esa “respuesta
singular” que hace que la escuela sea ese espacio en el que se es feliz, también evidencia “la
sensibilidad hacia lo fragil” por parte de sus compafieros que resaltaron la belleza del dibujo y
reconocieron lo importante que erapara é ganarse € premio.

En el municipio de Sabanalarga los estudiantes narran a partir de sus relatos como |os otros
son importantes, palabras de los estudiantes plasmadas en las entrevistas que dicen: “Cuando
trabajamos en equipo trato de saber como son, entenderlos y [levarme bien con ellos” (A1S)
son las que dejan en evidencia nuevamente esa “respuesta singular” que desencadena un serie
de sucesos que hacen de ese otro que comparte la escuela un ser humano importante, a le
interesair mas alla de compartir un espacio, intenta conocerlo, saber como esy posteriormente
entenderlo.

Esas relaciones éticas que empiezan en la escuela pero que van més aladel ambito escolar,
gue se pasan a la vida cotidiana como las que narran los estudiantes del municipio de Balboa
en las entrevistas son las que demuestran la compasion hacia ese otro que |0 necesita.

“gl vinculo de compafieros mas cercanos con |0s que permanezco que se convierten en
amigos con ellos no solo estoy en el colegio, sino que ya compartimos mas cosas en la casa
y nos contamos cosas de lavida privada, nos ayudamos cuando |o necesitamos por g emplo
con Isabela cuando quedo en embarazo nosotras la apoyamos y la impulsamos para que
sigaestudiando y cuando ellano ibaaclase porque teniaqueir ahacerse exdmenes nosotras
la desatrasdbamos” (4AB).

El ayudar a la compariera que esta en embarazo, €l reconocer que es un ser humano que
necesitadel otro y responder de maneracompasivaa acompafiarlaen ese proceso, son |os actos

gue demuestran que la escuela se dan relaciones éticas y de alteridad, que va mas ala de los
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conoci mientos académicos, de los horarios de clase, de un timbre y un uniforme, es ese espacio
en el gue se acoge aotro ser humano con todas |las posibilidades.

La reaccion de las compafieras ante la situacion deja en evidencia la sensibilidad que los
seres humanos logran tener y que se desarrolla a partir del convivir en la sociedad, el ser
solidario con €l otro que estéd en e mismo proceso, representa esa hospitalidad que todos los
espacios deberian brindar y que en este caso es dada por un par, que, aungue es diferente, ofrece
Su mano amigay Su apoyo.

El papel de los docentes es fundamental y marca tanto la vida de |os estudiantes como lade
ellos mismos, pues a permanecer en la escuela gran parte de su dia se convierte en un segundo
hogar en € que se encuentran en permanente comunicacién, con otros.

Las relaciones de los docentes con | os estudiantes en muchas ocasiones traspasan lamoral y
se convierten en relaciones éticas, pues se dgja de lado los conocimientos académicos y se
comparte en otro plano, en € que & apoyo es & protagonista. En e municipio de Balboa se
encuentran relatos de |os docentes como:

“Tenia una alumna en particular que si presentaba muchas dificultades emocionales,
intentos de suicidios, caso de bulimia, pues comia vomitaba y comia vomitaba, tenia
problemas de autoestima, de peso y de pronto indagando un poguito més me di cuenta que
la nifia presenta un cuadro de violacién, entonces que todo era manifestaciones de eso que
habia vivido; empecé a hablar con la nifia, aunque me dejé muy limitada en el sentido de
gue ellame confest |o que sucedia pero me dijo que si yo le decia alguien entonces que no
iban anegar asi que empecé a hacer proceso con rectoria, con psicologia, hablé mucho con
lapelada; hoy en dia de la pelea es una enfermera tiene una nifia yo soy la madrina de la

nifa” (IMB).
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En este relato se muestra como los docentes establecen relaciones con los estudiantes,
basadas en este caso en la confianza y que contribuyen en el crecimiento de un ser humano y
en el desarrollo de su vida; situaciones que en muchas ocasiones fuertes como un abuso sexual
pueden sobrellevarse gracias a ese maestro que esta ahi con su mirada y que se dispone a
escuchar, logrando que el estudiante cambie el rumbo de su vida. Pues como o expresa Van
Vanen (2004) “A través de la mirada conocemos al otro y por la mirada del otro sabemos que
también & nos conoce. Pero, para conocer de verdad el alma del otro, debemos perfeccionar
nuestra habilidad para mirar y ver y saber como interpretar una mirada” (p.52).

Este es € caso de |la maestra de Balboa que puso su mirada en la estudiante que estaba
teniendo episodios de salud fuerade lo normal, que actud desde su sensibilidad y su compasion
y a partir del acompafiamiento y la acogida logro descubrir cudl era € trasfondo que
desencadenaba los episodios de salud anormales, gracias a ese apoyo, a esa mirada de
compasion a sentir en su colegio esa hospitalidad, pues era entendida por esa maestra, es que

la estudiante logro superar lasituacion y salir adelante.

6.3.2 Encuentros mor ales.

Otro tipo de encuentros presentados en la escuela, en la cotidianidad de las aulas, en los
pasillosy en €l patio, son los regidos por la moralidad, esos que no van mas alla de la norma,
de lo escrito en un manual de funciones, que se limitan a responder a una labor y en los que
primalaindividualidad, esos encuentros que retomando las palabras de Mélich (2014) se salen
del sentir y se basan en la ldgica, esta que muchas veces se convierte de manera natural en

crueldad. En términos del pensador Catalan:
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No hay mora sin ldgica, no hay légica sin crueldad. Muchas veces de forma
imperceptible, escondida tras un velo de naturalidad y de normalidad, y sin apenas
dramatismos, la crueldad aparece en nuestro lenguaje, irrumpe y permanece sutilmente en
forma de organizar e mundo (p.22).

En situaciones narradas en las instituciones educativas de Balboa y Sabanalarga se hacen
evidentes los encuentros morales, en relatos como, por g emplo:

“Las relaciones con mis comparieros son las necesarias las que minimamente se hacen,
por eiemplo, al momento de trabajos en grupo, actividades que lo requieren y demas cosas
de ese estilo estas relaciones son buenas, aunque a veces hay comparieros que se acercan
solo por sacar una buena notay otros que son competitivos en ese aspecto” (4AB).

Es claro en las lineas leer como priman las relaciones morales centradas en €l ambito
académico, en e cumplimiento de una labor, y en respuesta de una l6gica estructurada, pues
mientras se trate de un trabgo en grupo u algo del colegio se acercan y realizan la actividad
requerida pero no trasciende, no se ve muestra de hospitalidad, ni de compasion ante la
situacion, no le interesa el que este a su lado, ni la disposicion que tenga, no le interesa su
rostro, simplemente que se limitaarealizar las actividades académicas programadas.

En la escuela los maestros también establecen relaciones morales tanto con 1os mismos
docentes, como con los estudiantes, basadas en laindividualidad y €l desconocimiento del otro
gue esta ahi y que seignoray se deja de lado, se evidencian en los relatos de la institucion de
Sabanal arga expresiones como:

“Uno aprende en estar labor a veces a estar solo” (A2S)
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Frases como esta degjan entrever que | as rel aciones entre comparieros no son las mejores, que
basadas en la experienciay € aprendizaje adquirido, han llegado a destruirse y ademas se han
aceptado y se han asumido como tal.

Finalmente es claro como las diferentes relaciones que se establecen en la escuela son
fundamental es para todas |as personas que se desenvuelven en ese espacio, ese encuentro con
el otro basado en la ética y ese encuentro basado en la moral, tienen gran influencia en €l
desarrollo de los seres humanos, como hitos positivos o hitos negativos en cada uno de los
casos, pero todos demostrando que los tipos de encuentros son esenciales y que trascienden,

marcando asi un antes 'y un después en la vida de los que habitan ese espacio |lamado escuela.

6.4 Temporalidad

La experiencia del tiempo es diferente en todos los seres humanos, existe por g emplo en
palabras de VVan Vanen (2014) “el tiempo objetivo (cdsmico) y tiempo subjetivo (vivido) tiempo
del reloj y tiempo fenomenoldgico” (p.349) O con otra denominacién el tiempo kronos que
hace referenciaal tiempo del reloj, a ese que transcurre con € pasar de los minutos; es decir, €
tiempo cronolégico. El tiempo Kayros que hace referencia a ese tiempo vivido, ese tiempo
cargado de significado y que es muy diferente al tiempo cronoldgico, en € cua € sentir de las
vivencias es distinto.

A partir de ello es necesario remontarse a la pregunta planteada por Skliar (2017) *“;somos
el tiempo que pasa o0 somos aquello que pasa en el tiempo?” (p.27). En este caso las experiencias
vividas en la escuela, transcurren en tiempos de la jornada escolar que tienen un significado
diferente paralos estudiantes y |0os maestros, es decir se experimentan en el tiempo kayros. Los

encuentros €éticos en este caso, se viven en gran medida dentro de este tiempo en e que los
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sentires son distintos en €l que €l rostro del otro se hace presente, y sevive un modo derelacion,
en respuesta ala solicitud del otro.

En los municipios de Balboay Sabanaarga, os tiempos de |ajornada escolar evidencian un
cambio en la forma de relacion con € otro, pues en algunos e tiempo cronoldgico es notorio,
los minutos pasan como si fueran horas y otros en l1os que no se siente ese paso del tiempo,
relatos como estos muestran la experienciadel tiempo vivido.

“Definitivamente me gusta cuando empieza la jornada, Pues porque uno llega
descansado a conectarse con €l trabajo, ademas porgque me gusta esperar a los pelados en
la puertay recibirlos siempre de lamejor manera, con una sonrisasiempre y una expresion
de buenos dias marcado” (2NB).

Es en este tipo de relatos en los que el encuentro con € otro se da por medio de un gesto
Ccomo una sonrisa 'y un saludo expresivo son los que demuestran que efectivamente e tiempo
es distinto en este caso es un tiempo kayros o tiempo vivido. El sentir de lamaestraal inicio de
lajornada, y €l estar con todala energia al recibir alos estudiantes hace que la experiencia del
tiempo sea distinta'y con ellalarelacion con los otros; les da la bienvenida acogiéndolos con
su saludo caluroso, y mostrando con su cuerpo por medio de una sonrisa, la vivencia de ese
instante, aunque seatan solo 10 minutos para €lla significan mucho mas.

Por otraparte, € tiempo de esperaesdistinto, se vivenciade otraforma, se vive cada segundo
y puede estar sujeto a muchos factores en este relato se puede observar de qué manera se 1o
experimenta.

“El descanso no me gusta tanto, aunque sea el tiempo en el que salimos de clase y nos
distraemos, no me gusta porque hay muchasfilas en la cafeteriay nifios corriendo por todo

lado y los chiquitos de sexto gritan mucho” (4AB).
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Es evidente que, aungue el descanso sea un tiempo apetecido por algunos estudiantes, para
otros no se vivencia de igua forma, en este caso responde a un factor particular y son las filas
en la cafeteria y e juego de los nifios més pequefios, para € estudiante, descansar, viene
acompafiado de silencio y tranquilidad, y con la dindmica del tiempo del descanso no logra
tenerlo.

Contrario a€llo muchos de los estudiantes vivencian el tiempo del descanso como un tiempo
kayros, aungue son unos pocos minutos, tienen mucha importancia en la jornada escolar los
relatos del municipio de Sabanalarga expresan:

“En los recreos porque me puedo ver con compafieros de otros grupos” (ALS)

El hecho de salir del saldn de clase e interactuar con otros compafieros con |os que no comparte
el aula, pero si gran cantidad de experiencias, hace que el tiempo vivido del descanso sea el mejor
delajornada.

En e municipio de Balboa, € descanso ademas de ser un tiempo de esparcimiento, es también
un tiempo en el que se viven momentos que, aungue no se comparten y son del gusto de todos, se
disfrutan, esto se evidenciaen € siguiente relato:

“Me gusta el tiempo del descanso porque salgo de la rutina ademas juego baloncesto o
me voy aleer abiblioteca, cuando juego baloncesto estoy con (...), pero alabibliotecame
gustair solo porque me gustaleer en silencio y acasi ninguno de mis amigos les gustaleer,
me suelo ir un rato alla y después ya voy a jugar con ellos” (1CB).

El descanso en este caso se convierte en ese tiempo que cronol égicamente es muy corto, pero
vivencia mente es un tiempo extenso, lleno de felicidad, ese tiempo en & que realizan actividades

por eleccién gue se disfrutan como practicar un deporte, o € leer en la biblioteca.
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Ademas, las relaciones con |os comparieros se viven de otro momento, en este caso en € juego,
ese compartir acompafiado de sonrisas, y aunque ellos saben que no alcanzaran ajugar € partido
de baloncesto completo, los minutos que alcanzan a hacerlo, los viven y los sienten al maximo, y
al finalizar de lajornada quizéa ese tiempo con significado es €l que mas resaltaran del diavivido.

Finalmente, se puede decir que latemporalidad es esencial a momento de entablar relaciones
de acogida con € otro, como lo expresa Skliar (2017) “la temporalidad es la experiencia subjetiva
del tiempo” (p.27). Es por ello que la escuela en este caso alberga distintas maneras de
experimentar los tiempos y en cada uno se viven las relaciones de forma distinta.

L os encuentros que se hayan cargados de felicidad y en los que € compartir es o importante,
generamente se manifiestan en el tiempo Kayros o tiempo vivido. Y corresponden alo que para

efectos de esta investigacién es un encuentro ético.

6.5. Espacialidad

El espacio juega un papel importante en las relaciones de los seres humanos, ya que, es alli
en esos lugares donde nos podemos encontrar de frente con el otro y con su realidad social
como lo plantea Montariez (1999) “El espacio no es ni una cosa, ni un sistema de cosas, sino
una realidad relacional: cosas y relaciones” (p.60). Es a través de la intervencion que hacen
las personas, que se daviday se construye un espacio con condiciones especificas como lo es
laescuela, un espacio gque sin estudiantes y maestros no tendria razén de existir, son l0s nifios
y jévenes quienes se apropian y transforman ese habitat para hacer de este un espacio para €l
aprendizaje y sobre todo parael encuentro.

En la escuel a se encuentran de acuerdo con |os actores que conviven alli algunos lugares

donde se pueden encontrar con personas agradables y que les gusta disfrutar y otros espacios
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gue no son muy confortables y alos que tienen temor ingresar. Lo que permitio clasificar esta
categoria en dos subcategorias. La escuela parad encuentro y laescuela: un lugar de

desencuentros.

6.5.1. La escuela para el encuentro.

La escuela como tal esta llena de espacios cargados de significados que hablan por si solos
gue indican formas de comportamiento y de relaciones que definen |as conductas e influyen
en laformade actuar. El aula de clase es uno de esos espacios donde |os nifios reciben e
interactUian con el conocimiento, siendo un lugar para un encuentro mas cercano con |os
comparieros y maestros con quienes comparte adiario como o observado en € municipio de
Sabanalarga:

Suena €l timbre de ingreso y muchos nifios corren por los pasillos tratando de llegar al
aula de clase y se escuchan gritos por todos lados entre ellos “corran, corran nos toca en
el aula de espafiol”, una profe atgj6 a uno de ellos y le pregunt6 qué era eso tan bueno que
tenia ese saldn y sonriendo mientras se alejaba le contestaba: “el salon es muy tranquilo,
estd muy decorado y limpio” (DCS 16).

A través delo cual se evidencia que la organizacion del espacio es relevante paralos nifios,
sentirse comodos y anhelar [legar a encontrarse con la maestra que tiene ese lugar dispuesto
paraellostodos los dias. Lo anterior, es reafirmado en la opinion de uno de |os actores:

El lugar del colegio que méas me gusta es € salon de clase porque ahi permanezco casi
todalajornaday lo siento como mi espacio donde comparto con mis comparieros, me

siento comoda y me gusta porque con las nifias |o adornamos muy lindo, hicimos las
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carteleras, ademéas como queda en la parte de atras es mas tranquilo... y no estacomo ala
vista de todo, me gustan las ventanas porque entra mucho aire (A4B).

Ladisposicion del espacio realmente va en contraste con laforma de relacionarnos, de
hacer que el encuentro sea ameno, cargado de confianzay sobre todo de respeto, ayudando de
este modo a darle vida a uno de los lugares donde méas se comparte con |os estudiantes y
donde se logra tener un reconocimiento de cada uno, porgue se da un acercamiento mas
directo.

Parareafirmar |o dicho anteriormente Ruiz (1994) presenta una descripcion del aula como
espacio escolar: “El aula es un espacio investido, vivido diferencialmente por cada uno de sus
protagonistas, pero también es el concepto relacional y social mas amplio en € cual se
realizan |os procesos de ensefianza-aprendizaje” (p.99). Cada persona que habita estos
espacios y se apropia de ellos para transformarl os en zonas confortables y de hospitalidad o en
lugares de desasosiego y hostilidad para quienes conviven en .

Pero no solo e aula debe centrar nuestra atencion, hay un lugar més especial parala
mayoria de los estudiantes que es €l patio, donde ellos van atomar su “desayuno” en
compafia de muchos de sus compafieros, ya sea de grado de otros grupos superiores o
inferiores, ajugar uno que otro juego que han aprendido en casa 0 solamente para conversar
durante un rato con alguien diferente, pero se observa que desean llegar a ocupar este lugar:

En las mafianas cuando suena el timbre para salir a desayunar, los nifios salen
apostando carreras a que primero llegue y ocupe un lugar en el patio, donde sesientaa
esperar gue uno por uno vayan llegando a cumplir con la cita que tenian desde €l dia

anterior parajugar con la pelota de futbol que alguien llevaria, pero mientras tanto van
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desayunando y riéndose de cosas que pasaron en el aula o de algo que sucedié mientras
Ilegaban a colegio (DCS 17).

El patio es &l lugar donde los nifios comparten sus travesuras, se divierten y disfrutan del
descanso y se algjan un poco de los trabaj os “pedagdgicos del aula”, el grito de felicidad
cuando el timbre suenaes €l reflgo de laansiedad que tienen porque hallegado ese momento
gue esperan durante lajornada. Los nifios y maestros através de sus comentarios en las
entrevistas asocian el patio como su lugar preferido para encontrarse:

“Me agradan més esos espacios cuando comparto con mis estudiantes en los
descansos, donde ellos acuden en més cantidad, porque se sientan a hablar con uno”
(A2S).

En lavoz de este actor, sereflgja e sentir del patio donde encuentran un lugar que ofrece
otras posibilidades para cambiar de postura corporal, de algjarnos un poco de larutina del
aula, de acercamiento mas directo, porque en este espacio el estudiante parece ser otro, son
mas abiertos para hablar y expresar sus sentimientos, entre risas y unos granos de arroz
comparten historias emocionantes o tristes. Ellos logran acercarse mas a uno como maestro en

estos lugares, ya que, llegan nifios de todos |os grados.

6.5.2. La escuela como lugar de desencuentro.

La escuela puede ser un espacio atractivo o un espacio hostil, para algunos nifios que ven ese
lugar como una zona de castigo, donde todos |o atacan y donde se siente intimidado por las
personas que alli habitan, deseando en ocasiones no estar ali como lo cuenta un actor:

“No me gusta el patio de recreo porgue todos corren 'y lo empujan auno y hastalo

aporrean” (A1S).
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Este actor muestra su temor por salir alos descansos, deja ver que no le gustan los juegos
bruscos que ali serealizan y su preferencia por alejarse de este lugar para evitar tener un
contacto agresivo con alguno de sus comparieros y esto también se reflgjaen unade las
observaciones del descanso:

Se observan nifios corriendo en todas las direcciones, unos empujan, otros se caen,
algunos lloran porque se cayeron en medio de la multitud y otros estédn sentados “solitos”
contrala pared algjados de los corredores por donde todos gritan y corren, cuidando con
su cuerpo los recipientes con |os alimentos que se disponen a consumir en otro lugar del
patio se observa a una docente quejandose del desorden de los nifios “que pereza estos
descansos tan largos, con tanta bulla, cuando sera que se acaba”(DCS 18).

Se deja ver la apatia que sienten por estar en ese lugar que no les generatranquilidad, se
sienten agredidos por todos esos estudiantes que se divierten a su manerasin importar €l sentir
del otro, cada uno vive y expresala alegria de diferentes formas, €l patio esta vez no tiene €
clima adecuado para compartir un encuentro agradable.

Mélich (2014) hace alusion en su libro Logica de la Crueldad a como lamora permealos
momentos vividos por € ser humano en las siguientes lineas:

En este modo heredado de ver el mundo nacido en e propio mundo, la moral domina
y, con €ella, unalégicade lo gue somos, una forma de relacionarnos con los demas y con
nosotros mismos, de integrar y de excluir, de respetar y de exterminar. En toda moral
opera unaldégicade la crueldad (p.22).

Los nifios dejan reflejado en sus relaciones con € otro todo |o que tienen pregrabado desde
las casas, donde se inicia su formacién como persona; siendo este un vinculo incidente en

estos casos de forma negativa porque llegan con |la falta de respeto hacia €l otro, sin ese



sentido de solidaridad que los hace creer “superhéroes” en el modo de afectar al otro en su

humanidad.

87



88

7. Conclusiones

Los sentidos del encuentro con €l otro en laescuel a, aunque se dieron entrelos diferentes actores
de la comunidad educativa de las instituciones de Balboa Risaralda y Sabanalarga Antioquia, se
hicieron evidentes principamente entre los docentes y los estudiantes; dichos encuentros se
analizaron desde de los existenciales planteados por Van Manen (2016) organizados desde la
relacionalidad, la materialidad, la espacialidad, la corporalidad y la temporalidad. Las
observaciones de los diarios de campo y |as entrevistas basadas en |as experiencias de |os actores
sociales, dieron cuenta que en larelacion con €l otro se recorre, por un lado, desde la éticay por
el otro, desde lamoral.

Sin duda, se puede decir con base en los andlisis de | as entrevistas que | os encuentros éticos son
aguellos en los que la compasion es la protagonista, en los que €l cuerpo se dispone a recibir y
atender la solicitud de ese otro que comparte el mismo espacio, ya sea un aula de clase, un pasillo,
la cancha de juego, la biblioteca o la cafeteria y que hacen de la escuela ese lugar en e que
confluyen sensibilidades y sentimientos que se vivencian en el diaadiay co-existen en todos los
rincones de esa institucion social .

En este sentido, una sonrisa como gesto de amistad, de compasién o de sensibilidad evidencia
como €l cuerpo juega un papel fundamental a acercarse con €l otro, siendo este el que fortalece la
presenciay haciendo que sevisibilice ante lamirada de |as personas que o interpelan diariamente,
hechos simples como € cruzar una mirada y que sea atendida por una sonrisa develan como a
partir de los gestos se puede responder de manera éica alasolicitud del otro.

El rostro como elemento cargado de significado en cada uno de los momentos y espacios de la
escuela es desde € cual los nifios y nifias narran sus historias, esas historias que no pueden ser

contadas con palabras y que se hacen evidentes en los gestos, los movimientos y los silencios en
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laescuela, pues es el espacio en e cual ellos pueden sacar aflote todos sus sentires; ese gesto que
solo puede notar un ser que esta cargado de sensibilidad y que puede ser un compafiero o €
docente, demuestra otro tipo de encuentro ético, en € que la observacion juega un papel
indispensable, pues se tiene en cuenta a que se encuentra a lado, se hace presente en e mismo
espacio, aunque no se pronuncie a través de una palabra, o un sonido sino que utilice su cuerpo
como medio de expresion.

Los encuentros éticos, ademas hacen que la experiencia del tiempo sea diferente, que se co-
exista en un tiempo vivido o siguiendo a Van Manen (2016) un tiempo subjetivo, en el que cada
una de esas experiencias se guardan en lamemoria, en € que se llenan de significados |os hechos,
las palabras y los gestos y en los que se vive con €l otro en laescuela a partir de la hospitalidad y
laacogida que brinda el espacio llamado escuela, ello cuando resaltamos el vaor del otro que esta
ahi en los momentos cotidianos.

La escuela a ser ese lugar en e que los encuentros se hacen evidentes desempefia un papel
fundamental, no solo en los seres que la habitan sino los artefactos que la componen, a partir del
andlisis redlizado, el timbre como elemento primordial desempefia un rol decisorio al momento de
las relaciones en especial entre estudiantes, para efectos de esta investigacion se analizé como
elemento liberador y como elemento de opresion; € timbre como elemento liberador anuncia un
momento muy esperado en la mayoria de los estudiantes que es la sdlida a los descansos
pedagdgicos, ese espacio en € que pueden relacionarse através ddl juego, en e que se sienten en
libertad de hablar con sus compafieros, dado que no estan en e deber de guardar silencio; asi
mismo, ellos se hacen complices de sus travesuras y vivencias, en los que a partir de los relatos

viven encuentros éticos.
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Finalmente, cabe resaltar €l otro tipo de encuentros que, aunque en menor medida se hicieron
presentes en os relatos, estos son los encuentros morales, esos que estan cargados de norma 'y
barreras, en los que prima laindividualidad, en los que € rostro demostré en este caso gestos que
marcaban € desencuentro, miradas que reflgjaban sentires de rechazo o posturas que desconocian
a otro ignorando a ser que comparte e mismo espacio y la misma cotidianidad. Este tipo de
encuentros son 1os que no van més alla de o escrito en un manual de funciones, que se limitan a
responder a una labor y en los que prima la individualidad, esos encuentros que retomando las
palabras de Mélich (2014) se sdlen del sentir y se basan en la l6gica, esa que muchas veces se

convierte de maneranatural en crueldad.
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8. Recomendaciones

En e transcurrir del proceso entre observaciones, relatos y experiencias cargadas de
sensibilidad se logré dar valor alos sentires, pensamientos y gestos de cada uno de los
integrantes de la comunidad educativa, integrantes que en muchas ocasiones pasan
desapercibidos en laescuela. Lo anterior, permitié a partir de esas experiencias vividas y de
€sas harraciones en las que recurrieron aexpresiones y palabras, encontrar €l sentido de las
relaciones que co-existen éticamente con € otro en los diferentes escenarios de las
instituciones, degjando ver como la pedagogia del encuentro propicia espacios de aprendizaje
gue van més alld de la academiay de los contenidos, o de un encuentro moral basado en la
norma, pues se centra en esos aprendizajes que dan mas resultados de |os esperados porque
forman paralavida, ensefian a convivir en sociedad y a ser sensibles y éticos ante la solicitud
de otro, ese en € que hay diferencias pero que esta ahi, que se encuentray se desenvuelve en
el aula, enlos pasillos, en la cafeteria etc.

Dados |os hallazgos del presente trabajo, es necesario hacer énfasis en los existenciales
planteados como ruta metodol 6gica en la fenomenologia, pues a partir de ellos se puede
analizar las relaciones que co-existen con €l otro en este caso en la escuela de una manera
holistica, sin perder de vista detalles que pueden marcar la diferencia, pues parala
fenomenologia todo es importante y tiene valor (sobre todo, como experiencia vivida), desde
una pal abra, pasando por un gesto, hasta un artefacto, y todo se encuentra mediado por un
tiempo y un espacio.

Seinvita atodos los que hacen parte de la comunidad educativa'y de manera especial, a
todos los docentes que visualicen la escuela como ese lugar en el que se dan relaciones éticas

constantes; es decir, en € que se guia paralavida a partir de la proximidad, el compartir, la
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hospitalidad y sobre todo, la compasion y laresponsabilidad que se ensefiaatravés dela
pedagogiadel encuentro, en € que se le darespuesta a esa solicitud que se expresa através de
cada sonrisa, gesto o palabra; seinvitaadgar delado laidea de la escuela solo como un
lugar de trasmisién de conocimientos y de formacién conductual en € que e docente cumple
unafuncién y e estudiante una obligacién a partir de lo moralmente establ ecido.

Desde el camino recorrido en este trabajo, esimportante resaltar que através de este tipo
de procesos de investigacion emergen las verdaderas pedagogias, y con “verdaderas” se hace
referencia a esas que surgen por laexperiencia, lasensibilidad y €l detalle a que conllevaun
trabajo de esta indole, en este caso porque degjan notar laforma en la que los estudiantes viven
la escuela, es posible darse cuenta que |os conoci mientos no son todo, que existen otros
componentes que hacen que € rol como docente necesite evaluarse y reinventarse para poder
dar respuesta a esa solicitud de todos esos seres cargados de humanidad que acuden ala

escuela
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