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Resumen

El propdsito de este trabajo es dar a conocer las experiencias del docente investigador en el
contexto real de la educacion en Colombia. Estas vivencias se ponen en relacién con los
planteamientos tedricos sobre el mapa escolar y el territorio educativo (Calvo, 2008). Esta es una
investigacion cualitativa con enfoque hermenéutico, en ella se realiza la narracion autobiogréfica
de las vivencias del docente investigador en los diferentes lugares por los que ha transitado.
Compartir esta experiencia contribuye a una comprension amplia del quehacer docente, sensible a
las particularidades del contexto, y genera un conocimiento situado (Haraway, 1991) de la realidad
que enfrentan los maestros y la comunidad educativa. La reflexion vivencial y metatedrica sobre
la experiencia docente es fundamental para generar un cambio en la realidad de la educacion
colombiana que debe ir del mapa escolar (educacion fija) al territorio educativo (educacion

dindmica y adaptable, conocimiento coconstruido).

Palabras clave: autobiografia, educacion, experiencia educativa, mapa escolar, territorio

educativo, transformacion educativa.



Abstract

The purpose of this work is to present the experiences of the research teacher in the real context of
education in Colombia. These experiences are related to the theoretical approaches on the school
map and the educational territory (Calvo, 2008). This is a qualitative research with a hermeneutical
approach, in it the autobiographical narration of the experiences of the research teacher in the
different places through which he has traveled is carried out. Sharing this experience contributes
to a broad understanding of teaching, sensitive to the particularities of the context, and generates
situated knowledge (Haraway, 1991) of the reality faced by teachers and the educational
community. Experiential and meta-theoretical reflection on the teaching experience is essential to
generate a change in the reality of Colombian education that must go from the school map (fixed
education) to the educational territory (dynamic and adaptable education, co-constructed

knowledge)

Keywords: autobiography, education, educational experience, educational territory, educational

transformation, school map.
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Introduccion

El ambito de la educacion es el ambito experiencial por excelencia; por tal motivo, la
reflexion consciente sobre los diferentes elementos que componen la vivencia educativa
contribuye a mostrar dimensiones mas humanas y aterrizadas del contexto en el que se produce,
asi como también a vislumbrar desde una perspectiva critica, los efectos de la implementacion de
las distintas practicas y politicas. El presente trabajo se fundamenta en el analisis hermenéutico
(Ricoeur, Gadamer) de la experiencia del investigador en su decurso de vida con respecto a la
educacion, se espera que con esta reflexion se logre, desde lo micro, el propdsito de Calvo (2008)
de pasar del mapa de la educacién al territorio educativo como una manera de apropiarse de las
caracteristicas que dan vida a los procesos educativos desde la perspectiva de quien los vive. Para
esto se parte, en primer lugar, de las reflexiones de Gil Cantero (1997), Garcia et al., (2000), de
Souza et al., (2014), Ricoeur (2006) acerca de la autobiografia y su importancia para la
investigacion en educacion.

En segundo lugar, se contemplan las ideas de Gadamer (1999), Angel Pérez (2011), Carrera
y Mazzarela (2001), Packer (1985) y Planella (2005) sobre la importancia de la interpretacion de
la experiencia como una manifestacién del circulo hermenéutico y su impacto en la educacion.

En tercer lugar, se presenta el relato biografico del investigador, como una muestra de
conocimiento situado (Haraway, 1991), en él se contemplan los hitos mas relevantes de su historia
con respecto a la educacion y se reflexiona acerca de como estos hitos han tenido injerencia en la
configuracién de su ser como docente.

En cuarto lugar, se presenta una interpretacion y analisis sobre la misma biografia con el

fin de recabar los aprendizajes y la perspectiva original del investigador sobre su proceso.
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Finalmente, se presentan las implicaciones de este ejercicio en relacion con los autores de base y

se muestran las perspectivas para investigaciones futuras.

1. Una aproximacion hermenéutica al analisis sociohistdrico de la construccion social
del discurso pedagdgico y educativo

Frente a la pregunta acerca de cdmo podemos hacer una aproximacién hermenéutica al
analisis sociohistérico del discurso pedag6gico y educativo; podriamos decir que, a primera vista,
es una pregunta que asusta, que genera cierta tension o resistencia, a una persona exterior a estos
temas pareciera una pregunta incompresible, quizas le hace pensar en cosas tal vez inabarcables,
o simplemente piensen que es algo que no tiene sentido y que solo se hace para impresionar a la

gente del comun.

Por lo tanto, la pasan de largo con algo de miedo o la desestiman por creerla solo galimatias
incomprensibles. Yo he de decir que senti algo de perturbacion por la pregunta, no por lo expresado
anteriormente, sino por la sensacion de no poder dar una respuesta adecuada, al no tener el
suficiente conocimiento para abarcar todos los matices, tal vez de no tener una comprension

suficiente para responder.

Asi que debo decir que tomé la pregunta y la desglosé, traté de tomarla por partes para dar
respuesta, ¢quizas tomé un enfoque muy racionalista al desmembrar por partes para analizar la
pregunta?, tal vez debi tomarla en su totalidad, entenderla asi, no sé. La cuestion es que lo hice.

Comencé por preguntarme ¢;qué es una aproximacion hermenéutica? Segui por preguntar ¢;qué es
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un andlisis sociohistorico?, ¢qué es una construccién social? Y termine por interrogarme ¢qué es

discurso pedagogico y educativo?

Otra vez pienso ¢hice mal? No sé, pero es asi como comencé para dar respuesta a esta

pregunta. Y ya no puedo dar marcha atras, asi que continuemos.

¢Qué es lo hermenéutica? Podemos decir que es una “herramienta”. Es un método para
comprender, sino estoy mal, que naci6 de la necesidad de hacer exegesis de los textos religiosos,
para tener una comprension -tal vez pueda decir- “fiel” o mas adecuada de las intenciones de las
personas que los escribieron, teniendo en cuenta los contextos en los cuales fueron escritos. Una

forma holistica de acercarse al texto, a diferencia de lo que yo estoy haciendo aqui.

Planella (2005) afirma que a partir del origen griego de la palabra hermenéutica esta se
puede definir como “teoria de la interpretacion”, ademas menciona que las diferentes maneras de
entender la hermenéutica se pueden subsumir en tres, de acuerdo con las funciones que tenia el

dios Hermes, de cuyo nombre proviene este vocablo. Dichas formas son explicadas por Palmer:

1. Hermenéutica como decir (funcion de Hermes de afirmar y expresar): se refiere a la manera
de expresar y al estilo. Por ejemplo, la manera como un actor realiza su papel dentro de
una obra.

2. Hermenéutica como explicar: pone el énfasis en el aspecto discursivo de la comprension,
pues las palabras "no solo dicen cosas, sino que también relacionan y aclaran" (Planella,
2005, p. 4).

3. Hermenéutica como traducir (funcion de Hermes de mediador): interpretar significa

traducir, pero la traduccién es un modo de interpretacion que consiste en comprender.
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Heidegger y Gadamer, segun Planella (2005), hacen grandes aportes al concepto que puede
entenderse hoy como una forma de ser en el mundo y como una manera de explicar
fenomenologicamente la existencia humana a partir de la lectura (interpretacion) que hacemos de
“lo que nos pasa, lo que nos rodea, nuestras interacciones con los otros sujetos y se quiere, los

discursos que a través del dialogo estos sujetos comparten con nosotros” (p. 5).

Y, bueno, uno se podria preguntar ¢;para que necesito hacer eso, no me basta entender lo
que dice el texto mismo, comprender la accién cruda y directa, no se supone que €so es lo que es
y nada mas? Uno podria decir si, pero también uno deberia responder no. Me puedo quedar con lo
escrito, con lo hecho, con la accion realizada, pero ¢eso es todo? ¢no hay una razon, un proposito,
un ambiente que lo impulse?, tal vez me estoy quedando corto con esta muestra y, probablemente,
pareciera que estoy haciendo una defensa del racionalismo-empirismo (cognitivismo-
conductismo, interior-exterior), pero lo que quiero decir es que no podemos quedarnos con solo
eso, con lo que vemos, cortarlo de todo lo que lo rodea, porque es eso lo que nos permite una mejor

comprension al menos por el momento.

Por otro lado, aunque no se sepa, 0 no se haga de forma consciente siempre se hace
hermenéutica, de lo que se lee, lo que se ve, de lo que pasa en el mundo, de la propia experiencia
porque esta en nuestra naturaleza el querer comprender. Obviamente este comprender no es limpio
0 puro, siempre lo descubrimos sesgado por nuestro propio velo, por el bagaje que llevamos con
nosotros, que construimos y reconstruimos continuamente en el constante trasegar por el mundo.
Y es por esto por lo que la comprension nunca acaba, siempre podemos volverlo a mirar de una
manera diferente (entiendo que la comprensidn nunca se acaba, pues continua siempre como un

circulo hermenéutico).
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De acuerdo con lo anterior, una aproximacion hermenéutica es una comprensién de la
situacion que incluya todo su contexto, pero, ademas, nosotros también realizamos esta

compresion de forma mediada por nuestra forma de ver el mundo.

Continuando con el desglose de la pregunta, ¢qué es un analisis sociohistérico? He de decir
gue mi conocimiento sobre el tema es algo confuso, se recomienda entenderlo de forma literal y
decir que lo sociohistorico es la historia de las sociedades, sera esto verdad? Pensemos, quizas en
un contexto no académico esto podria pasar como verdad, pero teniendo en cuenta que estamos
hablando desde un lugar diferente, desde un nivel de investigador, he decir que esta aproximacion
no es la mas adecuada. Mirando un poco sobre el tema me doy cuenta de que existe un enfoque
sociohistorico, desarrollado por Lev Vygotsky. En este enfoque vemos que la persona se construye
socialmente, o sea, sus capacidades linguisticas, comportamentales, sociales se van desarrollando
a medida que interactda con los otros en sociedad. Pero, ademas, se debe tener en cuenta que la
persona también se sitla en la historia, y no se puede entender al sujeto si no lo comprendemos
desde su relacion con el momento historico en el que vive. No es posible hacer un analisis sin

reconocer la historicidad del sujeto.

Siguiendo con el desglose, solo faltaria pensar sobre qué quiere decir la frase
“Construccion social del discurso pedagogico-educativo”, creo que podemos comenzar a decir que
una forma de entender esto seria de la siguiente manera: la construccion social es un entramado de
interpretaciones, de la cual todos los participantes de una sociedad determinada estan de acuerdo.
Este entramado permite a las personas de determinada sociedad entender y relacionarse con el

mundo y con los otros, ya que todos los participantes de esa sociedad estan en comdn acuerdo.
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Por otro lado, el discurso pedagdgico-educativo seria el dialogo que se crea con los
estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje, este dialogo estaria mediado por la intencion
de transmitir o construir conocimientos a/con los estudiantes. Asi pues, la construccion social del
discurso pedagogico-educativo seria (valga la redundancia) una construccion de significados,
metéaforas, interpretaciones, entre otros; que permite crear un marco donde se genere un discurso

que permita la transmision-construccién de conocimientos.

Con este parrafo se concluye este desglose/introduccion que realicé para acercarme un

poco mas a la pregunta y poder responder de manera mas adecuada.

De acuerdo con lo dicho, tomaré como referencia el articulo Pedagogia y hermenéutica.
Mas alla de los datos en la educacion de Jordi Planella (2005). Asi pues, me referiré a los aspectos
de la aproximacion hermenéutica tratados en el articulo para tratar de construir una respuesta que

aborde a la pregunta propuesta.

De esta forma comenzaré diciendo que el articulo trata de la metodologia cualitativa, en
concreto de la hermenéutica, pues el autor piensa que este enfoque ofrece muchas posibilidades

epistemoldgicas para entender los temas pedag6gicos.

Para comenzar, se puede decir que segun Planella (2005) el paradigma en el que se enmarca
el enfoque hermenéutico es el humanista, que ofrece un horizonte mas amplio que el que un

paradigma positivista o racional puede ofrecer.

De acuerdo con el modelo humanista de Plummer (1983, como se cité en Planella, 2005)
el paradigma humanista se concentra en lo humano y por lo mismo centra la importancia de los

estudios en los aspectos subjetivos, a partir de una epistemologia fenomenoldgica que busca
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interpretar, comprender, describir y observar los fendmenos, todo ello en un marco ético y politico
en el cual se respeta la igualdad para todas las visiones de mundo, lo que hace que estos estudios
estén enmarcados en el pluralismo y la multiculturalidad; este modelo humanista busca interpretar
construcciones sociales que estan situadas histéricamente, de ahi la importancia de tener en cuenta

la temporalidad.

La temporalidad para el enfoque hermenéutico tiene que ver con que el sujeto esta situado
histéricamente; esto quiere decir también que el sujeto pedagdgico esta situado en la historia, no

es posible hacer un analisis de él sin reconocer su historicidad.

En este reconocimiento de la historicidad del sujeto pedagdgico se encuentra la orientacion
fenomenoldgica del analisis del discurso pedagdgico y educativo, pues en este analisis se plantea
que el valor de los fendbmenos educativos estd vinculado al momento histérico en el que se

manifiesta:

De acuerdo con Planella (2005):

La fenomenologia se caracteriza por ser una teoria que busca la esencia de los fenémenos.
Desde esta perspectiva el sujeto entra en relacién con la historia y lo hace no desde el
conocimiento positivista, sino desde la intuicion eidética que propone Husserl. Esta
aproximacion se encuentra ligada a la experiencia del sujeto en la vida cotidiana
(Lebenswelt), a través de sus relaciones y vivencias, mas que a la cuantificacion y/o

positivizacion de las variables a través de las cuales podemos estructurarlo. (p. 2).

Esto quiere decir que cuando se trata de aproximarse a los fenédmenos pedagégicos y

educativos, es necesario tener en cuenta las experiencias de los sujetos pedagogicos en la
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cotidianidad de su vivencia, mas que cuantificar o medir las variables de los procesos de ensefianza
y aprendizaje. De lo que se trataria es de comprender como se construyen estos procesos
socialmente en un momento histérico determinado, lo cual implica una aproximacion también a
los aspectos politicos y sociales concretos que afectan a los sujetos que participan en la

construccion social de los discursos pedagogicos y educativos.

Esto implica, segun Planella (2005), que se reflexione sobre “La historicidad, leida desde
la hermenéutica de Gadamer, nos acerca al problema de la contingencia radical, aspecto éste, que

nos obliga a tener presente la idea de la finitud radical” (p. 2).

Por consiguiente, una aproximacion hermenéutica a la construccion social de los discursos
pedagdgicos y educativos debe ser siempre una aproximacion que reconoce las limitaciones
inherentes al horizonte de posibilidades desde el cual se para (Domingo, 1991, p. 157, citado por
Planella, 2005), puesto que, como lo plantea Gadamer (1999) la formacién (Bildung) no es un
proceso que se dé solamente desde el exterior, sino que debe partir del horizonte del sujeto. Esto
significa que desde este enfoque no se debe pretender generar un conjunto de datos analizables de
manera matematica o estadistica, sino un conjunto organico de fenémenos sociohistéricos cuya
comprension esté abierta a las posibilidades multidisciplinares, lo que lo aleja de la cientificidad

en el sentido positivista del término y los acerca a una comprension cientifico social.

A partir de esto, los sujetos educandos deben concebirse no como los sujetos
matematizables que busca la concepcion dataista de la investigacién (Han, 2014) cuya naturaleza
es ser un conjunto de datos que es susceptible de ser medido, sino como historias a partir de las
cuales se estructura, desde posiciones binarias (Planella, 2005), la moralidad en los discursos

educativos y pedagogicos. Esta moralidad tiene que ver con las concepciones de normalidad y
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anormalidad, justicia e injusticia, bondad y maldad que hacen parte de la configuracién histérica

y sociocultural de los sujetos en el ambito pedagdgico y educativo.

Esta manera de ver el asunto lleva a pensar, por ejemplo, en que las reglas de
comportamiento en el aula y la manera de evaluar el aprendizaje no pueden ser establecidas de
manera abstracta, sino que deben obedecer a éticas del cuidado (Nussbaum, 2006, 2010) en las
que se tengan en cuenta las condiciones de situacion histérica y cultural del proceso, pero también
la historia de vida de los sujetos involucrados en estos fendmenos, que son los que, finalmente,

contribuyen a la construccion social del discurso educativo.

En concordancia con esta flexibilidad inserta en la comprensién hermenéutica de los
fendmenos educativos se debe tener en cuenta que la investigacion de dichos fenémenos y los
discursos pedagdgicos y educativos que se construyen a partir de ella se deben considerar como
interpretaciones situadas. Estas siempre estardn abiertas a nuevos sentidos y a maneras mas
organicas de percibir la objetividad, no como un todo matematizable, sino como un objeto que se
construye también a partir de la interaccion de los sujetos entre si y de los investigadores con los

fendmenos que estudian.

De acuerdo con lo anterior, eso que no es matematizable, hace parte del caracter simbélico
linglistico de los fendmenos y de los sujetos; por consiguiente, el analisis sociohistérico de la
construccion social de los discursos pedagdgicos debe partir desde “una concepcion del hombre
como animal hermenéutico, simbdlico y linguistico (y no exclusivamente racional) que vive en un

entorno que €l mismo inaugura y construye” (Planella, 2005, p. 3).

Este enfoque en el caracter linguistico de lo humano, plantea ampliar el concepto mismo

de lenguaje que otros enfoques entienden como racionalidad por una concepcion ontolégica del



19

mismo (Gadamer, citado por Planella, 2005), esto implica reconocer que lo humano se realiza en
el lenguaje, que somos historias. Decir que somos historias establece una relacion simbiética entre
la temporalidad y la linguisticidad. Siguiendo este razonamiento, Planella (2005) plantea que lo
mas importante para el enfoque hermenéutico de la pedagogia es saber que el sujeto es un ser que

esta “en situacion de saber vivir el propio tiempo” (p. 4).

Desde el enfoque hermenéutico se puede ver una circularidad en el proceso de interpretar
y comprender, se puede interpretar o traducir porque hay una comprension previa, pero solo la
interpretacion proporciona una comprension mas amplia de la realidad. De esta manera: “la accion
de comprender pasa por un proceso circular y la légica no puede explicar a través de qué

mecanismos se lleva a cabo el proceso” (Planella, 2005, p. 5).

Este proceso tiene en cuenta las intuiciones como precomprensiones del mundo que surgen
de nuestra experiencia histérica compartida. De acuerdo con esto la comprension de la
construccion social de los discursos pedagdgicos y educativos deben surgir de unas intuiciones
previas 0 de unas precomprensiones que tienen que ver con los intereses del investigador, sus
hip6tesis y las preguntas que le surgen a partir de su propia experiencia y de su relacion con el
contexto del fenébmeno educativo. De acuerdo con Maykut y Morehouse (1994 citados por
Planella, 2005, p. 6) el acercamiento hermenéutico a la realidad pedagdgica tendra un caracter
exploratorio y descriptivo basado en un disefio emergente que se realiza a partir de la informacion
recogida con métodos cualitativos en una muestra cuya seleccién se debe a criterios internos, en
este camino el investigador se reconoce como el instrumento principal (en tanto intérprete) de la
investigacion y como tal analiza los datos de manera inductiva construyendo las categorias y

patrones sobre la base de la informacion que obtiene en el proceso.
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Por otra parte, podemos decir que la aproximacion hermenéutica a la comprension de los
discursos educativos y pedagogicos como construcciones sociales implica, de acuerdo con Planella

(2005), algunos aspectos adicionales a los mencionados:

1. Esta comprension debe tener en cuenta la dimensién biopolitica del ser humano, puesto
que el acento ha de ponerse en la manera como se ha construido el fendmeno pedagdgico
en la relacion simbidtica entre naturaleza y cultura.

2. La comprension del fendmeno pedagdgico como Bildung!, esto quiere decir que la
educacion se comprende como un proceso de formaciéon del ser humano desde una
perspectiva multidisciplinar que tiene implicaciones en las distintas dimensiones del
hombre concebido como un todo inseparable.

3. Como ya se habia dicho esta aproximacién implica una concepcidn abierta de los modelos
pedagodgicos que tiene en cuenta que la construccion de estos se realiza desde la vivencia
y la comprension de los sujetos.

4. El privilegio de los sujetos plurales y diversos que participan en la construccion social de
los discursos pedagdgicos como centro de la investigacion, lo que implica renunciar a las
pretensiones de objetividad y a las formulas universales.

5. Por tltimo, en esta aproximacion se “parte de la propia experiencia, del reconocimiento del
sujeto como actor, que como sujeto histdrico busca el didlogo” (Planella, 2005, p. 7) con

su época y con otros sujetos para construir la realidad social.

LEltérmino aleman Bildung, que se puede traducir como formacién, es un término popularizado por el romanticismo
aleman a partir de los planteamientos de Hegel y que retoma Gadamer (1999) para explicar la forma como se
adquiere la cultura, que esta relacionada tanto con el proceso de ensefianza-aprendizaje como con las competencias
que adquiere un individuo.
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En conclusion, la aproximacion hermenéutica permite un dialogo inter e intratedrico con
las distintas posturas y los distintos autores que analizan el fendmeno educativo, lo que lleva a una
mejor comprension de las preguntas de las cuales partimos, como en este caso, la aproximacion a
los distintos textos, ha permitido establecer el sentido de la pregunta y llegar a su posible respuesta,
pues a partir de esta conversacion se ha podido esclarecer los distintos conceptos que hacen posible
la aproximacion hermenéutica a la comprension de la construccién social de los discursos

pedagdgicos y educativos.

La aproximacién hermenéutica a los fenémenos educativos implica que los textos y las
teorias no sean tratados como meros textos, pues su comprension no esta libre del trasfondo
cultural de su contexto de produccién ni de la historicidad del investigador, por esto se habla de

una aproximacion hermeneutica al discurso pedagogico que es construido socialmente.

En esta aproximacion a los discursos el investigador se considera como parte del contexto
del fendmeno que investiga lo que lo hace instalarse en otro horizonte de comprension que se aleja

del enfoque racionalista que busca la objetividad.

De acuerdo con lo anterior, el ejercicio investigativo que se propone en esta obra de
conocimiento busca poner en acto la comprensién hermenéutica y el conocimiento situado
(Haraway, 1991) de la propia formacién (Bildung) del investigador, a través de la reconstruccion
y andlisis de la propia autobiografia, con el fin de dar cuenta de los discursos pedagdgicos y
educativos que se han ido configurando en la interaccion entre este, el sistema y los otros que
también hacen parte del proceso (nucleo familiar, escuela, compafieros de clase, compafieros de

trabajo y estudiantes).
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El propdsito de este analisis es mostrar como se da la dinamica de la escuela (Calvo, 2008),
entendida como la experiencia viva de lo educativo y como esta se contrapone a la educacién, que
para Calvo (2008) es el discurso preestablecido de las relaciones y dinamicas que son posibles en

la escuela y que no siempre se adaptan a la realidad de la experiencia.

Para comprender un poco mejor el presupuesto bajo el cual se construye la autobiografia
como metodologia autoetnogréafica, en la medida en la que esta permite una observacion y registro
de la propia experiencia para entender la propia formacion como docente e investigador, es

necesario contemplar las posibilidades que otorga la autobiografia para entender este fenémeno.

2. Autobiografia e investigacion en educacion

Para abordar las posibilidades del relato autobiogréfico, para el desarrollo de la presente
investigacion se examinaron trabajos de prestigiosos investigadores como Gil Cantero (1997),
Garcia Sanchez et al. (2000), de Souza, Serrano Castafieda y Ramos Morales (2014), y Ricoeur
(2006) con el fin de determinar las bondades del trabajo autobiografico y la manera de vincularlo
con el analisis hermenéutico del discurso para el cual, sin duda, el punto nodal es Ricoeur (2006),
quien vincula la autobiografia con su enfoque hermenéutico de la comprension. A continuacion,

se presentan los hallazgos mas relevantes de las propuestas de estos autores.

2.1 La educacion narrada, importancia de la practica autobiogréafica en la comprension de

los procesos educativos
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En su texto Educacion y narrativa: la practica de la autobiografia en la educacion,
Fernando Gil Cantero (1997) muestra como se entiende el uso pedagdgico de las narraciones

autobiograficas y, en segundo lugar, devela los supuestos pedagdgicos que las sostienen.

Algunos usos de las narraciones autobiograficas en el ambito educativo, segun el

planteamiento de Gil Cantero (1997) son:

2.1.1. Narraciones autobiograficas de los profesores

Este tipo de narraciones les permite a los profesores tomar consciencia, tener una
perspectiva mas formativa de la labor docente (que sea dialogante y que permita buscar y elaborar
la propia identidad), tener bases biogréaficas de la formacion y de la conceptualizacion narrativa de
la educacion. Este tipo de narracion fue, en gran parte, la elegida para el desarrollo de la
investigacion, aunque por la misma naturaleza de la evolucion de la historia de vida del

investigador, también se contemplaron otras posiciones, como la del investigador como estudiante.

2.1.2. Narraciones autobiograficas de los estudiantes

Al principio de este apartado Gil Cantero (1997) plantea no confundir los métodos de
ensefianza que parten de estrategias narrativas con los enfoques didacticos apoyados en

narraciones autorreferenciales.

De acuerdo con Tobin (1995) las escuelas de Estados Unidos fomentan que los estudiantes
publiguen en edad escolar libros autobiograficos sobre sus experiencias en el colegio. Y Hopkins
en el libro Escuelas narrativas afirma que la naturaleza del mundo en el que vivimos sugiere la

necesidad de un principio pedagogico estructurado para atender a las vidas de los estudiantes, una
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pedagogia que libere la energia de la gente joven (...). Y aunque estas resultan contribuciones

fundamentales para comprender el fendmeno educativo, no abarcan todo el fenémeno.

Gil Cantero (1997) menciona que él encuentra esa estructura pedagogica en la idea
narrativa, afirmando que el impulso narrativo, aprovechado para los propositos educativos,
estimulara un proceso de elaboracion de significados que situara la experiencia en el corazon de

los procesos escolares.

Para Hopkins (1994), la barrera que frena y tergiversa la educacion de las nuevas
generaciones se encuentra en que, en nuestras escuelas impera hoy un sufrimiento silencioso entre
los alumnos provocado por el tabu de evitar la discusion publica sobre asuntos personales, por el

tabu de relegar la discusion publica de los temas fundamentales de la vida humana.

Hopkins (1994) propone tres medidas para paliar estas deficiencias:

1. Adoptar como actividad habitual que cada miembro del grupo -incluido el profesor- narre
el sentido de su vida pasada, su vida actual y anticipe su vida futura.

2. Como enfoque curricular, lo que se denominaria proyecto educativo de centro. Este autor
sugiere la necesidad urgente de que las escuelas se impliquen en asuntos intimos, privado
y familiares.

3. Desarrollar el impulso autonarrativo a través de los siguientes interrogantes que han de
servir como guia pedagdgica de la convivencia y la ensefianza para profesores y alumnos:
¢ Por qué estoy estudiando este tema o desarrollando esta habilidad? ; Qué hace esta materia
significativa a mi vida? ¢ Como (puedo) encontrar el fondo de mi narracion? ;Cémo puede

esta ayudarme a dar sentido a mi vida o darle direccion?
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Puig Rovira (1993) menciona que el sentido de las narraciones autorreferenciales estriba
en fomentar en la formacion de los pedagogos una experiencia que permita enfrentarse primero a
su vida desde las voces que comparten su mente, de modo que la rememorizacion vaya
acompafada del didlogo interno que tejen las voces que han ido incorporando (...) y que le

permitiran presentar y valorar sus experiencias vividas.

Por otro lado, Susan Franzosa (1992) dice que la intencion de estos enfoques estriba en
reapropiarse de un lenguaje no institucionalizado y representar la experiencia escolar en la voz

auténtica de un yo natural preinstitucional.

Donald Vanderberg (1992) menciona tres problemas de esta corriente:

1. Observa una contradiccion entre la aspiracion a individualizar las experiencias educativas
atraves de las practicas autobiogréficas y terminar haciendo de la pedagogia y la educacién
algo inefable e inaprensible.

2. Toda investigacion educativa retrospectiva sobre experiencias individuales es bastante
vulnerable a la distorsion ideoldgica que ocurre cuando los procesos de pensamiento de
uno sirven a las funciones psicolodgicas de las cuales ya no se tiene conciencia.

3. Considera a este enfoque como una perspectiva reduccionista de la educacién al centrarse

en las experiencias de vida particulares.

Segun Gil Cantero (1997) no existe tal reduccionismo en las autobiografias elaboradas por
los maestros, segun él, lo que sucede es que Vandenberg fundamenta sus ideas en algunas
corrientes muy extendidas para realizar las autobiografias en donde dejan por fuera cualquier

reflexion educativa. Esto sucede por dos razones:
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1. Porque se identifica erroneamente la vida con la educacion, y asi se termina sosteniendo
que alcanzar la conciencia sobre la autoria de lo vivido es el acontecimiento educativo por
excelencia.

2. Porqgue se parte de una sobrevaloracion estructural de los textos. Las autobiografias, desde
esta corriente, son en su expresion escrita y relatada un mundo lingtistico en si mismo

donde la identidad como contenido de la narracién no tiene un sentido, ni una direccion.

Jo Anne Pagano (1991) apoyandose en un argumento parecido llega a afirmar que las
autobiografias son inadecuadas en las situaciones escolares porque, a su juicio, el «poder» del
educador y del aula pasa al autor de la narracidn biogréfica originando «enormes problemas

éticos». Esto tiene relacién los planteamientos de Foucault.

Lo que quiere decir esto, es que a pesar de que el estudiante es libre de escribir su
autobiografia y el profesor se puede sustraer para que no haya ninguna presién para libre
realizacidn del ejercicio, sigue existiendo una presion, el profesor sigue estando ahi, la institucién
sigue estando ahi y, por lo tanto, afectan la forma que el alumno se aproxime a su autobiografia,

ya que no quiere, creo yo, tener problemas con la autoridad.

Gil Cantero (1997) quiere dejar en claro que a pesar de las dificultades que pueda tener el
ejercicio autobiografico, el considera que es una excelente manera de conocer a nuestros
estudiantes, una forma de abrir un verdadero didlogo y formacién de nosotros mismos. De ahi que

realiza tres sugerencias para tener la mirada biogréfica sobre los intereses educativos:

1. Evitar la tendencia tan extendida en educacion a invertir el orden de importancia entre la

educacion y las nuevas practicas y tendencias. Lo que quiere decir que no hay que centrarse
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en puntos especificos, o sea que no debemos pensar que el enfoque biografico es la Gnica
forma de lograr el propio cometido, sino que tan solo una de las muchas que hay que no
permiten lograr el verdadero objetivo: el desarrollo personal del alumno.

2. Promover las ficciones biogréaficas, esto consiste en imaginar biografias lo cual permite al
estudiante ser mas libre y evitar sentir la presion del profesor o de la institucién al ser una
narracion ficticia. Esto hace posible a los estudiantes proyectar inquietudes y ponerse en
situaciones en las cuales normalmente no estarian y aprender de estas experiencias creadas.

3. Ayuda a los alumnos a tomar una posicién personal, que discutan su posicion en la vida y

gue puedan construir una mejor.

Este tipo de narraciones se centran en la experiencia que tienen los estudiantes durante el
proceso de formacion, pueden facilitar la comprension del proceso y su uso permite comprender

que los estudiantes no son un lienzo en blanco en el cual el docente escribe.

Esto tiene un valor capital porque siempre hemos considerado a la educacién como algo
que perfecciona, algo necesario para poder pertenecer a la sociedad de manera integral. Es
imposible no ver a la educacion como algo esencial para el desarrollo de cualquier cultura. Pero
esta vision, crei yo hasta el momento, en mi ingenuidad, era algo positivo. El nifio llega, no sabe,
es llenado, completado y preparado para lo que tiene que hacer, pero esto no necesariamente es

positivo.

Al ver el documental Un crimen llamado educacion descubro sin sorpresa alguna que lo
que en él se presenta es lo que se vive; una marafia de problemas que se entrelazan y que no dejan
a nadie contento. En un ejemplo tras otro se ve como la educacion mata la creatividad, como

favorece la frustracion e impide que los docentes den todo su potencial. A esto se asocian
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problemas basicos de los sistemas educativos del mundo vy, en especial, del de Colombia donde se
presentan salarios bajos, la intimidacién y la falta de motivacién tanto de estudiantes como de
docentes, entre otros. Cada uno de estos problemas se retroalimenta y se amplifica con la influencia
de los otros como en una especie de nudo que es muy dificil desenredar y que tiene como

consecuencia que se conciba a la educacion como un campo de batalla.

Por esta razon, considero que el proceso educativo, lo que Carlos Calvo (2008) Ilama
“escuela” es una interaccion constante entre el yo y el otro en la cual docentes y estudiantes se
afectan mutuamente, para poder hablar sobre la incompletitud, concepto tratado por Carlos Skliar
en su texto La educacion (que es) del otro, en el cual plantea que la educacion es la forma por la
cual completamos a los nifios, para que sean, para que pertenezcan, ya que todavia les falta para

estar completos, para que puedan ser, para que puedan pertenecer a la sociedad.

En el siguiente diagrama se muestra como el discurso educativo se establece a partir de

relaciones reciprocas en las que el concepto de incompletitud resulta central.
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Figura 1

El proceso educativo a partir de la idea de incompletitud

FAMILIA

Es parte del
problema, pero
también de la
solucién

ESTUDIANTE
MAESTRO

Es lo otro, lo que
no esta completo, El que estd
la negacion, la completo, el

oscuridad verdadero, la luz.

Nota. La figura muestra el proceso educativo. Fuente: elaboracion propia. Con base en datos de

Skliar (2007).

El diagrama esta organizado alrededor de un tema central que es la educacion vy, a su
alrededor, encontramos cuatro elementos que giran en torno a este: la familia, el maestro, el
estudiante y la incompletitud. Los cuatro elementos estan relacionados y se mantienen mutuamente
por la creencia de gue el nifio, como algo diferente, debe ser completado por la educacion para que

pueda pertenecer a la sociedad, a la comunidad, a la misma familia.

Segun el texto de Skliar (2007) todo lo diferente es algo incompleto y por lo tanto inferior.

Uno puede ser diferente por el color de piel, por sus creencias religiosas, por su orientacion sexual
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0, en este caso, por ser mas pequefio. Como los diferentes son seres incompletos deben ser
completados por medio de la educacion para que asi puedan ser aceptados y puedan pertenecer a
la sociedad. De manera que la sociedad les confia a los maestros la tarea de completar, de llenar

para darles la calidad de humanos.

Al leer el texto, no me parece equivocada la forma en que plantea su argumento, los
docentes lo hemos visto y lo hemos vivido. Nuestra sociedad estd organizada de esta manera, se
considera a los otros como vacios, sin nada que ofrecer; por lo tanto, se piensa que deben obedecer
y aceptar lo que nosotros consideramos deben saber y conocer. Asi pues, vamos a las escuelas para
ser alguien, para que nos formen, supuestamente. Vamos y somos podados y mutilados porque eso
es lo que la sociedad necesita. No importa si el nifio sufre, tenemos en cuenta que es por su bien,
¢cierto? Castigar ahora para tener un ciudadano apto para nuestra sociedad, ese es el ideal que se
busca. Esto se debe a que desde esta perspectiva los nifios son cuerpos dociles, pues tal como lo
diria Foucault (1976): “Es docil un cuerpo que puede ser sometido, que puede ser utilizado, que

puede ser trasformado y perfeccionado” (p. 225).

Al terminar la lectura puedo decir que si, que nuestra sociedad trata a los nifios como algo
que debe ser completado, el conocimiento es sufrimiento, después de todo “la letra con sangre
entra”. Por eso, los nifios deben estar callados y obedecer hasta ser llenados con las ideas que la
sociedad espera que tengan. Al terminar la lectura me cuestiono, y sé que esto no es asi realmente.
Puedo decir que he aprendido mucho de mis estudiantes, que ellos me han ensefiado tanto como
yo a ellos. Entonces, aunque se supone que yo como maestro soy el que los debe completar, es

posible que ellos también me completen.

Esto se debe a que, aunque nuestra sociedad tenga la inclinacion de pensar que las personas

deban ser completadas para poder pertenecer a un grupo determinado, la situacion es que todos ya
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somos parte de ella; por otro lado, considero que es verdad que no estamos completos, pero en este
caso nadie lo esta, eso seria imposible, dadas la contingencia y la finitud que nos son inherentes
como seres situados entre la vida y la muerte y, por el otro lado, alcanzar la perfeccion o la

completitud seria algo muy solitario, por cuanto al estar completo uno ya no necesitaria del otro.

Al aceptar que somos incompletos, también debemos aceptar el hecho de que necesitamos
a los demas, de que nos podemos ensefiar mutuamente, aprender a aceptarnos y vivir sin

sufrimiento.

El sentido de construir una autobiografia que contempla también mi experiencia como
estudiante esta en empatizar con mis propios estudiantes, con la manera como me he convertido

en el docente que soy para presentar una perspectiva critica sobre esta vision de la incompletitud.

2.2. Antecedentes tedricos que sostienen la propuesta del uso de la autobiografia en

educacion

Gil Cantero (1997) muestra los supuestos pedagdgicos que sostienen esta propuesta, al citar
a Pinar (1981), quien establece cudles son las fases del texto autobiografico y entre estas fases

encontramos:

1. Regresiva o retrospectiva: Descripcién narrativa desde la infancia y desarrollo.

2. Analisis: Establece la importancia de determinados sucesos educativos.

3. Proyectiva: Se elabora la imagen como educador que la persona querria tener.

4. Sintesis: En ella se integran las anteriores. (Pinar, 1981, citado por Gil Cantero, 1997, pp.

118-119)
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Segun ella, solamente soy mas consciente de mi labor como docente en la medida que soy
consciente de mi mismo y esto lo logro a través de apropiarme de mis experiencias de forma
consciente, “solamente en la medida en la que comprendo las relaciones entre el relato de mi vida,
mi presente biografico y mis labores intelectuales puedo estar comprometido con el trabajo

educativo” (Pinar, 1981).

El siguiente referente es Goodson (1994) quien reelabora el modelo de Pinar (1981) en seis

apartados:

1. Experiencias de la vida del educador.
2. Estilo de una vida actual.

3. Periodos por los que ha pasado.

4. Etapas en las que ha recibido apoyo.
5. Sucesos criticos.

6. Acontecimientos sociales que mas le afectaron.

Gil Cantero (1997) no profundiza mas en este autor, de manera que supondré que Goodson
y Pinar comparten las mismas ideas en cuanto a la utilidad de la narracion autobiografica. Para el
caso de esta investigacion, se siguieron las fases propuestas por ambos autores en la elaboracion

de la narrativa autobiogréfica.

Van Manen (1991) habla del tacto pedagdgico o sensibilidad para informar
pedagdgicamente una situacion depende de dar forma a la historia personal de la vida de uno.
Segun él, hay una coincidencia entre nuestros interrogantes vitales y los que planteamos para

comprender las dificultades y experiencias de los nifios. En este sentido, el relato autobiografico
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presentado en esta investigacion obedece a varios interrogantes vitales tanto de la experiencia
docente como de la experiencia del investigador en su proceso de formacion en empatia con los

estudiantes.

Florio-Ruane (1991) menciona que, mediante la actividad autorreferencial, los docentes
pueden descubrir las teorias que orientan su accion educadora y cuando las autobiografias se
comparten publicamente los alumnos pueden comprender los problemas personales que les
impiden avanzar hacia el compromiso y el cambio. Segun este autor, la autobiografia favorece una
auténtica comunicacion entre profesores y alumnos, puesto que en la recopilacion de las propias
experiencias se hace consciencia sobre los procesos de cambio y crecimiento y sobre las
dificultades que acarrean y en la socializacién de esto se pueden construir estrategias para el
mejoramiento de la experiencia individual y de conjunto. Por lo anterior, el valor de este trabajo
consiste en explorar la posibilidad de que su recepcion se complete con la lectura por parte de

docentes y de docentes en formacion, asi como con el trabajo en el aula del propio docente.

Schulze (1993), perteneciente a la tradicion de la filosofia hermenéutica alemana, concibe
que lo biogréafico es un campo de interseccion entre diversas disciplinas que permite comprender
la socializacion y la formacion de la identidad. Defendié que el enfoque biografico permite
reconstruir practicas educativas y movimientos pedagogicos con el fin de atender a las
particularidades de los diferentes actores de la comunidad educativa. El reconocimiento de las
subjetividades permite poner el foco en el éxito que han tenido ciertos métodos de comunicacion
en la constitucion del individuo. Con respecto al valor de la autobiografia, afirma que la actividad
autobiografica permite resaltar la funcion de cuidado personal en relacién con el desarrollo de sus

educandos y que se muestren respetuosos hacia los periodos criticos vitales. Esto es precisamente
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lo que se busca con el desarrollo de una investigacion como la que aqui se presenta, por cuanto se
tienen en cuenta los periodos criticos vitales del investigador como un elemento que permite cuidar
el ejercicio mismo de la docencia a partir de la autorreflexion, lo cual involucra de manera indirecta

también el cuidado de los educandos.

Asi pues, la autobiografia permite captar la subjetividad de los educandos y promueve su
mantenimiento de la identidad personal. Todas esas propuestas surgen de carencias de la teoria y
practicas educativas. La autobiografia se presenta como una solucidn a estas porque pone el énfasis
en el caracter del docente y les permite buscar la armonia en la vida personal y esto se refleja en

la manera como ven a los alumnos (seres humanos).

Por otro lado, en la manera original o la manera en que no se tiene en cuenta la biografia,
los estudiantes tienden a odiar la escuela y a comportarse mal. Su vida desaparece 0 no tiene
importancia en clase. Una teoria o practica educativa que no tiene en cuenta la vida personal del
estudiante resulta lamentable segun Witherell y Noddings (1991) y también Calvo (2008), para
ellos interesarse realmente por los alumnos implica tomarse en serio el sentido de la vida individual
y dejar de centrar la atencion en conceptos y entablar con el alumno un dialogo personal que vaya
mas alla de las estructuras jerarquicas que se reproducen en la escuela para crear nuevas estructuras

posibles que reconfiguran el territorio educativo.

Al respecto, Kazmi (1993) menciona que el dialogo no es para entender el mundo, sino
para entendernos a nosotros mismos como seres humanos, el ejercicio de didlogo que he
establecido con mi tutora ha facilitado el proceso de autocomprension y de finalizacion de esta

obra de conocimiento, en el desarrollo de lo que Sue Johston (1993) dice es la tarea del educador



35

y que consiste en saber escuchar la biografia de los estudiantes mediante procesos de deliberacion

basados en experiencias vitales y valores personales.

Segun Timotyh Leonard (1983), la perspectiva biogréafica de la educacion pone como meta
del curriculo la iluminacion de la experiencia vivida y Solway (1991) complementa diciendo que
la perspectiva biogréafica obedece a la necesidad de recuperar lo més personal y humano de la

educacion.

Continuando con los antecedentes pedagdgicos, Vanhoozer (1991) menciona que con la
narrativa biografica damos forma a nuestra identidad. La narracion autobiografica no es solo un
tipo de escritura, sino también, una forma de conocimiento, de conocer el mundo y de conocernos
esta forma de conocimiento tiene que ver con la verdad de la comprension que rescata la
hermenéutica en la cual se parte de una precomprension de los fenédmenos para que, a traves de la

misma experiencia, llegar a una comprension mas completa de estos.

Jerome Bruner (1990), por otro lado, distingue entre la cognicion paradigmatica y la
cognicion narrativa. Dice que la paradigmatica es logico-cientifica, concibe al hombre desde su
exterioridad, fomenta el cultivo de los comportamientos externos desvinculados de la interioridad
introspectiva. Esta cognicidon es la que ha estado presente en las maneras como se hace
investigacion en el mundo y, particularmente en Colombia, lo cual ha tenido efectos nefastos en
la comprensidn de los fendmenos que se traducen en la formulacion de politicas publicas alejadas
de la realidad y de las necesidades educativas del pais. Por otro lado, la cognicién narrativa se
ocupa de acciones e intenciones humanas y las vicisitudes y consecuencias que marcan su
transcurso, ademas sitla la experiencia en el tiempo y el espacio. Esto, en el ambito de la

investigacion educativa permite construir un conocimiento situado acerca del fendmeno educativo
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que tiene en cuenta tanto las condiciones materiales como las condiciones sociales y espirituales
de quien participa en el proceso, de ahi la necesidad de mas investigaciones de tipo narrativo, sobre
todo en un area tan importante para el desarrollo de los ciudadanos como personas, como la

educacion.

Segun Carter (1993) el conocimiento narrativo captura de un modo especial la riqueza y
los matices del significado de los asuntos humanos lo que no puede ser expresado en definiciones,
valoraciones de hechos o proposiciones abstractas. Esto presenta una diferencia clara entre la
manera de investigar autobiografica y la manera de investigar estadistica tradicional, pues mientras
que en la primera se hacen mediciones matematicas de los fendmenos educativos, en la segunda

se hace una experiencia de las experiencias.

En consonancia con lo anterior Gudmundsdottir (1995) sefiala que el rasgo de la sabiduria
practica en la ensefianza se adquiere narrativamente al darse una coincidencia basica entre el
desarrollo de las cualidades educativas —interpretar, reflexionar, y valorar—, y las cualidades
narrativas de los relatos de vida. El profesor experto no sabe mas, sino que cuenta mejor lo que
sabe porque lo que dice lo sitta en un relato concreto: el relato de su propio acceso a la sabiduria
practica. En ultimas, para mi desempefio profesional como Magister en Educacion este es el

resultado mas valioso de la presente investigacion.

De acuerdo con Hunter McEwan (1992) la perspectiva autobiografica es la Unica que puede
superar hoy la trampa epistemoldgica en la que habria caido el saber préactico, igual que el
tecnoldgico, al hacer creer a los educadores que la educacion ha de apoyarse en un pensamiento y
en una accion especializada, en este caso, en un mecanismo cognitivo de toma de decisiones

prudenciales. La educacion se comprende realmente cuando se la considera una parte de la teoria
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general de la accion humana significativa cuyo impulso o motivo radical se encuentra en considerar

a los estudiantes como seres humanos.

Phillips Jackson (1995) comenta que la narrativa en la ensefianza, de acuerdo con lo

anterior, es lo que tiene que ver con lo que queremos que los estudiantes sean, seres humanos.

Gusdorf (1991) acoge topicos del humanismo y la hermenéutica francesa en la
comprension biografica. De acuerdo con esto, le da un papel preponderante a la memoria en los
escritos sobre si y también considera la injerencia de la temporalidad en la configuracion de la

historia personal. También nutre la reflexion sobre el vinculo entre individuo y sociedad.

Por otra parte, la propuesta de Pineau y Jobert (2005) se inscribe en el movimiento de la
investigacion-accion-formacion que dio origen a la Asociacion Internacional de Historias de Vida
en Formacién bajo la cual se ha desarrollado todo un campo del enfoque biogréfico y su impacto
en la formacion profesional de los docentes y en la formacion personal de los estudiantes. Este
enfoque ha sido inspirador para proponer la presente investigacion, pues como docente en
formacién considero que volver sobre mi historia de vida me proporciona un juicio reflexivo sobre

mi quehacer.

También el socidlogo francés Pierre Bourdieu (1997) plantea que la biografia es algo que
no debe poner foco en la finalidad, sino en el camino por lo cual propone la nocion de trayectoria,
en consonancia con esto la narrativa que se desarrolla en esta investigacion se enfoca no tanto en
el sujeto actual que es el investigador, sino en la trayectoria, en el camino que ha recorrido en el

desarrollo de su vida y que lo ha llevado a convertirse en lo que hoy es.
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Dosse (2007) desde un enfoque mas historico, plantea tres momentos de lo biografico: edad
heroica, edad modal y edad hermenéutica. En esta Gltima se presenta un movimiento hacia el otro
que es determinante para la construccion del si mismo. Este aspecto hermenéutico es lo que se
quiere resaltar en esta investigacion de la mano de nociones como la Bildung gadameriana y el

relato de vida ricoeuriano.

Autores como Pineau y Le Grand (1993), Pineau y Michele (1983), Dominicé (1990),
Delory-Momberger (2010) han contribuido al fortalecimiento del campo de las historias de vida
con reflexiones sobre la formacion de adultos y discusiones relacionadas con la temporalidad y la

formacion.

Hoy lo biografico ha retomado importancia en la investigacion educativa como fundamento
para la comprensién de la vida individual y grupal. Este reflote de lo biografico, segun de Souza,
Serrano Castafieda y Ramos Morales (2014), se ha dado como resultado de la extensién de la teoria

critica, el renovado interés por el pragmatismo y el desarrollo de la etnografia.

En el articulo titulado La investigacion biografico-narrativa en educacion (Garcia
Sanchez, Lubian Garcia & Moreno Villajos, 2000) las autoras muestran que el enfoque biografico-
narrativo permite generar una comprensién mas amplia de lo que ocurre en el ecosistema educativo

desde una mirada personal que al hacerse publica permite recuperar la voz de los sujetos.

En su argumentacion Ilaman la atencion sobre el planteamiento de Orner (2000), para quien
la investigacion desde este enfoque permite evidenciar mecanismos de dominacion y exclusion

que se ejercen en el ambito educativo, y la de Knowles y Holt-Reynolds (1991) quienes aseguran
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que el enfoque biografico narrativo también contribuye a la formacidn de los maestrosy a la mejora

de su labor.

El método biogréfico narrativo pertenece a un tipo de conocimiento cientifico que es, de
acuerdo con la distincion de Bruner (1990), literario e histérico y cuyos métodos son
principalmente hermenéuticos e interpretativos, por lo que se manifiesta en discursos atados a la
experiencia de vida. Esto se opone al conocimiento paradigmatico, que es logico y cientifico, se
basa en argumentos y se evidencia en discursos ajenos a la realidad de los investigadores y de los

sujetos y objetos de estudio.

De esta manera puede decirse, de acuerdo con las autoras, que la investigacion biogréafica
hace parte del llamado «giro hermenéutico» en el cual se pasa de una instancia positivista a una
perspectiva interpretativa. Esta investigacion, en tanto cualitativa, busca rescatar lo humano que
estd presente en los fendmenos educativos (motivaciones, percepciones, intenciones), por lo que
surge de la practica escolar y también sus resultados deben retornar a ella para mejorarla a través

de instrumentos que faciliten la reflexion y la generacion de cambios.

En este enfoque se busca una descripcion y contextualizacion de los fendmenos didacticos
que, de ninguna manera, pretende ser una respuesta definitiva, sino mas bien una invitacién a la
deliberacion intersubjetiva y al pensamiento en relacion con la accion que se desarrolla en la vida

educativa cotidiana.

2.3. Origen del método biogréfico
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Garcia Sanchez et al. (2000) situan como origen de este método la publicacion de la obra
The Polish Peasant in Europe and America de Thomas y Znaniecki (1920), pues a partir de esta
se empez0 a usar el término historia de vida como un conjunto de narrativas que contribuyen al

enfoque cualitativo.

Estas autoras mencionan que, de acuerdo con Pujadas Mufioz (2005), puede haber varios
tipos de narrativas biogréficas: Los relatos de vida (solo incluyen la perspectiva del autor), las
historias de vida (incluyen material complementario) y los biogramas (incluyen el registro de
amplio numero de biografias personales). En el caso de esta investigacién me decanté por el relato

de vida, tal como lo plantea Ricoeur.

2.4. Lainvestigacion biogréafico-narrativa

Este tipo de investigacidn abre nuevas maneras de entender el conocimiento y lo que es importante

conocer y se ha constituido en una forma legitima de hacer investigacion educativa.

La importancia de este método, que es a la vez el fendbmeno de la investigacion, consiste en que
permite constituir la identidad, como afirman Bruner (1990) y Ricoeur (2006), asi como también

de elaborar un proyecto ético.

Bolivar, Segovia y Fernandez (2001) engloban bajo la categoria de investigacion biografico-
narrativa un extenso conjunto de modos de obtener informacion biografica (historias de vida,
entrevistas, historia oral, narraciones autobiogréaficas). En el caso de esta investigacion me he
decantado, como ya menciong, por el relato de vida, es decir, por la narracion autobiografica que,

segun Linddn (1999) y Garcia Sanchez et al. (2000), permiten reconstruir experiencias ya vividas,
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esto supone darles sentido. De acuerdo con estos autores, puede decirse que este tipo de narrativas

cuentan con las siguientes caracteristicas:

1. Caracter experiencial: El narrador normalmente cuenta sus experiencias y es un personaje

central.

2. Caracter narrativo: Tienen una estructura narrativa que es acorde con la construccion de

sentido que se manifiesta en ellas.

3. Significatividad social: Presentan una estructura experiencial de tal forma que puede ser

comprendida por el otro gracias a:

e La teatralizacion. El narrador reconstruye su historia bajo secuencias relacionadas con
esquemas cognoscitivos posteriores a las vivencias.

e Los procesos de memoria y rememoracion. Las vivencias sufren modificaciones de
acuerdo con el decurso experiencial que ha llevado al narrador al punto en el que se
encuentra.

e Los procesos de socializacion. El individuo siempre esta incorporando conocimiento que

le permite reinterpretar sus experiencias.

2.5. El proceso de investigacion autobiografico

De acuerdo con lo anterior, el proceso de investigacion requiere el dialogo de tres voces: la del
narrador, el marco tedrico que provee informacion para la interpretacion y la voz del

investigador que puede extraer las conclusiones del material.
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Figura 2

Elementos de la investigacion biografico-narrativa

Intérprete Lectores
e Cuenta * Relatos

experiencias e Lee los relatos. ¢ Informe del e Completan el
e Elabora investigador sentido de la
informe. investigacion.

Nota. La figura representa el proceso de la investigacion biografico-narrativa. Fuente: Elaboracion

propia con base en la informacidn propuesta por Garcia Sanchez et al (2000).

2.5.1. Disefo de la investigacion

En cuanto a los temas, este tipo de investigacion involucra todo lo que esta relacionado con las
dindmicas de vida educativa cotidiana, en lo atinente a las personas, se prefiere a aquellas que
tengan alta competencia narrativa, tanto las de aquellos que tengan una vision positiva de lo
establecido, como las de aquellos que manifiesten su desacuerdo. En cuanto a lo metodoldgico, se

puede tratar de entrevistas o de otros medios de recoleccion de informacion.
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La investigacion narrativa ha cobrado cada vez mayor relevancia en los estudios sobre la
experiencia educativa, puesto que permite captar la riqueza y detalle de los asuntos humanos, que
exceden lo que podrian presentar las definiciones y las proposiciones abstractas del razonamiento

I6gico formal.

En primer lugar, este tipo de investigacion es inherentemente interdisciplinar por cuanto sus
métodos de recoleccion e interpretacion de la informacion involucran diversas ciencias humanas

y sociales.

En segundo lugar, dado que la ensefianza implica la interaccion de diversos actores, como la
investigacion narrativa consiste en la construccion mutua de un relato compartido, resulta vital

para el desarrollo de la investigacion en este ambito.

En tercer lugar, como los relatos de experiencia tienen un lado personal y otro social recogen las
dos perspectivas de fendmeno educativo y en tanto conocimiento practico personal muestran un
modo particular de poner en didlogo el pasado y el futuro para responder a las exigencias del

presente.

Finalmente, el interés en este tipo de investigacion deriva de la insatisfaccion con los modos
habituales de la investigacion educativa que resultan del conocimiento logico racional. Estos
enfoques han dejado de lado la humanidad y la singularidad de los individuos y situaciones que
forman parte del mundo educativo. La investigacion biografica y, en particular la investigacion
autobiografica, permite comprender todos estos aspectos al otorgar voz a los actores involucrados

en el ecosistema educativo.
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2.5.2. Problemas metodoldgicos

Los problemas metodoldgicos de este enfoque estan relacionados con la validez y la confiabilidad,
pues al proceder de una fuente experiencial subjetiva podria ser que los estudios resultaran de un
sesgo perceptivo de quien proporciona el relato. Para resolver esto es necesaria la existencia de un
marco tedrico que permita establecer estrategias y metodologias y que, a la vez, permitan
determinar qué informacion puede ser importante y como puede darse la configuracién de su
sentido para poder llegar a la mediacion entre la historia individual y la historia social. Todo esto

se da mediante la triangulacidn sistematica de datos y métodos que puede darse mediante:

e Triangulacion de perspectivas.
e Triangulacion de métodos de recogida de informacion.
e Busqueda del consenso entre investigadores e informantes.

e Diferentes analisis de contenido.

2.5.3. Principales lineas de investigacién del método biografico en educacién

Desde este enfoque los estudios se han centrado en el desarrollo y formacion del profesorado y en

el desarrollo institucional de los centros educativos.

Garcia Sanchez et al. proponen variados ejemplos de investigaciones biografico-narrativas que
aportan al analisis y comprension del entorno educativo desde lo literario, desde la vida de los
estudiantes y de las profesoras y los profesores, y, finalmente, desde las etapas de formacion de

los docentes.
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En suma, la investigacién biografico-narrativa contribuye a revelar las implicancias de la vida
personal en el contexto educativo, pues permite reconocer los alcances y limitaciones de la
experiencia de las profesoras y los profesores y establecer modelos practicos que les permitan
mejorar su desempefio, pero también crecer desde el punto de vista personal. La investigacion
biografico-narrativa, en consecuencia, supone la unidad de multiples dimensiones del sujeto, lo
cual lleva a una comprension mas holistica del fendmeno educativo y al reconocimiento y
transformacion de la identidad, de la historia y de los actores sociales que conforman el ecosistema

educativo.

2.6. Efectos del uso de la autobiografia

Segun Gil Cantero (1997) los efectos del uso de la autobiografia son:

1. Mejora los efectos educativos en los alumnos.

2. Modifica o suprime précticas no deseadas en la ensefianza.

Gil Cantero (1997) expresa que estos planteamientos pueden ser optimistas, pero la autobiografia
si puede favorecer los procesos formativos, sobre todo los procesos de construccion de identidad.
La narracién autobiografica es una forma particular de narrativa dirigida a contarnos a nosotros
mismos Yy, en su caso, a los demas los significados y sentidos de los acontecimientos que hemos
vivido o pensado. La voz autobiografica, por su propio cometido, tiene que encontrar o reconocer
la trama a través del pasado y del presente, lo que supone dotar de estructura narrativa a la vivencia
sucesiva de acontecimientos. Segun lo anterior Gil Cantero (1997) dice que la autobiografia tiene

dos dimensiones:
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1. Dimension episodica: sucesos.
2. Dimension configurante: reconocer acciones y acontecimientos educativos como posibles

totalidades significantes.

Lo anterior permite contemplar el futuro, lo que puede ser (imaginar posibilidades). La presencia
de la voz autobiografica mantiene en alerta la pregunta por la identidad -quien soy- y la proyecta

al futuro: quien quiero ser o como quiero seguir siendo.

La elaboracion de las autobiografias por parte de los docentes puede acentuar mejor que cualquier
otra practica narrativa el logro de la autoria y de la voz propia porgue al vivenciar la inclusion de
sentido en sus vidas se estan apropiando de si mismos y del querer ser que les constituye. Asi pues,
segun Gil Cantero (1997), no es para nada extrafio que en la mayoria de los textos sobre esta linea
de investigacion se diga que las narraciones autobiograficas de los educadores son un medio

excelente para promover su saber practico.

3. El territorio educativo desde dentro. Memoria de la experiencia docente como
conocimiento situado

A continuacion, se presenta la narracion autobiografica del investigador en la que, en primera

persona se configura la trayectoria de vida.

3.1. 1984. Manizales — Barrancabermeja
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Figura 3

Fotografia con mi madre

Fuente: Archivo personal.

Como no sé de qué manera comenzar a contar una historia sobre mi mismo, a pesar de que es
bastante obvio que cualquier autobiografia debe iniciar por del principio de la vida de la persona
que la esta contando, al menos eso creo. Y se preguntaran por qué es dificil, o por qué no sabes
cémo comenzar, solo tienes que decir cuando naciste. Yo diré que eso es cierto, pero al mismo
tiempo siento que decir un afio es poco sorprendente o poco interesante, afios los ha habido todos
lo que uno quiera, todos tenemos ese afio de inicio y todos tendremos ese afio de finalizacion, el

namero no tiene nada de emocionante, ni dice nada de nadie, al menos que uno crea en misticismos
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astrologicos de algun tipo, que, si ese es el caso, yo naci en el afio de la rata de madera segun el

calendario chino.

No sé si decir que mi signo es la rata me defina como persona o me de algunas caracteristicas de
personalidad diferentes a los demés. Si somos méas autoctonos, al menos en la astrologia, se me
puede definir como un géminis, los gemelos. A veces yo lo interpreto como el doble, ya que asi
me siento en algunas ocasiones, con una doble personalidad, pero también pienso que eso tampoco
es que sea algo muy especial, probablemente todos aqui en la tierra tengamos esa cualidad, esa
dualidad, ese otro yo que guardamos y dejamos sacar de vez en cuando, en momentos de necesidad.
Pero al final que, he dado muchas vueltas para decir tan solo que he nacido en Manizales en 1984,
que por qué ese afio, como ya dije eso no importa, hubiera podido ser cualquier otro. Que, por qué
Manizales, uno no elige donde nacer, ¢cierto?, la cuestion es que me da cierto gusto haber nacido
en Manizales en 1984, que, si eso importa mucho, pues no lo creo, podria haber sido cualquier otro
lugar y fecha y creo que hubiera sentido lo mismo, no sé, es una sospecha que tengo, en la que
algunos sentimos un gustito en nacer en donde nacimos, puedo estar equivocado, lo mas seguro

que si, seguro hay gente que odia el lugar donde nacio.
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Figura 4

Foto frente a la refineria en Barrancabermeja, 1984

Fuente: Archivo personal.

Pude haber nacido en Barrancabermeja, Santander, pero no, mis padres vivian all& porque mi papa
trabajaba en ese lugar, pero decidieron que era mejor que yo naciera en Manizales, lugar en ese
momento donde estaba la familia de mi pap4, y bueno la verdad es que todavia la mayoria de la
familia de mi papa sigue estando aqui. La cuestion es que naci y no mucho tiempo después nos
fuimos para Barrancabermeja. No recuerdo mucho de alla, pero lo que recuerdo fue brillante,

festivo, alegre, de correr lento, comida y alegria. Luego nos fuimos para Manizales.



Figura 5

El Llanito, Barrancabermeja

Fuente: Archivo personal.
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3.2.1990. Manizales — La Gran Colombia

Figura 6

Dia de los brujitos, preescolar, 1990

Fuente: Archivo personal.

Mi papé renuncié a su trabajo en Barrancabermeja, supongo que en ese momento no tenia idea de
que era lo que estaba pasando, supongo que pensaba que estaba en un viaje, solo recuerdo que en
el viaje hacia Manizales iba en un bus, no recuerdo como llegué al bus, ni cuanto tiempo estuve
dentro de este, solo sé que ibamos para Manizales, solo recuerdo ir con mi papa y que todo estaba

oscuro, solo recuerdo sombras y voces, jVamos a donde la abuela!
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No recuerdo cuando llegamos, lo siguiente que recuerdo es un dia fresco esperando al camion con

el trasteo, probablemente habian pasado varios dias, pero en mi mente eso fue al dia siguiente.

En Manizales vivimos cuatro afios, y estudie en la escuela La Gran Colombia, siempre recuerdo
el frescor, a unos cuantos amigos, recuerdo una vida normal. El primer dia en el kinder me puse a
llorar, nada raro, pero al final era amigo de todos, primero, segundo y tercero, fueron también

normales. Me fracture el antebrazo izquierdo cuando tenia 6.

En el kinder segun recuerdo todo era colorido, brillante, olor a crayolas, todo parecia grande, sin
ninguna preocupacion. En primero, recuerdo un salén algo oscuro, no me llevaba tan bien con
todos, pero en general todos eran mis amigos, algunos incluso vivian cerca de mi casa, y a esos los
consideraba mis verdaderos amigos, en general mi vida era igual, aunque siempre preferi estar
solo, no me gustaba y no me gusta estar mucho en las casas de los demas, aun asi, iba a jugar con

ellos, salia a la calle.

Del segundo afio no recuerdo nada, realmente nada, no recuerdo a mi profesora y lo mismo me
pasa con tercero, creo que tenia los mismos amigos, pero no recuerdo mucho mas. Recuerdo dias

frios en Manizales, el patio, algunos juegos.

3.3.1993. La Abuela

En el afio 93 mi papa decidio que debiamos pasarnos de ciudad otra vez, esta vez para Pereira,
pero como como Yo no habia terminado el afio escolar, me fui a vivir con mi abuela, mi hermana
por otro lado, se la llevaron de una para alla, pues, la profesora les habia dicho a mis papas que

ella iba a perder el afio de todos modos, asi que se la podian llevar. Yo por otro lado era muy buen
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estudiante y sacarme en ese momento podria hacer que perdiera el afio, que lo mejor era quedarme

a terminar.

De esta manera terminé viviendo con mi abuela por unos cuantos meses, con ella me la pasaba
viendo televisidn en el sofa, veiamos toda la tarde television, mi abuela en una esquina y mi abuelo
en la otra. Mi abuelo casi no hablaba, no lo recuerdo diciéndome algo, en cambio con la abuela
me sentaba al lado de ella y nos cobijdbamos juntos, la pasdbamos bien, nada extraordinario, ni

aburrimiento, ni tedio, solo veiamos television y ya.

3.4.1994. Pereira Santa Teresita

Figura7

Carné estudiantil primaria, Escuela Santa Teresita

Fuente: Archivo personal.
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En Pereira los dias eran diferentes, se sentian més brillante y mas calurosos, el aire se sentia
distinto, creo que me gustan los lugares de tierra caliente, la cuestion es que estaba solo, no tenia
amigos y no conocia a nadie. Cuando entre a la nueva escuela senti que debia comenzar y para mi
fue algo dificil, no era como en Manizales, en donde mis amigos se habian generado de forma
“natural”, o sea, ellos y yo estabamos ahi y nos hicimos amigos, pero aqui yo era el extrafio y
nunca me he sentido comodo conociendo gente nueva, todo se sintio artificial, hice amigos, pero
no eran mis amigos, nunca los vi por fuera del colegio, no interesaba ir a sus casas, ni que ellos
fueran a la mia, asi que normalmente por las tardes siempre estaba solo en la casa, 0 sea, con mis
papas y mi hermana. Terminé la primaria en la escuela Santa Teresita, y después de eso nunca

volvi a ver a esos nifios, la verdad es que nunca pienso en ellos.

3.5.1996. ITS

En Pereira entre a sexto en el colegio Instituto Técnico Superior, despues de dos afios tratando de
adaptarme a la nueva escuela todo cambia de nuevo, cada vez me siento mas ansioso y de que no
pertenezco. Me gusta el colegio en sus dimensiones, es grande, con muchas zonas verdes, me
agrada como esta construido, siempre he sentido que soy muy visual, y me agradan ciertas
construcciones. Ya en el colegio pues la verdad me sentia ansioso, no queria estar solo, pero la
verdad ya como que no queria esforzarme a hacer amigos, asi que estaba con todos y con nadie.
La verdad en este momento ya no me siento en confianza con ninguno de ellos, trabajo y estudio

con estos nifios, pero no hacen parte de mi vida. Y asi pasaron otros dos afos.
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Figura 8

Carné estudiantil, sexto grado, Instituto Técnico Superior, 1996
P LN
Instituto Teenico Superior

Fuente: Archivo personal.

3.6.1997. Tia Fabiola

En séptimo, o sea, en el afio 1997 mi papa volvid a decidir que nos teniamos que ir y nos
devolvimos a Manizales nuevamente. Yo realmente estaba con muchas ganas de ir a Manizales,
era como que me faltaba algo, pero por otro lado habia algo del ambiente de Pereira que no queria
dejar, y me refiero literalmente al ambiente, su calor, su luz, la ciudad, la forma de la ciudad, no
sé. Por el otro lado queria irme a Manizales, el frio, el ambiente de Manizales, la verdad ya no se,

creo que me gustan las dos ciudades.
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Retomando, mi papéa decidié que debiamos volver, pero yo no habia terminado el grado, asi que
termine viviendo con mi tia Fabiola por varios meses mientras terminaba, asi pues, aunque

acompafiado por mi tia y su familia, la verdad es que me sentia solo.

3.7.1998. Manizales ITEC

Al llegar al nuevo colegio que mi papa escogid, ya que de Pereira venia de un colegio técnico,
tenia que seguir en otro colegio técnico, se senti totalmente desubicado, la verdad ni lo intente,
solo estaba ahi, puedo decir con total certeza que yo no tuve amigos en ese colegio, siempre dije
y siempre diré que solo tenia compafieros con los que estudiaba y nada mas, creo que en esa época
es en donde mas tensionado y ansioso andaba, realmente odie mis ultimos afios de colegio, mi vida
estaba dividida en dos, una en el colegio y otra en la casa, y la una y la otra debian estar separadas.
Si de alguna forma esas dos realidades se tenian que tocar, eso me mortificaba, no queria ver a
esas personas por fuera del colegio y tampoco queria que mis padres fueran al colegio, solo lo

estrictamente necesario.

En el colegio, la verdad estaba, pero no estaba, no soportaba la forma de ser de estas personas, me

molestaba tener que aguantarlos. La verdad, estaba muy deprimido durante esa época.



Figura 9

Carné estudiantil sexto grado de bachillerato

Fuente: Archivo personal.
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3.8. 2001. Graduacion

Figura 10

Graduacion bachillerato, 2001

Fuente: Archivo personal.
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Me gradle, y supongo que fue importante pero no. Me agrado saber que termino el estrés y la
ansiedad, de no tener que ir al colegio o tener que ver esas personas. Tiempo después me di cuenta
de que, al dejar el colegio, me habia quitado un peso de encima, fisicamente lo podia sentir y me
sorprendi6 darme cuenta todo el peso que habia aguantado, me sentia por decirlo de algiin modo
liviano, era como si me hubieran quitado una presion de mis hombros que no sabia que tenia.

Como ya dije la graduaciéon fue importante, pero solo porque marcaba el hecho que habia
terminado un momento de mi vida, supongo, porque hacia a mi mama feliz, supongo que ya habia
demostrado que si era capaz de terminar mis estudios, no sé, lo que si sé es que me di cuenta de
gue poco a poco las celebraciones o los dias especiales habian dejado de ser importantes para mi,

ya no me emocionan.

3.9. 2002-2003. Afo sabatico

Durante estos dos afios realmente no hice mucho, dormir, descansar. Me sentia comodo el hecho

de haberme graduado y no tener que ir al colegio.

3.10. 2004. Universidad

En el 2004, supongo que, por la presion de mi familia, y bueno yo también ya me estaba
aburriendo, decidi mirar mis opciones para estudiar. Yo creo que mi familia esperaba que eligiera
alguna ingenieria o algo asi, pera la verdad eso no me interesaba. Siempre me ha llamado la
atencion saber cosas, entender cosas de todo tipo, no me gusta quedarme en solo una, asi que elegi
la filosofia, supongo que siempre quise ser como una especie de erudito. Entre a estudiar filosofia
sin realmente pensar que haria después de que me graduara, me tome mi tiempo y trate de ver

tantas cosas distintas en la materia como pude, no me gustaba el hecho que algunos tomaran una
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rama de la Filosofia y se quedaran en ella, yo trate de ver un poco de todas, moral, ciencia, lenguaje,
estética, politica, aunque debo ser sincero, me llama mucho la atencion la imagen, los idiomas y
el cine. Traté durante la carrera ver tantas materias sobre lenguaje como pude, vi algo de latin, de
griego antiguo, varios semestres de aleman y de inglés, e hice dos afios de francés.

En la carrera de Filosofia hay dos ramas vertientes por asi decirlo, eres licenciado o eres
profesional, terminé decidiendo por ser profesional en filosofia, pues en ese momento realmente
no me interesaba ver nada con pedagogia o relacionada, y ser profesional me permitia seguir
viendo cosas distintas e interesantes. Puedo decir que en general durante la carrera me senti
muchisimo mas relajado que cuando estudiaba en el colegio, conoci algunas personas he hice
algunos amigos, nada realmente serio diria yo. Por otro lado, aunque me sentia mucho mejor que
cuando estaba en el colegio, seguia siendo una persona bastante ansiosa y estresada, no ayudo
mucho el hecho de tener que hacer un trabajo final para graduarme, por este tiempo comenceé a
tomar ansioliticos para poder terminar mi trabajo y graduarme. Al final terminé eligiendo trabajar
sobre la imagen y el cine algo que siempre me ha llamado la atencion y poder relacionarlo con la

filosofia fue algo bastante bueno.

3.11. 2011. Graduacion

En el afio 2010 habia terminado con todas las materias y presentado mi trabajo final, pero no podia
graduarme, ya que habia terminado muy al final del afio, asi que tuve esperar hasta el 2011 para la
ceremonia de graduacion. Graduarme fue bueno, terminar es lo normal, me sentia tranquilo, pero
no necesariamente feliz. El dia de la graduacién fue interesante, mi familia hizo una pequefia

reunion, recibi algunos regalos, al final estaba tranquilo, todavia no habia pensado que iba a hacer.
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3.12. 2011-2012. Aguadas, La Normal

Figura 11

Reunidén de profesores, Escuela Normal Superior Claudina Manera, 2011
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Fuente: Archivo personal.

En el 2011 presente algunas hojas de vida en diferentes partes, para agosto me llamaron para ir a
un colegio en Aguadas, para ser mas exactos la Escuela Normal Claudina Munera. Dos o tres dias
antes de ir para alla me dio un ataque de panico, la verdad pensé que me estaba dando un ataque
al corazén, después de eso quedé muy débil, y el brazo izquierdo me quedo doliendo, mas bien se

me quedo entumecido, tuvo que pasar mucho tiempo para que mi brazo volviera a una seudo
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normalidad, el brazo todavia me duele de forma intermitente, sé que estoy ansioso cuando tengo
el brazo adormecido. Ya es algo a lo que me acostumbre, a tener a momentos, horas o a veces dias

completos la sensacion de un brazo doliendo constantemente.

El camino hacia Aguadas se me mi hizo bastante largo, supongo que estaba muy nervioso, cuando
llegue ya era de noche y me recibié una amiga de mi tia (la cual coincidentemente también era
docente del colegio al cual yo iba), ella me recibié me mostro el pueblo, una persona muy amable,
pero de un caracter muy fuerte, creo que nadie quisiera estar en malos términos con ella. Ella me
recibié mientras yo encontraba un lugar para quedarme, pero la verdad no tenia muchas ganas de
buscar un apartamento, asi a la final le pregunte si me podia quedar a vivir en su casa y termine

alquilandole una habitacién y viviendo en la casa de ella por casi tres afios.

El primer dia que llegué al colegio fue bastante raro, llegue justo para las fiestas del pasillo y
cuando llegue al colegio todo el mundo estaba en diferentes comisiones, de manera que cuando yo
entre y conoci a las demas personas me pusieron a ayudar a otros profesores a cocinar, no me
acuerdo queé. Pero oficialmente el primer dia fue totalmente estresante, yo estaba todavia muy debil
del ataque de panico de algunos dias atras y estaba muy nervioso, habia formacion y el rector me
Ilamo para presentarme a todos los estudiantes y que expresara algunas palabras, la verdad no sé
que dije, pero senti que habia dicho alguna tonteria, que no habia sonado como un verdadero

profesor, la verdad senti que habia transmitido una imagen muy debil de mi.
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Figura 12

Izada de Bandera, Escuela Normal Superior Claudina Minera, 2011

Fuente: Archivo personal.

Entre oficialmente a dar clases ese mismo dia ya que la profesora que daba esas clases habia sido
ascendida a coordinadora, ella, me mostré los grupos y las materias que iba a dar, pero la verdad
nunca me hicieron un induccién de los procesos del colegio, todo lo que aprendi con respecto a los
procesos internos, digase papeleo lo aprendi por mi propia cuenta, siempre habia algo que yo no
sabia que tenia que hacer o entregar y siempre estaba un poco paranoico, pero lo gracioso es que
los demas profesores siempre me decian que no me preocupara, que si necesitaban algo, los

directivos me lo harian saber. La verdad poco a poco fui aprendiendo esa parte, lo que si me tomo



64

mucho tiempo fue aprender como relacionarme con los estudiantes. Cuando entraba por primera
vez a los salones encontré estudiantes atentos, silenciosos y pues, como yo no tenia ninguna
experiencia pensé realmente que los muchachos son asi siempre, rapidamente me di cuenta de que
solo me estaban examinando, poco tiempo después descubri como eran realmente, no escuchaban
y no importaba si les [lamaba la atencidon. Esta clase de actitud de los estudiantes me desestabilizo,
no esperaba eso. Yo siempre he sido una persona introvertida, mas bien solitaria, que siempre ha
sentido que es muy importante escuchar y respetar al otro, y luego tener que entrar a un grupo gque

no te escucha y te desafia constantemente es bastante desconcertante.

Me acostumbre rapidamente, el papeleo en general no me gusta para nada, pero se podia hacer sin
ningun problema, me acostumbre al trajin de la normal, a todas las reuniones, a las actividades que
creaban y a todo el trabajo que habia que hacer. Como este era mi primer trabajo oficial yo no
tenia un punto de referencia, luego me di cuenta de que este nivel de trabajo solo se da en las
normales, y que las normales siempre tratan de tener una imagen muy en alto en relacion con los

otros colegios, sin importar si tienen que sobrecargar de trabajo a los profesores.

Al final, solo estuve un afo y medio en este colegio, luego me liberaron y fui al colegio de Arma.
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3.13. 2013. Arma, un afio muy malo

Figura 13

Colegio San Antonio de Arma Sede Principal

Fuente: Sitio web Colegio San Antonio de Arma.

Antes de llegar al colegio de Arma, ya me habian avisado que ese colegio tenia un ambiente
pesado, y que la misma rectora era una persona dificil; por otro lado, me sentia esperanzado de ir
a un nuevo colegio. Cuando llegué la rectora no me quiso recibir, se supone que los rectores saben
que personas van para su institucion, pero ella hizo cara de no saber por qué yo estaba ahi, después
solo me pregunto si tenia el paz y salvo de la otra institucién y yo le dije que no lo tenia, yo de
verdad no sabia que tenia que pedir un paz y salvo, asi que me devolvid. Al otro dia llegué con el
documento solicitado y coincidi6 que a ella la habian trasladado para otra institucion, asi que yo
llegué y ella se fue. Durante los primeros meses que estuve en la institucién no hubo quien

manejara el colegio, solo una coordinadora a la cual nunca le tuve ningun tipo de confianzay creo
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que yo tampoco le caia bien. Un par de profesoras se me acercaron, muy amables, a conversar

conmigo, quien pensaria que luego ellas se comportarian de una manera hipdcrita.

Hablaban mal de mi siempre, ponian en mi contra a los muchachos, se me acercaban y me decian
de qué manera me podrian ayudar, siempre con una voz falsa e irritante. Rapidamente me di cuenta
de larazén por la cual se decian que el colegio era pesado. Por un lado, el ambiente, la idiosincrasia,
la ignorancia, los problemas de droga, qué sé yo, los muchachos tendian a ser mucho mas dificiles
que en Aguadas; por otro lado, los profesores se hacian la guerra entre ellos y yo llegué sin conocer
la situacién de conflicto entre los profesores, habia si se puede llamar asi, bandos, ellos contra
nosotros, digo nosotros porgque me tuve que meter en un grupo rapidamente. La guerra era siempre
por detras, chismes, mentiras, burlas. Nosotros, siempre tratando a no dejarnos. Puedo decir que

no me ayudo el ser una persona ansiosa, con todo esto me terminé enfermando.

Las problematicas del colegio se calmaron un poco cuando se cambid la rectora y una nueva
coordinadora. La rectora encargada era una profesora de sociales bastante consciente de los
problemas entre los profesores, la coordinadora era de Aguadas, pero habia trabajado siempre en
La Dorada, ella con una voz bastante suave, con una actitud conciliadora, lograron organizar, al
menos en lo que estuve alla, la situacion, pero se tuvieron que hacer cambios. Entre ellos, estuvo
la liberacion de una profesora, cambios de asignaciones académicas, integraciones. Entre esos
cambios estuve yo. La rectora me hablo y me dijo: aqui las profes le estan haciendo un infierno y
tengo un par de opciones para usted, la profesora que trabaja en el Espinal esta embarazada y no
puede seguir trabajando por alla, lo puedo mandar para alla, o se puede quedar acé, pero usted ya
conoce a esas sefioras, le van a seguir haciendo la guerra. Es una sede lejana, algo complicado para
llegar a ese lugar, no tiene que decidir ya, este viernes vamos a ir para alla, la coordinadora y yo

para ver como esta todo por alla, y quiero que usted me acompafie.
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3.14. 2014. El alto del Espinal-Dosquebradas

Figura 14

Alto del Espinal, vista panoramica de los municipios de Antioquia

Fuente: Fotografia del autor.

La idea era salir el viernes y estar en el planchon como a las 6 y media, yo vivia en Aguadas y
tenia que estar a las 6 en Arma, de alla saliamos acompafiados por dos policias, asi que tenia que
tomar el primer bus que salia de Aguadas, el que viene de Pacora para llegar a tiempo, asi que fui
al terminal y le pregunté al despachador a qué horas pasaba, él me dijo que, entre las cinco y las
cinco y cuarto, que no tenia un horario muy fijo. Tampoco me vendi6 un boleto, ya que no sabia
qué tan lleno venia el bus desde alla. Lo Unico que debia hacer era estar antes de las cinco. Como
siempre mi suerte me abandond, madrugué y llegué cinco minutos antes de las cinco, preparado
para esperar el bus, lo esperé un buen rato y no paso, comencé a impacientarme, cuando aparecio

el despachador, me comento que el bus paso faltando un cuarto para las cinco.
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Figura 15

Escuela del Alto del Espinal

Fuente: Fotografia del autor.

Lo unico que pude hacer fue llamar a la rectora y decirle que no pude tomar el bus y que
lo Unico que me podia llevar era el carro de la leche que salia a las 5 y media. La verdad el carro
de la leche no sali6 a las cinco y media, sin contar que es el carro mas lento en el que uno se pueda
subir, cuando llegue a Arma ya todos se habian ido, volvia a llamar a la rectora y ella me dijo que
le habia pedido un favor a un policia que me bajara en una moto. Asi pues, tuve el viaje en moto

mas terrorifico que he tenido en una moto, el policia me llevo en veinte minutos lo que tarda una
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hora y pedazo a un bus por una carreta destapada, cuando me baje estaba completamente frio y
con las manos moradas de agarrarme a la reja de atras. Alli estaba otro policia en una camioneta
con un muchacho, cuando me vio, el muchacho se bajo de la camioneta, me saludo y me dijo que
me montara en una mula que habian dejado para mi, los demas se habian ido hace veinte minutos.
En resumidas cuentas, tuve un curso de choque de como aprender a montar, seguimos a lo
largo de la antigua carrilera antes de comenzar a subir la montafia, al principio no parecié mal, ni
me parecié tan lejos. Comenzamos a subir la montafia un buen rato, con un calor que comenzaba
a sofocar, tratando de no caerme de la mula, hablando con el muchacho, intentando aprender todo
lo que podia del lugar, cuando llegamos a un plan, hay estaban los deméas esperandome y
descansando, yo me baje de la mula salude a todos y nos preparamos para seguir, algunos de los
que iban con nosotros iban a pie, asi que yo cedi mi mula y dije que iba a continuar a pie, pues me
considero bueno para caminar y no crei que faltara mucho del recorrido, seguimos caminado por
medio de lo que parecia la selva, todo estaba bastante cerrado y en rastrojado, pero volvimos a
salir a un campo abierto donde vi la montafia completamente, estdbamos al pie y realmente desde
donde estdbamos parecia una pared, luego, el esposo de la rectora que nos estaba acompariando,
sefialo una cruz y menciono: hasta alla tenemos que subir, en el momento no le crei, estaba muy
arriba y como los demas estaban hablando en un tono poco serio, pensé que estaban bromeando.
Pero Dios mio, era verdad. El calor seguia subiendo y una cosa que no mencione fue que
como sali tan temprano para coger el bus, yo no habia desayudado, asi que en este momento estaba
haciendo una excursion en medio de lo que parecia la selva, con un calor cada vez més fuerte,
subiendo una montafia, que en algunos lugares parecia una pared, con bastantes insectos, y ni que

decir se las serpientes.
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Pero en general el verdadero peligro era el camino, era un camino muy estrecho, no estaba
hecho para ir a pie, todas las personas del sector siempre iban a caballo, asi que el camino era muy
estrecho, entonces siempre pasaba que uno estaba practicamente enterrado en el camino, ya que
los caballos habian tallado el camino en la tierra hasta hacer un surco profundo, o iba uno por lo
que parecia un precipicio, ya que el camino pasaba a veces por el costado de la montafa, y asi
continuamente, habia un paso que segun creo yo era especialmente peligroso, ya que el camino era
empinado y ademas un desnivel, lo que parecia que el caballo tenia que subir varios escalones,
pero ademas de eso en vez de haber rocas comunes, lo que habia era piedra de cuarzo, y como los
caballos tenian que levantarse un poco para subir y que las herraduras de los caballos a veces
patinaban en el cuarzo, hacian ese sector algo preocupante, las personas de la region siempre
aconsejaban que nos bajaramos de los caballos y que pasaramos a pie esa parte, y que los caballos
pasaran solos (La verdad las primeras veces hice eso, pero después me cansé y continle montado
esa parte muchas veces, pero he decir que sufri muchos sustos, muchas veces el caballo casi se va
por el borde, cuando ibamos bajando).

Después de un buen rato subiendo, me di cuenta que ibamos apenas por la mitad de la
montafia y que el calor y el hambre estaban acosando, asi que cuando una de las personas me dijo
que, si cambiamaos, sin dudarlo le dije que si. El resto del camino lo hice a caballo, y a medida que
subiamos méas y mas, podia ver uno de los mejores paisajes que he visto. En la punta de la montafia
se ve por kilémetros, se podia ver La Pintada, el rio, y muy al fondo se podia vislumbrar algunos
pueblos que no conozco. También se veia la carretera para Manizales junto al rio y lo que quedaba
de la antigua carrilera, y estacion del ferrocarril en el fondo. Al llegar a una pequefia casita,
bajamos de los caballos y tomamos refresco, conoci a dos de mis primeras estudiantes que vivian

ahi, los padres de ellas eran agregados de la finca, y nos recibieron muy bien. Pensé que
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descansariamos ahi un buen rato, y fue verdad para los demés, menos para mi, la rectora me sefialo
un sefior de la region gue nos iba a llevar a la nueva escuela, una escuela prefabricada que quedaba
a unos 15 minutos a pie pasando unos cafetales que quedaban debajo de los arboles y una cafiada
para luego subir un barranco, al llegar ahi vimos la escuela, algo pequefia, pero supongo que el
tamario estaba bien, sobre todo teniendo en cuenta la cantidad de estudiantes que iban a asistir a la
escuela.

Esta nueva escuela, se suponia que debia ser una escuela temporal, mientras construian una
escuela fija. La escuela original esta en una zona de riesgo, al parecer un pedazo de la montafa se
habia comenzado a deslizar peligrosamente.

Asi pues, la rectora iba a revisar de que la nueva escuela estuviera en orden, cuando
llegamos, la estructura estaba en pie, pero vacia, solo habia unas cuantas sillas y nada mas,
momentos después de nosotros llegar varias madres llegaron, al parecer la rectora habia
programado una reunién con los padres de familia del sector, para dejar en claro cémo iban a
quedar las cosas y para presentar al profesor nuevo, ademas en esa reunion me explicaron en donde
iba a vivir, ya que no me podia quedar en la escuela nueva, era muy pequefia, ademéas me explicaron
como era el préstamo de los caballos, cada semana las familias se turnaban para prestar un caballo
para subir al profesor el lunes y bajarlo el viernes, cosa que encontré bastante aliciente, sobre todo
después de tratar de subir la mitad de esa montafia a pie, 20 minutos después, la reunion terminé
y Yo pensé que ya podiamos almorzar, pero la rectora tenia otros planes, la rectora también tenia
que ir ver la escuela original, y obviamente mostrarme a mi también lo que me iban a entregar, ya
era medio dia y pensé que podiamos ir después pero al parecer, desde ese punto en donde
estabamos, la escuela quedaba a una hora caminando, asi que serian dos horas ida y vuelta como

minimo, ademas del tiempo que estariamos en la otra escuela.
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Que por qué no podiamos ir después de almorzar, no sé, no me acuerdo la razon
exactamente, solo sé que salimos caminando con el sol del mediodia, lo Unico que me consolaba
fue que era en travesia, no habia que subir o bajar, solo me acuerdo de muchos potreros y de unas
vistas muy bellas, ver el rio Arma y sentirme muy alto en la montafia. Me acuerdo de comer
mandarinas por el camino, sé que comi y tenian el mejor sabor.

Llegamos y pensé gue la escuela era muy bonita, al entrar vi que aqui estaba todo, luego
me dice la rectora: Mauricio tiene que tomar todo lo que hay aqui para que se lo lleve a la otra
escuela, y yo pensaba cémo. Habia sillas, mesas, computadores, libreros, cartillas, también en la
escuela habia una habitacién para el profesor y una cocina, y yo seguia pensando cOmo me voy a
llevar eso por medio de un camino entre las montafias. Revisamos todo, y nos fuimos, la verdad
no sé como no me desmayé, no conocia el camino, yo solo los seguia, pero en varias partes del
camino pensé que no podia mas, seguia por pura voluntad. Después de un buen rato, noté que el

camino no era el mismo, me dijeron este camino era mas directo, y yo pensaba, ojala.

Al rato vi una casa que no era para nada la casa a la que Ilegamos al principio, solo sé que
cuando llegamos, yo me tiré al piso, un buen rato, ya no podia més, estaba sudando mucho, ya no
tenia energia. El piso estaba frio, y yo solo escuchaba a las demas personas hablando, me dijeron
que nos iban a dar el almuerzo y me levanté con mucho esfuerzo y me senté a una mesa muy
desgastada y me comi las lentejas mas ricas del mundo. Senti verdaderamente como me volvia el
alma al cuerpo. Tomamos mas refresco, descansamos un rato y seguimos caminando, para llegar
a la casa donde estaban los demas, cuando llegamos, la rectora me dijo que ya habia hablado con

la sefiora y que me podia quedar ahi a vivir.

Para bajar mucho mas facil, estaba mucho mas fresco el dia, pero ya no teniamos guia y

ademas los caballos se tenian que quedar, no habia nadie que los volviera a subir. Estuvimos
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bajando y bajando y haciendo bromas sobre perdernos cuando llegdbamos a los pocos cruces que
habia, bajamos y bajamos por ese camino empinado hasta que por fin llegamos a la antigua
carrilera, ya era casi de noche y tenia las rodillas destruidas. Los policias me llevaron hasta
Aguadas en la camioneta, no me di cuenta cuando llegué, me habia quedado dormido, me baje de
la camioneta, me fui a la casa me bafie, comi algo, y dormi hasta el otro dia. Me acuerdo despertar

con todo el cuerpo adolorido, nunca en mi vida habia estado tan molido.

Nunca habia sentido tantos musculos magullados, pase el resto del dia en la cama. Trabaje
en ese lugar por un afio y medio antes de posesionarme, y puedo decir que ha sido el mejor lugar
en el que he trabajado. Los muchachos fueron los mas queridos y amables conmigo, los padres
siempre dispuestos a ayudar, y las vistas y las estrellas, las mejores. Obviamente tenia sus
inconvenientes, pero bueno, uno se acostumbra. Los muchachos siempre me parecieron muy
creativos, e inocentes, supongo por la lejania y las dificultades para llegar al lugar, no habia

televisores, y apenas si escuchaban la radio.
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Figura 16

Hospedaje familiar en el Alto del Espinal

Fuente: Fotografia del autor.

Alli me tocO trabajar de una manera que no lo habia hecho antes, como era una
postprimaria, y eran tan pocos estudiantes, debia atender jovenes de todos los grados y de todas
las materias, cosa que me asusto, pero también me emociono, trabajar con Escuela Nueva, aprender
nuevas cosas, repasar otras que ya habia olvidado, ir a los microcentros. El trabajo es muy variado,
uno siempre esta con los muchachos de diferentes edades. Fue un gran trabajo, como eran tan
pocos, podia realmente hablar con ellos, estaba todo el dia con ellos, y creo que también permitia
ser también mas flexible. Si un muchacho queria hacer otra cosa o seguir avanzando en lo que

estaba haciendo, se podia hacer, si de pronto habia algo que no le gustaba o que no se podia hacer,
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pues se conversaba y se miraban alternativas, no es algo que no se pueda hacer en un colegio

urbano, pero creo que habia mucha mas libertad para realizar las actividades.

Pero nada dura para siempre, y mientras yo estaba alla, yo sabia que en cualquier momento
me tendria que ir a posesionarme, e irme para otro lugar. El Gltimo dia pensaba que no me queria
ir, realmente fue un dia con muchas emociones, iba hacia un nuevo trabajo, me habia posesionado,
habia ganado el concurso, pero iba a abandonar este lugar, a estos muchachos, pensar que nunca
volveria a subir la montafia, o ver la escuela, los paisajes, todo esto me creo una gran sensacion de

nostalgia. No he vuelto, pero los recuerdo siempre.
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3.15. 2015. Marquetalia

Figura 17

Desfile 20 de julio, Escuela Normal, Marquetalia

Fuente: Fotografia realizada por el autor.

Marquetalia queda a una hora de Manzanares, yo ya habia ido varias veces a Manzanares,
pues mi esposa es de alla. Asi que, fuimos a visitar a los suegros durante unos dias. Y mientras los
visitamos, un dia que salimos al pueblo, tomamos un jeep y fuimos a Marquetalia, no estaba
nervioso como cuando fui a Aguadas, pero si me preocupa que quedara muy lejos. Cuando llegué

lo primero que hicimos fue buscar el colegio, no esperaba que estuviera abierto, pero queria saber



77

donde quedaba, de hecho, el colegio estaba justo al frente de donde nos bajamos, en una pequefia
loma. Subimos la pequefia loma y lo primero que me encuentro es al rector, el cual me recibié muy
bien, me mostro el pueblo, me llevo a un lugar en donde me podia quedar y comer. Nos

despedimos, y me dijo que me espera el lunes a las 8:00 a.m.

El lunes me presente muy nervioso, no sabia que esperar, llegue pensando que todo fuera
igual a Arma, pero, realmente todo fue muy diferente. Encontré un grupo de trabajo muy bueno,
me acogieron muy bien, era un grupo muy grande de profesores y aunque no todo era perfecto

creo que la gente se sabia relacionar de una manera mucho mas sana.

Figura 18

Paseo a Victoria con comparieros docentes, Marquetalia

Fuente: Fotografia de Juan David Osorio.
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Los estudiantes del Espinal eran mucho mas extrovertidos que los de la Normal, sin
complejos para criticar u oponerse al profesor, pero me di cuenta de que a los estudiantes no hay
gue mostrarles miedo, aungue uno debe ser comprensivo, también es necesario hablarles de manera
seria y fuerte cuando es necesario. Se trabaja mucho en la Normal, después de todo es una Normal,
pero lo preferia asi, estando tan lejos de mi casa y, no teniendo mas que hacer, preferia quedarme
todo el tiempo necesario en el colegio, se hicieron muchas cosas y siempre parecia que habia algo
més. Una Normal es un tren que nunca para y creo verdaderamente que se preocupan por sacar lo

mejor de sus estudiantes.

Creo que todos los docentes de la normal quieren lo mejor para sus estudiantes, pero, creo
también que muchas veces cada docente no comparte la misma idea que tiene oficialmente del
colegio. Supongo que a veces los docentes en su practica no ven necesario hacer ciertas cosas que
el colegio considera importantes, o al reves, hacen con los estudiantes actividades que el colegio
no considera importantes y, en este punto, estoy hablando de la metodologia que se supone que los

docentes deben utilizar.

Pude constatar que los docentes mas antiguos tienen unas formas de trabajar que
simplemente no van a cambiar porque ven que les dan resultados y desde lo institucional no se les
dice nada, por lo mismo, por otro lado, los docentes mas nuevos estan mas receptivos a hacer cosas
diferentes, a tratar de cambiar la tradicion, obviamente esto funciona algunas veces. Esta diferencia
se debe tanto a una cuestion generacional, los docentes mas antiguos no estuvieron expuestos a
tantos cambios como los que impone la constante evolucion tecnoldgica, mientras que los mas
jévenes, no solo han crecido a la par que se desarrolla la tecnologia, sino que también la han
incorporado como algo natural a su quehacer profesional, como a una cuestion de evaluacion, la

evaluacion constante de los docentes del Decreto 1278 impone la necesidad de una revision
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continua de las préacticas y del propio desempefio. Sin embargo, estas distinciones hay que tratarlas
con cautela puesto que, al final, todo se hace, pero debajo de la superficie es una mezcla total de

los esfuerzos de todos.

Verdaderamente que me integré bien al grupo de trabajo, pero, no me adapté al pueblo, no
me sentia en casa, siempre estaba con una sensacion de estar aislado por fuera del colegio, asi que
busqué la forma de acercarme un poco méas a Manizales. Y después de tres afios y medio, logré

trasladarme a Filadelfia.

3.16. 2019. Filadelfia

Pasar de cuatro horas y media a solo una hora y veinte de la casa fue bastante bueno. Al
Ilegar, como siempre, estuve muy cauteloso, uno nunca sabe como son las cosas. Asi que preferi
no hablar mucho, alli encontré a otro profesor que también se habia trasladado por las mismas
razones, por su familia, su esposa e hija viven en Manizales y le pas6 lo mismo que a mi, venia de

un corregimiento de Pensilvania.

Me di cuenta de que el colegio era mas pequefio, y eran menos profesores que en la normal,
también comencé a sentir que el ambiente no era tan calido como en la Normal, ya desde el
principio uno de los profesores con los que hablamos, nos dijo de como él y otra profesora se
llevaban muy mal, mas tarde me daria cuenta de que estos dos profesores son unos de los mas

problematicos, respire mas tarde, al darme cuenta que ellos trabajaban en otras sedes.

En la sede en la que estaba yo, puedo decir que los docentes nos llevamos bien, pero creo
gue estamos un poco desconectados, nos vemos poco durante el dia, y solo nos relacionamos lo

necesario. Pero bueno prefiero eso a una pelea constante. Los muchachos me parecieron un poco
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diferentes a los de Marquetalia, el rendimiento era bajo, y con dificultades para lo que debieran

hacer en su grado.

Los profesores han dicho a voces que el problema son las otras sedes. Los muchachos que
vienen de las otras sedes tienden a ser mas problematicos y con un rendimiento menor, y a veces
se piensa que estos profesores problematicos son la razon de esto. Ha habido otros problemas con

los directivos, no sé como explicarlo, por qué la verdad cuando llegué ya estaba todo el problema.

En el 2020, todo comenzo6 de manera comun y corriente, semana institucional, reencuentro
con los compafieros, problemas con la matricula, amenazas de liberaciones, salir al pueblo a buscar
muchachos que no se hayan matriculado y muchachos nuevos que hayan llegado al lugar.
Problemas con los horarios, no cuadran y no cuadran, hay que juntar grupos porque no hay
suficientes estudiantes, se liberan profesores, se juntan grupos, se trabaja con grupos inmensos en
salones pequefiitos, no hay suficientes sillas, celebraciones, dia de la mujer. Noticias de la
enfermedad, amenazas de cuarentena, primer caso en Colombia, celebracion del dia del hombre,

llegamos al colegio y comenzamos la cuarentena.

Bueno, todos pensdbamos que esto no iba a durar mas alla de abril, que este tiempo iban a
ser las vacaciones adelantadas y las semanas institucionales y que luego volveriamos a trabajar de

manera normal. Las cosas nunca son como uno las piensa, ya sea para bien o para mal.

Pasa abril, jhum! entonces todos comenzamos a pensar ¢y como vamos a trabajar? ¢;de
forma virtual? Pero si la mayoria de nuestros estudiantes no tienen como. Bueno la verdad trabajar
de forma virtual tiene sus cosas a favor, y creo que muchos estaban muy felices, pero no teniamos

en cuenta los demas problemas del encierro, las dificultades de conexion de los estudiantes, los
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poCcos recursos, la poca ayuda que a veces dan los mismos padres (algunos manifestaron que

prefieren que sus hijos repitan o peor, hacen lo que sus hijos ordenan).

Finalmente, realizar todo a distancia y de forma virtual ha permitido que muchos de
nosotros sintamos que muchas de las acciones tediosas que haciamos en el colegio se pueden hacer
de forma virtual (reuniones y consejos); por otro lado, la angustia de no saber nada de un estudiante
porque simplemente no se tiene forma de contactarlo, es bastante alta, y asi vamos con altas y

bajas, de manera constante en este afio tan raro.

4. Andlisis autobiogréfico o el aprendizaje de una vida en el territorio educativo

4.1. 1984. Manizales—Barrancabermeja

Se supone que debo hacer un andlisis de autobiografia, ya no solo narrarla, sino
interpretarla, que aprendi durante este tiempo, este corto o largo trayecto que fue y que ahora solo

puedo recordar (y que tal vez, ni siquiera pueda recordar bien).

Supongo que la forma en que percibimos la vida cambia cada vez que la rememoramos y
la analizamos en diferentes momentos de nuestra vida, y creo que esto es igual que cuando leemos
un libro en diferentes momentos de nuestra vida, cuando somos nifios vemos el libro con los ojos
de la inocencia y la aventura, sufrimos las emociones pero no las entendemos realmente, mas
adelante al retomar el mismo libro en la juventud, vemos mejor esos detalles que habiamos pasado
por alto, comprendemos mejor, entramos en profundidad, vemos con seriedad, proyectamos; el

libro de nuestra infancia ha cambiado para nosotros, y en la adultez repasando este libro, creo que
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a veces me tome muy enserio muchas cosas, que talvez tan solo habia que disfrutarlo, talvez no

habia que analizar tanto y dejarse llevar un poco mas.

Como dicen ver con la inocencia del nifio, con la sabiduria del anciano. No quiero decir
con esto que yo sea muy sabio, para nada, creo que todavia me tomo las cosas demasiado enserio,
pero en este momento de mi vida (sé que al fin y al cabo no voy a estar aqui para siempre, algo
gue me molesta en cierto sentido, instinto humano) ya sé que debo relajarme, ser mas flexible y

menos duro conmigo mismo Yy disfrutar un poco mas la vida.

No sé qué puedo decir de los primeros afios de mi vida, no es que recuerde mucho, pero si
sé que no estaba estresado, era mas feliz, y todo era mas brillante, mas fantasia, menos miedo. Lo
que si puedo decir es que recuerdo estar en general solo (estaba con mis padres), me refiero al
hecho de que recuerdo disfrutar mi tiempo estado solo, yo con mis fantasias, la television y poco
mas. No quiero decir que no tuviera amigos, 0 no jugara con los demas nifios, pero puedo decir

que desde que desde siempre me senti mejor estando solo. ¢Que quiere decir esto? No lo sé.

4.2.1990. Manizales-La Gran Colombia

El primer dia en la escuela es dificil, y me puse a llorar. Al final todo estaba bien, y como
dije antes, alli todos éramos amigos. La verdad es que el kinder es muy divertido, creo que
realmente no la pasabamos jugando, siempre en mesas circulares y aprendiamos lo que debiamos
aprender sin darnos cuenta. Creo que, si fueran asi todos los demas grados, todos serian mas felices

de ir a la escuela.

A diferencia del kinder los demas grados de primero en adelante siempre fueron sillas

mirando hacia adelante, rigidas, todo debia ser muy serio. Un poco més aburrido, pero para mi
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nunca fue dificil comportarme de la manera que los profesores querian, nunca entendi por qué
algunos estudiantes no se quedaban quietos o hacian lo que tenian que hacer, sé que era mas
divertido jugar, pero estar serio cuando habia que trabajar no era dificil, por lo menos para mi.
Creo que no entendi hasta mucho tiempo después, el hecho de que algunos estudiantes tenian otro

estilo de estudiar, no era el mas adecuado.

Algo de lo que también me doy cuenta en este momento es que no soy una persona muy
sociable, me relaciono con las personas, pero al final prefiero estar solo, pensando en la forma en
gue me comportaba en ese entonces, me percato de que siempre he sido un solitario y que aunque
he tenido amigos, estos siempre han sido un exterior, algo separado a mi vida personal, no sé coémo
explicarlo, pero desde nifio, mis amigos estuvieron en lo pablico, en el colegio, la escuela, la calle,
pero en mi casa no. Nunca me senti cémodo teniendo gente de fuera en mi casa, nunca me senti
comodo que mis amigos me visitaran, siempre senti que mi vida personal era mia y por lo tanto
ellos son solo lo publico y se debian mantener separados. No sé si esto lo hacia consciente o
inconscientemente, tal vez ya en esa eépoca comencé a desarrollar la ansiedad que ahora sufro en

todo momento.

4.3.1994. Pereira, Santa Teresita

De verdad puedo decir que comenzar a conocer nuevas personas es demasiado pesado, asi
cuando nos fuimos a vivir a Pereira y comenzar a estudiar en la nueva escuela fue dificil. No soy
una persona que se relacione facilmente con las personas. En Manizales yo habia comenzado a
estudiar con estos nifios, eran mis amigos porque todos nos conocimos al mismo tiempo en el

mismo lugar, pero aqui yo era el nuevo, el extrafio, lo cual puso una gran presion para mi. Asi que,
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no lo intente mucho, solo deje que las cosas pasaran y ya. La forma de estudiar de la nueva escuela
era muy similar que la anterior, lo Unico diferente fue que aqui me obligaron a escribir con lapicero.
Todos en filas, dictados, exdmenes. Realmente nada del otro mundo. Solo habia que hacer lo que
te pedian que hacer. Eso si, siempre odie los trabajos grupales, no confié en los otros para realizar

su parte, lo cual es gracioso, porque ahora no confio tampoco.

No creo que esta época mi ansiedad estuviera ya presente, pero si es definitivo, cada vez
que tenia que conocer a alguien mas, preferia estar callado, no sé si esto es una preferencia innata.
Tal vez, simplemente soy timido de siempre, y el cambio de lugares no me hizo las cosas mas
faciles. Durante este tiempo puedo decir que fui un buen estudiante, pero no puedo decir que fui
alguien sobresaliente, tal vez porque yo mismo no queria sobresalir, preferia ser de las personas
que los otros no notaran mucho. Siempre senti que los demas sabian cdmo hablar y yo solo me

ponia en blanco, algo bastante molesto.

En general terminé esos dos afios de forma bastante apacible y tranquila, sin mayores

preocupaciones que ser llamado a exponer.

4.4.1996. ITS

Entrar al colegio es algo importante, para mi era algo importante. Ahora uno solo se
matricula en una escuela sigue derecho hasta que se gradia de once, pero en esa época todavia las
escuelas y colegios estaban aparte, de manera que dejar la escuela era algo emocionante, por un
lado, y sinceramente, no tener que verme mas con estas personas era algo que me animaba, ademas

de aprender otras cosas, mas elevadas.
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Recuerdo estar muy emocionado de aprender inglés, ya que en la escuela no lo ensefiaba,
realmente me emocionaba, creo que todavia, el hecho de aprender un idioma me emociona. Pero,
tener que comenzar de nuevo es bastante molesto (volver a conocer a otras personas es muy pesado
para mi), Sé que para unas personas el estar en otros lugares para conocer personas es lo mejor,
para mi no. Me gusta viajar, si, conocer otros lugares, incluso me gusta mucho perderme entre el

monton, entre el gentio, pero nunca senti la necesidad de conocer otras personas.

No estoy muy seguro si para este momento deje de pensar en las personas que conocia
como amigos y solo como conocidos, probablemente si. Lo que si recuerdo bien es que para este
momento ya habia separado mi vida publica de mi vida privada. Creo que lo hacia porque para mi
el hecho de estudiar en un lugar nuevo ya requeria mucha energia de mi, y tener que gastar mas

energia en personas que apenas conocia me parecia una molestia.

Recuerdo pensar que la pasaba bien en el colegio, me divertia, las clases no eran dificiles,
la diferencia entre el colegio y la escuela no era mucha, la mecéanica entre los profesores y los
alumnos era esencialmente la misma. Jugaba y hablaba con estas personas, pero cuando volvia a
mi casa, creo que puedo decir, podia ser yo mismo. Al final como todo, uno se acostumbra a todo

y a la final, me acomode a este colegio y a estas personas, pero nada es para siempre.

4.5.1998. Manizales, ITEC

Cuando llegue a Manizales al nuevo colegio, pues ya no tenia muchas energias para
intentarlo, asi que no lo intente. Yo solo estaba en el colegio y ya, la dindmica del colegio nunca
fue un problema para mi, al final lo que esperaban los profesores es que no interrumpieras las

clases, que obedecieras las reglas e hicieras lo que tenias que hacer, y para mi eso era facil. No sé
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coémo describir en si como era mis relaciones en esa época, yo estaba, pero no estaba, para mi el
colegio no era un lugar al que quisiera ir, pero sabia que era muy importante para mi y mi futuro,
tan solo que las personas que estaban ahi no las soportaba, o sea, mis compafieros, me parecian

bastante molestos, y yo no era para nada como ellos.

Yo preferia ser silencioso, y reservado, pero ellos preferian ser bullosos, inquietos,
extravagantes. Y yo la verdad no tenia la energia para lidiar con eso, creo que eso me hacia que
estuviera tensionado constantemente, el ser tan diferente a estas personas, creo recordar que a los
unicos por los que sentia algo de empatia, eran otros muchachos que eran parecidos a mi, pero que

igual que yo, creo, no tenian el interés de relacionarnos.

Esta experiencia me hace, en el ejercicio docente, tener mas empatia con mis estudiantes,
pues las realidades de la adolescencia requieren de un tacto y un cuidado adicional por las distintas

emociones que se involucran en la consolidacién del caracter.

4.6. 2004. Universidad

Puedo decir que la universidad fue un tiempo de mucha mas calma para mi que cualquier
otro afo en el colegio. Recuerdo una tarde, caminando por un pasillo, darme cuenta de todo el peso

que sentia cuando estaba en el colegio y que no sentia estando en la universidad.

Creo que en la universidad pude ser mas yo mismo, conoci gente que verdaderamente
queria conocer. Personas mas como yo, aunque para nada iguales. Siento que las personas que
conoci y con las cuales tuve que convivir en el colegio tendian a ser mas agresivas, y toscas, no

quiero decir que fueran malas personas, pero creo que la forma en que estas personas se relacionan
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no tiene nada que ver con la forma en que yo soy. Y en la universidad, supongo que también tiene
que ver algo que ver la carrera que escogi, las personas eran mucho mas calmadas, no quiero decir
que no fueran competitivas, porque lo son y mucho, pero lo son de otra manera. Sea como sea, la
tension era mucho menor y en general me sentia mucho mejor, hasta que, ya casi terminando,

comienzo a sentir mucha ansiedad otra vez, pero esta vez era por escribir.

Comencé a tener blogueos mentales muy fuertes. En filosofia, todo se trata de escribir, de
tener buenos argumentos, de analizar las cosas a profundidad, de proponer ideas, y toda esta
presion me genero algo desagradable, y era que cuando leia no entendia lo que leia, no era capaz
de escribir lo que queria escribir, no me fluian las ideas. Simplemente estaba blogueado, lo cual

me genero varios ataques de ansiedad.

Tuve que tomar ansioliticos por mucho tiempo, de hecho, fueron varios afios y aun puedo
decir que no estoy bien, todavia no he superado la ansiedad al escribir, me cuesta mucho y siempre

me siento en un laberinto. Fisicamente es bastante molesto.

Que por qué sucedid esto, la verdad creo que perdi mi confianza para escribir viendo a
tanta gente tan buena, quizas por cometer alguno que otro error en algln texto que le roba a uno la
seguridad de sus ideas, muy posible las palabras muy duras de alguno que otro profesor. Y la
verdad esto ha hecho que yo tenga mucho cuidado de como les digo las cosas a mis estudiantes,
sobre todo en relacidn a sus textos, cuando quiero corregir a alguien, primero prefiero hablar de lo
bueno y sugerirle después sobre como puede mejorar. La verdad no sé si lo hago bien. A veces
siento que no estoy utilizando las palabras adecuadas para hablar con un estudiante, me molesta

mucho pensar que tal vez lo estoy haciendo sentir mal.
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4.7.2011-2012. Aguadas, La Normal

Llegué a la normal de Aguadas dos dias después de tener un ataque de panico, la verdad
estaba super débil, llegué muy asustado, sinceramente no me sentia preparado para asumir tal
responsabilidad. Por otro lado, estaba muy emocionado, sinceramente no tenia idea de que esperar,
pero puedo decir que aprendi mucho. Para mi fue dificil aplicar la disciplina, no me sentia con la
autoridad, siendo tan joven, senti que ser igual que mis profesores cuando yo era estudiante no era
lo mejor, y la verdad no soy una persona de imponer a los demas mi voluntad, asi que llegue al
salon con mucho miedo y bastante débil, y definitivamente eso no es bueno. Al parecer los
estudiantes pueden oler el miedo, y utilizarlo en tu contra. Fue dificil, verdaderamente dificil, me
ha tomado mucho tiempo encontrarme como profesor en el saldn, sin ser autoritario (que a veces
lastimosamente hay que serlo), pero que a la vez escuchen y que los estudiantes se puedan acercar

sin que me tenga miedo de hablar.

Ademas, comenzar a trabajar en una normal definitivamente fue algo bueno, aprendi
muchisimas cosas, se hace mucho, hay que dedicarle mucho tiempo. Mas que un trabajo para mi

fue también una escuela.

4.8. 2013. Arma, un afio muy malo

Creo que lastimosamente muchas veces el problema con una institucion, mas que sus
estudiantes son sus docentes, creo que una institucién que desee marchar bien debe tener una buena

relacion entre sus docentes y entre los docentes y los directivos. Durante este tiempo que fue tan
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dificil y complicado (la ansiedad se dispard), creo que lo Gnico que me mantuvo fue una actitud
de aprendizaje, de toda experiencia mala y buena, siempre me recordaba que estaba aprendiendo.
Fue complicado mantener esa actitud sobre todo cuando uno esta tan deprimido. Pude haber
renunciado y decir que esto no es para mi, abandonar todo y buscar otra cosa, pero creo gque en ese
sentido soy bastante testarudo, y no me gusta dejar las cosas empezadas, asi que continle

aprendiendo, de lo bueno y de lo malo que me pasaba.

Ademas, para este tiempo yo ya habia presentado el examen para el ingreso al magisterio
y lo habia ganado, pero faltaban todavia las demas fases, las cuales tomaron casi dos afios en darse.
Asi que continde con una actitud de aprendizaje, después de todo soy profesor y tengo que seguir

aprendiendo.

La verdad no sé qué pensar de los docentes que tienen malas intenciones con los otros
docentes, tal vez son celos, quizas quieran mostrarse superiores frente a los demas, tal vez miedo
de gue sus estudiantes ya no los sigan, yo qué sé. La cuestion es que trabajar con personas asi lo

vuelve a uno un poco paranoico y esto definitivamente me enfermo.

4.9. 2014. El alto del Espinal-Dosquebradas

No puedo decir que no tenia miedo de irme a un lugar tan dificil a trabajar y a vivir. Tomar
todas las decisiones da algo de miedo, realmente en un lugar tan alejado uno es el responsable de
todo. EI cambio es total, en si uno debe seguir una estructura, una metodologia, pero al mismo
tiempo al ser uno el que toma las decisiones uno puede ser mas flexible, y al ser pocos estudiantes
se puede conocer muy bien al estudiante. Ver como viven, y vivir entre ellos, permite tener una

vision mucho mas clara de lo que necesitan los muchachos. Es muy diferente a la estructura que
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tiene uno en un salon de una sede principal, en donde uno entra a un salén durante una hora o dos
y tal vez no vuelva a ver al muchacho hasta la proxima semana. Tal vez lo vea durante los

descansos y luego al salir se va para su casa y ahi para toda la interaccion.

Pero aqui en la sede, tan lejos, todos podiamos conversar, parar, si estdbamos cansados,
cambiar la dindmica, profundizar si eso querian, y luego, cuando termindbamos, los muchachos se
iban para un potrero a jugar, o yo los acompafiaba hasta la casa, 0 comiamos mandarinas en el
camino, y por el camino me encontraba muchas veces a sus padres y conversdbamos y a veces por
las tardes ya que yo vivia en una de las fincas, los muchachos ser reunian por la tarde y jugabamos
cartas y los papés participaban y tomabamaos el algo, y conversdbamos mas y les decia que debian

mejorar y bromeabamaos.

Todo esto permitia tener una relacion maestro-estudiante-padre de familia que nunca habia
experimentado y que no he vuelto a tener. Una relacidn tan cercana y menos acartonada, sin menos
tension entre el estudiante y yo. En los colegios en el pueblo todo se hace mas desde lejos, menos
contacta, mucho mas rigido, menos divertido, todo son las notas, los proyectos, la disciplina, el

ruido, la tension y la ansiedad.

4.10. 2015. Marquetalia

Mientras estaba en el Espinal yo estaba esperando el llamado a las posesiones, y mientras
yo esperaba, yo ya sabia que a donde fuera a quedar no iba a ser cerca de Manizales. Me presente
para filosofia obviamente, y los puestos para filosofia son pocos en el departamento, cuando salié
la convocatoria solo habian cuatro puestos en el departamento, para cuando llamaron a las

posesiones habia subido a ocho, yo en la lista quede de cuarto, asi que comenceé a mirar la lista con



91

los colegios, desde el méas cerca de Manizales hasta el més lejano y el cuarto mas lejano ese era el
gue me tocaba a mi, pues sabia que los tres primeros iban o tomar obviamente los colegios mas
cercanos a Manizales. Ese cuarto colegio fue la Normal de Marquetalia. No senti susto de ir a otra
normal, ya sabia cdmo era la situacion dentro de las normales, me molestaba un poco la lejania,
pero bueno, me dije, estoy comenzando. Lo que realmente me tenia pensativo era ;Cémo era la

relacion interna entre los profesores?

Puedo decir alegremente que fue mucho mejor de lo que esperaba, y que las personas
trabajaban muy bien en sus grupos de trabajo. No puedo decir que todo era perfecto, nada lo es,
pero creo que todos mostraban un respeto por el trabajo del otro y que si tenian algin problema lo

manifestaban de una manera cordial.

Aqui en el colegio, experimente un poco, trabajar en el Espinal fue muy gratificante, pero
sabia gque las dinamicas no son las mismas, que los muchachos son mas dificiles, mas expuestos a
otras cosas, asi que experimente un poco. Con algunos grupos fui exigente y duro, cosas que no
me sale muy bien, yo soy mas bien blandito, con otros grupos fui flexible, con otros trate de ser
mas relajado y cercano. A la final uno tiene que ser uno, hay que ser flexible pero también hay que
hablar de forma seria, nunca prometer nada sino se estad seguro de cumplirlo, confiar en los
muchachos y darles segundas oportunidades, pero también aplicar la disciplina cuando es

necesario.

No puedo decir que mi ansiedad desaparezca, siempre esta por ahi, pero durante el tiempo
que estuve en el Espinal y el tiempo que trabaje en Marquetalia no me senti ansioso por el trabajo,
lo que si es verdad, es que viajar ya estaba comenzando a molestarme, el estar por fuera de mi casa
me estaba incomodando, no soy una persona muy social, asi que estar lejos de la casa, eso si me

ponia mal.
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Aun asi, el grupo de trabajo de la normal fue de los mejores, buenos compafieros, buenas
ideas, muchas cosas para hacer, y muchas experiencias con estudiantes y profesores (tristes y
alegres). El tiempo para mi no era un problema, de hecho, el trabajar muchas horas en la normal
para mi era mejor, no tenia a donde mas ir si salia del colegio. Asi que me quedaba hasta muy tarde

en la sala de profesores, otros profesores hacian lo mismo (siempre habia algo que hacer).

4.11. 2019. Filadelfia

Que puedo decir de Filadelfia, el colegio esta bien, tiene sus dificultades como todo, no
puedo decir que me sienta muy a gusto, pero puedo estar con mi familia cada tarde. El trabajo no
es muy complicado, y los docentes se llevan bien, al menos en mi sede, en las otras si puedo decir

que es complicado.

Mi estrés y ansiedad si han estado un poco altos, es un colegio pequefio pero los profesores
realmente casi no nos vemos, a veces me siento como una isla algunos dias, normalmente cada
profesor esta en su salén, nos vemos poco, creo que extrafio Marquetalia, no por el pueblo en si,
si no por su forma de trabajar, mucho mas compenetrado, mejor engranado, siento un desgano en
el colegio, no sé si soy yo, o son los demas profesores que me lo han hecho sentir. Algunas pocas
veces, cuando vamos de regreso con el profe que me lleva de ida y vuelta hablamos de eso, a veces
llegamos a la conclusién de que la misma forma de ser de las personas del pueblo, y a veces creo
que es verdad, Marquetalia a pesar de ser un pueblo pequefio tiene un ambiente muy vivo,
dindmico, pero Filadelfia es apagado de una manera que no sé explicar. Otras veces pienso que es
el cansancio. La cuestion es que sigo aprendiendo y trato de no dejarme llevar por mi ansiedad y

contindo.
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5. Ensefar en tiempos de crisis. La utilidad de las TIC como mediacién para el

aprendizaje. Ventajas, obstaculos y retos (Epilogo)

Figura 19

Estudiante durante la cuarentena por Covid-19, 2020

Fuente: Fotografia de Jessica Andrea Agudelo.

Con la situacion para nada habitual a la cual nos enfrentamos debido la pandemiay a la
cuarentena que se ha decretado para mitigarla, todas las relaciones humanas que se configuraban
en una interaccion directa han cambiado y, por lo tanto, se han tenido que realizar modificaciones
y cambios imprevistos para poder seguir con nuestras vidas, la educacion no ha sido la excepcion.
En este momento tan dificil y con tantos obstaculos, es necesario pensar y reconfigurar lo que
entendemos por educacion y, consecuentemente, la préctica educativa. Aunque esta es una
necesidad constante, solamente cuando estamos incobmodos y sin una salida que permita mantener

lo establecido es cuando la creatividad debe salir a relucir. Y bueno, a veces la vida tiende a
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mostrarnos caminos que en otro momento pensariamos impensables y tomar con un poco de humor

sus paradojas.

En este momento estamos todos desconectados fisicamente, pero podemos tomar la
tecnologia, particularmente las TIC como un aliado, el antes demonizado celular, ha sido de alguna
manera nuestro camino para encontrar nuevamente la conexion que permite desarrollar la practica
educativa. El celular ha sido la forma de continuar con el aprendizaje y esto es la muestra

fehaciente de que la tecnologia bien usada, es el camino para el progreso en cualquier instancia.

Nuestros estudiantes, quienes en otro momento de la historia estarian abandonados y
desconectados del conocimiento y el aprendizaje, hoy pueden tener un avance significativo gracias
a estos dispositivos. Pese a que en principio no es comodo, pero ningun cambio lo es, el celulary,
maés concretamente, la aplicacion WhatsApp, nos ha permitido continuar de manera lenta, pero

segura en la construccion de las competencias de nuestros estudiantes desde del hogar.

En caso de la ensefianza de la Lengua Castellana, la posibilidad de conectarse con los
estudiantes desde practicamente cualquier parte permite una flexibilidad que normalmente la
educacion en las aulas de clase no permite, no es desconocido que muchas veces en el salon nos
sentimos estresados y encerrados, a veces el ruido del mismo salén o de los otros grupos no
permiten al estudiante concentrarse. Frente a estas dificultades, estar en la comodidad del hogar,
en un ambiente de seguridad le permite al estudiante estar mas relajado y estar mas dispuesto a

aceptar nuevos conocimientos.

No obstante, el alejamiento que todos estamos experimentando también trae sus
consecuencias negativas, ya que no permite una socializacion real entre personas, ni una verdadera

cocreacion del conocimiento entre pares. También es cierto que hoy en dia la tecnologia y los
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medios tecnologicos de comunicacién tienen presencia en gran cantidad de hogares, no todos
tienen acceso a las mismas tecnologias, no todos tienen la posibilidad de estar conectados
constantemente, lo que no permite un avance continuo, sino mas bien intermitente con algunos
estudiantes, otra dificultad que se desprende de lo anterior es el hecho de no poder acceder con

seguridad a la informacion disponible en la red.

Aun asi, debemos ser flexibles y adaptarnos, eso es lo que nos ha hecho tan exitosos en
este mundo y es la razon por la cual seguiremos adelante y lograremos sobreponernos a los

obstaculos que ha acarreado esta situacion.

En consecuencia, seria ideal que los gobiernos nacional y local maximizaran los esfuerzos
para que toda la poblacion pueda tener un acceso universal al conocimiento en la red, pero también
es necesario que, desde la practica docente y desde el trabajo en el aula, haya un mayor aprendizaje
acerca del manejo de las nuevas tecnologias y de las ventajas que tienen en la formacién. La
situacion actual permitira que tanto docentes como estudiantes seamos mas flexibles y esto es algo

que vale la pena capitalizar de cara a la educacion del futuro.

6. El relato de vida. Una aproximacion hermenéutica a la experiencia educativa

El autodescribirme como ansioso, tenso, deprimido, estresado, nervioso, paranoico,
introvertido, solitario; el tener la percepcidn de no pertenecer a un grupo, a una institucion, a un
lugar; el sentirme desubicado, con ataque de panico, desestabilizado, con bloqueos mentales, con
desconfianza en los otros, buscar ser de bajo perfil, separar mi vida privada de la publica; son
rasgos de mi personalidad que han influido en la forma de relacionarme y han determinado mi

practica pedagogica.
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Expresiones en mi relato como: “Y sentirme muy alto en la montana” denoto seguridad,
dominio; “Libertad, flexibilidad” me reafirma, dandome autonomia; “nunca volveria a subir la
montafla” expresa nostalgia, gratos recuerdos; “debajo de la superficie hay una mezcla total”
denota hibridacién, eclecticismo en los estilos de ensefianza de los docentes, sin lineamientos que
respondan a modelos establecidos; “relajarme, ser mas flexible, menos duro conmigo mismo y
disfrutar mas la vida” son formas de sobreponerme a las adversidades y situaciones dificiles. “La
Normal fue para mi una escuela” estuvo referido a una excelente experiencia como docente;
“Relacion entre docentes y sus directivos” considerada como determinante del clima escolar;
“actitud de aprendizaje” y “soy profesor y tengo que seguir aprendiendo” sugiere una actitud

positiva y de compromiso con mi labor docente.

En conclusidn, para Ricoeur el sujeto es un sujeto construido en la mediacion de la historia
y lavida, lo cual implica que puede cambiar y mejorar sus practicas de acuerdo con las expectativas
morales y sociales del contexto en el que vive. Esto constituye el supuesto fundamental de la
presente investigacion y es lo que articula la vision hermenéutica con el método narrativo

autobiografico.

En el articulo de Paul Ricoeur (2006) titulado La vida: un relato en busca de narrador, el
autor busca establecer la relacion entre historia y vida, para ello parte de la siguiente idea: “las

historias son narradas y no vividas; la vida es vivida y no narrada” (p. 9).

Para esclarecer esta relacion entre vivir y narrar Ricoeur parte de la explicacion del acto de
narrar. En primer lugar, dice que el acto de narrar, de acuerdo con Aristételes, consiste en la

construccion de una trama.
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Para el estagirita, como lo menciona Ricoeur, la trama no es una estructura estatica, es un
proceso que solo se completa con la accion de la recepcidn, para lo cual es indispensable que haya
un receptor de la historia. La construccién de la trama, en consecuencia, se da como una sintesis
de elementos heterogéneos, en ella no importa tanto la sucesiéon cronoldgica de los diversos
acontecimientos como algo simplemente sucede, sino que el acontecimiento contribuye al

desarrollo del relato, la historia es siempre una organizacion inteligible de los sucesos.

En segundo lugar, es una sintesis de elementos heterogéneos porque no es posible elegir
las circunstancias que se encuentran, pues algunas de ellas son padecimientos. En tercer lugar, la
construccion de la trama es una sintesis también en un sentido més profundo, pues en ella
confluyen dos clases de tiempo, pues en primer lugar los acontecimientos se dan en una sucesién
discreta, abierta e indefinida, pero al componer la historia se integran los acontecimientos en un
orden de inicio, desarrollo y culminacién. Asi, en la constitucion de la trama se da una mediacion

entre el tiempo como flujo y el tiempo como duracion.

En suma, en la construccion de la trama se da una mediacién entre los sucesos multiples
gue se organizan en una historia singular; ademas, a partir de esto se evidencia una primacia de lo
concordante sobre lo discordante, lo que supone una lucha entre las nociones de tiempo como

configuracion.

Por otra parte, si es posible comprender la historia es porque esta tiene inteligibilidad. Para
Ricoeur esta se obtiene en el acto de seguirla. Y esto, de acuerdo con el autor, es una operacion
compleja en la que estan involucradas muchas expectativas relativas al curso de la historia que son

inherentes a la configuracion de cada genero literario.
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Esta inteligibilidad también esta relacionada con un sentido moral, puesto que a través de
las expectativas relacionadas con los tipos de trama que se han constituido en nuestra cultura

también se han constituido las virtudes, la excelencia y las ideas de felicidad e infelicidad.

De acuerdo con lo anterior, para Ricoeur en la poesia (entendida como configuracion de
tramas) se desarrolla una inteligencia préactica, por oposicién a la inteligencia tedrica. Esta
inteligencia practica, es equiparable con una inteligencia narrativa de primer grado; es decir,

aquella que busca comprender la imaginacion creadora y sus implicaciones practicas.

A partir de esto, Ricoeur afirma que la actividad narrativa se relaciona con la vida en la
tension que se da entre sedimentacion e innovacion de la cual resulta la tradicion. En esta tension
la sedimentacion proviene de los modelos y tipologias de la trama que constituyen los géneros
literarios, mientras que la innovacion se refleja en las posibilidades de la imaginacion creadora
tiene para hacer que estos modelos reflejen la realidad con vistas a una experimentacion posterior,

en una dindmica de innovacion, sedimentacién, innovacion.

Habiendo definido estos aspectos del acto de narrar, Ricoeur vuelve sobre la paradoja entre
la ficcién y la vida. La tesis que defiende el filésofo es que “el proceso de composicion, de
configuracién, no se acaba en el texto, sino en el lector, y bajo esta condicion, hace posible la
reconfiguracion de la vida por el relato” (Ricoeur, 2006, p. 15). Esto se debe a que el sentido del
relato surge en la “interseccion del mundo del texto con el mundo del lector” (Ricoeur, 2006, p.

15).

Leer para Ricoeur (2006), entonces, constituye un momento crucial de todo andlisis, pues

en la lectura descansa la capacidad transformadora del relato. Este planteamiento que resulta
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profundamente hermenéutico muestra una vision mas amplia sobre las posibilidades del relato, por
cuanto el analisis no se queda en la mera forma o estructura del texto, sino que se hace hincapié

en la mediacion que implica la obra literaria y que puede ser de tres tipos:

e Referencialidad. Mediacion entre el ser humano y el mundo.
e Comunicabilidad. Mediacion entre un ser humano y otro.
e Comprension de si. Mediacién entre el ser humano y si mismo (Ricoeur, 2006, p.

16).

Desde la perspectiva hermenéutica se busca comprender estas mediaciones, lo que
establece una relacion que excede, como ya se ha dicho, la estructura de la obra y que tiende un
puente entre la configuracion de la obra, que es interna, y la refiguracion de la vida, que es externa

al relato.

En este orden de ideas, el problema que examina Ricoeur se encuentra en la dinamica de
transfiguracion propia de la obra, de acuerdo con la cual se concibe que la construccion de la trama

se da en el didlogo comun entre el texto y el lector.

En consecuencia, para el autor, es falsa la afirmacion segtn la cual “la vida se vive y no se
narra” (Ricoeur, 2006, p. 17), puesto que la vida es mds que un fenomeno biologico, la vida
adquiere sentido cuando es interpretada, asi las cosas, la ficcion cumple un papel mediador
determinante entre la historia y la vida. Para mostrar esto, Ricoeur recurre a los puntos de apoyo

que encuentra el relato en la experiencia para su configuracion.

En primer lugar, afirma que la experiencia viva aporta inteligibilidad narrativa porque el

actuar y el sufrir humanos obedecen a ciertas estructuras. Estas estructuras provienen de los
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simbolos que se constituyen alrededor de la accion humana y la dotan de sentido. Por ellos
entendemos que una accion humana no es un mero movimiento fisico, sino que obedece a un
entramado de conceptos que forma parte de nuestra inteligencia practica (a esto lo llama Ricoeur

semantica de la accién).

En segundo lugar, Ricoeur pone en concordancia con el primer punto de apoyo
mencionado, al hecho de que una proposicién narrativa se hace inteligible gracias a los recursos
simbolicos que configuran la inteligencia practica. “La accion humana estd mediada

simbolicamente” (Ricoeur, 2006, p. 18).

El caracter de mediacion en este proceso es importante porque Ricoeur distingue entre los
simbolos implicitos o inmanentes, que constituyen el contexto de descripcion de las acciones,
gracias a los cuales podemos interpretar un mismo gesto, como levantar la mano de distintas
formas segun el contexto y los simbolos explicitos o autbnomos relacionados con la palabra y la
escritura. El punto de anclaje esta en que el simbolismo inmanente es lo que le da sentido a la

accién y la hace legible.

Ricoeur afirma que el anclaje del relato en la vida se halla en la cualidad prenarrativa de
la experiencia humana. Asi, la comprension de una accion no solo se da en el entramado simbdlico
que le confiere sentido de manera individual, sino que se da en estructuras temporales que evocan
la narracidn. Esto se evidencia en el hecho de que experimentemos y recordemos las acciones que

realizamos y las que padecemos como historias.

Frente a todo este planteamiento, se puede presentar la objecion acerca de como es posible

hablar de la cualidad narrativa de la experiencia y de la vida humana como una historia si solo
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tenemos acceso al drama temporal de la existencia a partir de las historias contadas por nosotros

mismos.

Ricoeur responde con algunos ejemplos en los que se evidencia el caracter prenarrativo de
la experiencia, en primer lugar, muestra como la teoria psicoanalitica plantea que la historia vital
procede de historias reprimidas e historias transformadas por el sujeto y que a través de esto se
configura su identidad personal. En segundo lugar, pone el ejemplo de un juez que quiere
comprender al acusado a través de la red de problemas en la cual se inserta su accionar, al hacer

esto dota de sentido a las acciones de ese individuo.

De esta forma, Ricoeur muestra que la historia da cuenta del hombre, por lo que el acto de
narrar no es mas que un proceso secundario que forma parte de nuestro “estar-enmarafiados en
historias™ (Ricoeur, 2006, p. 20). Por lo anterior, la ficcion constituye una dimension irreductible
de la comprensidn de si y, en consecuencia, una vida reflexiva, una vida examinada es también

una vida narrada.

A lavida narrada se le atribuyen, segiin Ricoeur, todas las caracteristicas del acto de narrar,
en especial, la tension entre concordancia y discordancia. Esto se debe a que el ser humano tiene
una tendencia a la unidad de intencién que hace que lo concordante (configuracién de sentido)

triunfe sobre lo discordante (sucesion de hechos).

Finalmente, Ricoeur plantea que esta intencion totalizadora debe reflejarse en la
investigacion con el fin de que podamos encontrar desde dentro la identidad narrativa que nos
constituye y no la aceptemos como una imposicion externa. Las implicaciones de esta postura son

principalmente dos: En primer lugar, que la identidad narrativa se construye en el juego de
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sedimentacion e innovacidn, es de cierta forma, resultado de la trama de sentidos que se configura
en la tradicion, y, en segundo lugar, que lo que llamamos sujeto nunca se da al principio, pues si
asi fuera correriamos el riesgo de reducirlo a un yo narcisista, egoista y avaro, al contrario, la
formacion del sujeto, de la identidad narrativa, recibe el influjo de los simbolos culturales y de la

tradicién literaria.

7. Reflexion final

El analisis hermenéutico de los trayectos vividos permite tener una perspectiva nueva y un
dialogo constante con nosotros mismo. Nos permite conocer nuestros errores, pero no quedarnos
en ellos, todo lo contrario, es avance y mejora constante, lo cual nos permite la transformacion de
nuestro quehacer diario, y esto en educacion es lo méas importante, pues, si hay algo en verdadero

cambio y transformacion constante, es el trabajo con los estudiantes.

La educacion es esa creacion constante de nosotros con nuestros estudiantes, no solo ellos
aprenden de nosotros, nosotros aprendemos de ellos, es una retroalimentacion constante que no
podemos negar si queremos mejorar realmente como personas y como docentes, pensar que
podemos ser los mismos siempre durante este camino es negarnos a nosotros mismos la posibilidad
de mejorar y al mismo tiempo la posibilidad de darle a nuestros estudiantes lo mejor de nosotros.

Somos creacion y recreacion de nuestro transcurrir con los demas.

La comprension de nuestro actuar en el camino es una experiencia valiosa para nuestro
aprendizaje y para los cambios necesarios para el sistema educativo el cual, desde la perspectiva
de esta investigacion, es una veta no muy trabajada en las instituciones educativas del pais. Creo

que en general tienden a ver las cosas como un proceso lineal, como una linea de produccion en la
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cual los estudiantes son materia prima que entra en preescolar y sale un producto a la sociedad al
graduarse de once, pero no se estimulan ni se privilegian las reflexiones sobre el camino por el
cual los estudiantes y docentes transitan, debido a que en los planteamientos de la politica pablica
se establecen competencias que permitan la produccién y la estandarizacion de los procesos
educativos, pero se deja de lado el interior de la persona, es por esto que procesos de reflexion
sobre la escuela y el quehacer docente como el que aqui se presenta son tan necesarios y

trascendentes?.
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